I' SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA =
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL @

u UNIVERSIDAD UNIDAD UPN 042

PEDAﬁgg:gﬁAL CIUDAD DEL CARMEN, CAMP. f%;mﬂm&,m

i
/

EL MAESTRO COMO
FACILITADOR DEL PROCESO DE
APROPIACION DE LA LENGUA
ORAL DE LOS ALUMNOS DE
EDUCACION PRIMARIA

PROPUESTA PEDAGOGICA

Que para obtener el titulo de
LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA

Presenta

) B
MARCOS ANTONIQ_URDAPILLETA PEREZ

CIUDAD DEL CARMEN, CAMPECHE
1996




u UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA

NACIONAL
DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION

Ciudad del Carmen, Campeche, a 19 de junio de 1996

C. PROFR. MARCOS ANTONIO URDAPILLETA PEREZ
PRESENTE

En mi calidad de Presidente de la Comisiéon de Examenes
Profesionales y después de haber analizado el trabajo de titulacion alternativa

Propuesta Pedagdgica, titulado

EL MAESTRO COMO FACILITADOR DEL PROCESO DE
APROPIACION DE LA LENGUA ORAL DE LOS ALUMNOS DE
EDUCACION PRIMARIA

presentado por usted, le manifiesto que retne los requisitos a que
obligan los reglamentos en vigor para ser presentado ante el H. Jurado del Examen
Profesional, por lo que debera entregar diez ejemplares como parte de su

expediente al solicitar el examen.

Atentamente

8. B. P.
Universidad Pedagbgica
) Nacional

DIRECCION

Unided 042

@.\_ : Cd. del Carmen, Camp.
PROFR. WILLI . SOSA CELIS

EL PRESIDENTE DE LA COMISION



"EL RESULTADO MAS VALIOSO DE TODA EDUCACION
ES LOGRAR QUE HAGAMOS LAS COSAS QUE DEBEMOS HACER,
A SU DEBIDO TIEMPO, SEA QUE NOS GUSTE O NO. ES LA
PRIMERA LECCION QUE DEBIERA APRENDERSE. SIN EMBAR-
GO, Y POR TEMPRANO QUE LA EDUCACION DE UN HOMBRE
EMPIECE, QUIZA SEA LA ULTIMA LECCION QUE APRENDE
PERFECTAMENTE".

THOMAS HUXLEY

NADA QUE VALGA LA PENA DE HACERSE PUEDE LOGRARSE
EN EL CURSO DE UNA VIDA; POR LO TANTO, TENDRAN QUE SAL-
VARSE GRACIAS A LA ESPERANZA. NADA DE LO QUE ES HERMOSO
TIENE SENTIDO EN EL MOMENTO INMEDIATO; ENTONCES TENDRAN
QUE SALVARSE POR LA FE. NADA DE LO QUE VALE LA PENA HACER
PUEDE HACERSE SOLO, SINO QUE DEBE HACERSE EN COLABORA-
CION CON OTROS; ENTONCES, DEBERAN SALVARSE POR EL -
AMOR.

REINHOLD NIEBUHR

— = e e - — -



DEDICATORTIAS

A MIS FAMILIARES:
A QUIENES ADMIRO Y RESPETO, LOS CUALES
CON SU PACIENCIA Y COMPRENSION ME AYUDARON
MUCHO A ALCANZAR EL OBJETIVO PROPUESTO, QUE
ERA EL DE OBTENER EN TODO MOMENTO UN MAYOR
MEJORAMIENTO PROFESIONAL.

QUIERO DEDICAR ESPECIAL AGRADECIMIENTO A MIS AMIGOS,
QUIENES CON ESPIRITU PROGRESISTA ME INDUJERON A EJERCI -
TARME Y FORMARME PROFESIONALMENTE DURANTE TODO EL PROCE-
SO EDUCATIVO, LO CUAL SE TRADUJO EN LA OBTENCION DE LA -
META PROPUESTA,SER:

LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA.



INDICE

Pags.
INTRODUCCION..... Geeeveneoens cececscesencecscseens T 7
FORMULACION DEL PROBLEMA.......ccccceeccosccnsacasacsscs 13
1.1. Presentacion del problema..........cccececececcanse 15
1.2. Delimitacion del problema........ccveeevocccacons 17
1.3, Justificacion.......eeeeeeeceeeooceonccoscsosocssosss 19
1.4, Objetivos..v.eeeeieeecececacens 50 eeccccecfe=k .o 21
MARCO CONTEXTUAL. ... . cecoeevcccocos % |
2.1. AntecedentesS....cceeeeeecoevcoccoocons fle e e MEERES S 24
2.2, Condiciones situacionales......ceeeeceeeees Me e s " @ 31
MARCO TEORICO........ . 36
ANALISIS INTERPRETATIVO. ... ..o eeeeecocssoncsanasanans 68
PROPUESTA PEDAGOGICA. . ... ¢ ot evenssnncesens SikEieE e & o 8 75
CONCLUSTIONES. . v vt sttt evresesnsssnnsssnsssesssssss ce... 94

BIBLIOGRAFIA............ PR R e e ety T SR 99



INTRODUCCION

La elaboracién de este trabajo, nace a raiz de la inquietud
de poder analizar y reflexionar sobre las deficiencias y limita-—
ciones que se presentan en algunos nifios, con respecto al uso -
del lenguaje oral en la escuela primaria. Por este motivo fue ne
cesario plantear la formulacidén de una problematica que conlleva
ra a establecer el estudio del mismo en forma sistematica, asi -
como determinar el proceso educativo que se desarrolla en cada
uno de los contextos escolares y que de una u otra forma, segiin
los expertos en la materia, se traducen en atrasos escolares, ba
jo aprovechamiento, desercidn escolar, etc. La investigacidn per
mitid determinar en forma p}éctica, cual debe ser el papel del -
maestro para favorecer el proceso ensefianza—-aprendizaje de la ex

presidon oral, en los alumnos de educacion primaria.

Ya determinado el objeto de estudio se procedid a su delimi
tacidén, con la finalidad de realizar los estudios pertinentes ¥y
definir el contexto donde se inscribe, asi como también ubicarlo
en el Adrea del conocimiento a que corresponde, lograndose con es
to intervenir en la evolucidn y desarrollo del problema al que -

se hace referencia.

Con la firme intencidon de dar a conocer el porqué del estu-—
dio de esta problemdtica, existi6é la necesidad de justificarla,-
mediante la particularizacidn de los propdsitos que encierra es-—
te trabajo, conformando sus alcances e importancia durante el -
quehacer educativo y contribuir a la vez, con propuestas pedagt-—
gicas que sean del interés social (alumnos, padres de familia, —
maestros, etc.), al considerar a la lengua oral como un medio de

expresidon y comunicacidén en sus usos miltiples y adecuados.

Como en todo trabajo bien planeado y sistematizado, durante
el desarrollo de la investigacidon se plantearon objetivos y me -
tas a alcanzar en un plazo determinado, los que en cierta forma

rigieron y normaron el proceso evolutivo de este problema en es-—
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tudio. La adquisicidén de los elementos tedricos y précticos de -
bia sujetarse hacia la reflexidén sobre el lenguaje oral y sus di
versos propdésitos comunicativos. Asimismo, lograr la integracidn
de los diferentes aspectos que conforman la materia del aprendi-
zaje propuesto, cuya finalidad es que el educando se apropie de
conocimientos, hdbitos, actitudes y habilidades que le pgrmitan—
comunicarse oralmente, y que sea reforzada con la ensefianza esco

lar mediante la labor del docente.

En cuanto al contexto del problema, era necesario estable -
cer los antecedentes que explican las causas, efectos, alcances
y limitaciones que encierran resultados negativos en la pobla -
cidon escolar, lo cual especifica las situaciones socioeconémicas
de cada uno de los individuos que se encuentran inmersos en la -
problemdtica, al promover el uso y desarrollo eficiente y expre-—
sivo de la lengua oral en nuestra vida cotidiana dentro y fuera

del ambito escolar.

Para dar a conocer mejor esos resultados negativos (uso de-—
ficiente de la lengua oral, proceso de desadaptacidn, la falta -
de continuidad, etc.) que por medio del lenguaje se da en los ni
flos y en el ser humano en general, era fundamental meditar sobre
lo que es el lenguaje y lo que se quiere lograr de él, por tal -
motivo fue necesario reconocer el papel que juega la escuela, en
un contexto definido y activo, con respecto al uso y apropiacidn
de la lengua hablada, al cuestionarnos por qué ha sido asi y de

los miGltiples fracasos tan frecuentes en este ambito.

Teéricamente todo trabajo debe estar complementado:y funda-
mentado por una teoria que establezca el fortalecimiento de 1los
contenidos bisicos, los cuales se centran en el desarrollo tanto
de la capacidad de expresidon oral, como de su conocimiento y uso

de la lengua oral, éste trabajo no es la excepcibdn.

La fundamentacidén tedrica se encuentra regulada por los -

planteamientos del Psicdlogo Suizo Jean Piaget, los que estan en
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caminados y definidos hacia el estudio psicogenético capaz de en
cauzar el proceso educativo en favor de la sociedad que hace uso
de la lengua oral. Aqui se determina que las personas buscan dar
le sentido al mundo y crear activamente sus propios conocimien -

tos.

El propdsito de utilizar esta teoria, fue fortalecer y dar
validez al estudio del problema, especificamente mediante la -
orientacidén planeada y sistematizada de cada una de las activida
des desarrolladas, decisién encauzada a lograr una mayor partici
pacién interactiva (maestro—-alumnos, maestro-padres de familia,-—
alumnos-alumnos, alumno-sociedad) durante y después del -proceso

educativo.

En materia pedagdgica era indispensable dar a conocer al ma
gisterio en su conjunto que en la actualidad existen una diversi
dad de legados tedricos—metodoldgicos aptos para el desarrollo -
del nifio, en cuento a la apropiacidon del lenguaje hablado, con -
los cuales se pretende ensefiar a expresarse correctamente en ca-
da una de las circunstancias en que es frecuente la aplicacidén -

del mismo.

Mediante el conocimiento de los términos fisicos, psicoldgi
cos, tedricos, metodolégicos y practicos, el docente debe enca -
rar ese proceso de aprenizaje que se va realizando durante el de
sempeilo escolar y promover mejores oportunidades que faciliten -

la incorporacién gradual de cualquier ser humano a la vida social

Como opcidén diddctica y pedagdgica se propuso el analisis y
comprensidén del enfoque psicogenético, el cual proporciona la na
turaleza del proceso de aprendizaje, considerando los aspectos -

internos y externos que en él se producen.

La teoria misma que fundamenta este trabajo establece prin-
cipios metodoldgicos, mediante una intervencidn pedagdgica sobre

el lenguaje oral y las diversas causas qQue se presentan en el ——
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problema, que no tienen una solucidén inmediata; sino que es nece
sario organizar bien el trabajo y asi garantizar mejores condi -
ciones para su aprendizaje durante el proceso de ensenanza, ~por
ello, es indispensable tener presente las circunstancias socia -
les por las que pasan los alumnos y con esto, buscar formas para

facilitar la tarea educativa.

Los procedimientos utilizados fueron llevando una secuencia
de acuerdo con la investigacidén documental y la practica docente
desarrollada. En la medida en que se llevdé a cabo, se llegd a es
tablecer una contrastacién especifica entre lo que senala la teg
ria y lo que implica el trabajo docente. De esto, resulta que la
teoria en todo momento invita y sugiere al maestro a cambiar su
actitud de trabajo, haciendo conciencia de la importancia de es-—
ta labor para la utilizacién correcta del lenguaje oral. Se esta
blece lo siguiente, con la intencidén de que no quede al descu --
bierto la funcidn de la escuela y del docente en particular, al
cuestionarse entre lo que se dice y lo que se hace dentro del --

contexto escolar.

Necesario es, que para poder alcanzar resultados positivos,
lo escrito aqui sirva al docente como propdésito fundamental para
que cambie la actuacién de la escuela y la de él, al interpretar
la realidad que se vive en la evoluci6én de la lengua oral y no -

contrariarla; sino mi&s bien potenciarla en todo momento.

Resulta imperiosa la necesidad de participar activamente en
el quehacer educativo, especificamente en la enseiianza de la len
gua hablada, por ello, se proponen en este estudio problematico-
una serie de aportaciones practicas que pueden servir para tra -

tar de solucionar el problema del que se habla.

La continuidad existe y se realiza en funcidon de lo que en-
cierra el trabajo escolar, al pugnar porque el nino se exprese -
correctamente, de esta forma se proponen alternativas de solu -

cidn que establecen-como se debe proceder en el ambito escolar,-
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con la intencidn de obtener resultados positivos. Se trata con =
estas actividades sugeridas; de interesar al nifio y al docente,—
para que enfrenten la tarea educativa con mayor determinacidn, -
haciéndola mis sencilla y facil de realizar y apropiar, y tradu-
ciéndola en un aprendizaje practico que permita relacionar estos
conocimientos y dar seguridad a los nifios en el uso de la lengua
oral favoreciendo el desarrollo de formas de expresidn mis orga-
nizadas y precisas, aprovechando asi los elementos tedricos con

los elementos pradcticos producto-de la experiencia infantil.

Es necesario que se entienda que el propdésito no es ofrecer
un nuevo método para realizar el proceso ensefanza-aprendizaje;-—
sino maAs bien establecer alternativas practicas y sencillas, con
la firme intencidén de apoyar el proceso de aprendizaje de la len
gua oral y familiarizar a los nifios con los diferentes usos que

se tienen de ella.

Después de un largo proceso de observacidén, andlisis, refle
xién y conformacidén sobre el papel que juega la escuela y la do-—
cencia en particular en la ensefianza de la expresidén oral, se —-
llega a conclusiones especificas de lo que se debe hacer en el -
campo educativo para mejorar la calidad de la educacidn y que rge
sultan comprensibles para cualquier elemento que esté inmerso en
estezgquehacer. Es a través de estas conclusiones donde se esta-—-—
blece la funcién de la escuela para mejorar el proceso educativo,

exigencia de toda sociedad deseosa de cambios positivos.

No se trata con lo aqui plasmado de dar solucién a los pro-
blemas en forma inmediata; consciente debe estarse de que se ne-
cesita tiempo, pero si pueden ser medidas preventivas que contri
buyan a minimizar el porcentaje de las dificultades con las que
se enfrentan tanto los nifios como los docentes, durante el desem

pefio escolar.

Sin que suene a justificacidén se considera prudente hacer -

notar que lo expresado en este trabajo, es s6lo un punto de vis-
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ta, con el cual unos pueden coincidir o estar de acuerdo y otros

no, tan sdlo se deja a su muy respetado criterio estimado lector.
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1. FORMULACION DEL PROBLEMA



1.1. Presentacion del problema

La tarea del maestro no es sencilla. Tiene el compromiso de
que sus alumnos se adapten a las exigencias que plantea aprender
en la Escuela Primaria en un plazo corto. Sobre el docente se ——
centra la presién de las autoridades, de los padres de familia,-
de los maestros de otros grados que demandan alumnos que sepan -

leer, escribir y expresarse correctamente en su idioma.

La tarea es ardua, sin duda, pero existen formas de hacerla
menos dificil y mas exitosa para todos: profesores, alumnos, pa-—

dres y madres de familia y sociedad en general.

La lengua es un "sistema de comunicacién por medio de sig -
nos sonoros en perpetuo movimiento... Es la parte social del len
guaje, producto de una convencidén. Es el medio més eficaz para -
comunicar nuestro pensamiento. La necesidad e importancia del --
lenguaje en toda tarea educativa resaltan claramente, cuando se
considera que en la raiz misma de ésta se encuentra la comunica-
cién, y que el gran instrumento de que los hombres disponen para

comunicarse entre si es el lenguaje". (1)

La escuela juega un papel fundamental en el desarrollo de -
las capacidades del nifio al expresarse por medio del lenguaje.-——
Al llegar por primera vez a la escuela, los nifos ya poseen cono
cimientos sobre su lengua materna y sus posibles usos. Saben pre
guntar, mandar, explicar, describir y narrar entre otras formas-—
de comunicacién. Estos usos de la lengua se adquieren naturalmen
te, sin intervencidén de la educacién formal, por el s6lo hecho -
de vivir en sociedad. Toca a la escuela ampliar los conocimien—-
tos que los nifios ya poseen y hacer uso del lenguaje como medio

eficiente de expresidén y comunicacidn.

(1) Agustin Antonio Albarradn. Diccionario Pedagdgico. 5a. ed.~——-
Ed. Siglo Nuevo Editores, S.A. México, 1980. p. 133
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El trabajo de la escuela consiste en dar continuidad al =
aprendizaje que los nifios ya han iniciado, favoreciendo el desa-

rrollo de sus capacidades expresivas y comunicativas.

Es tarea de la escuela primaria convertir a los ninos en -
verdaderos usuarios de la lengua y la del maestro exigirse resul

tados positivos.

La educacidn primaria, como todo proceso histérico debe es—
tar en un marco abierto y dindmico que influya en los cambios so
ciales, proporcionando valores, conocimientos, conciencia y capa
cidad de autodeterminacién, -que responda a la dinamica, a los in
tereses actuales y futuros de los individuos que en ella se for-
man de manera integral, constituyendo un factor de cambio, al en
seflar al nifio a aprender sobre la lengua que utiliza como medio
de comunicacidén, y que le permitirada desenvolverse como un ente -

social.

Debemos, como seres humanos, protagonistas de cambio, hacer
conciencia del valor que supone la congruencia entre pensar y ac
tuar, al permitirnos desarrollar nuestras capacidades de organi-
zacidén, para bien de la ninez y la docencia en general. Todo es-
to conlleva a plantear una problematica compleja por su trata -
miento y proporcionar a la vez un panorama de nuestra forma de -
trabajar y enfrentar el siguiente problema: ¢CUAL DEBE SER EL PA
PEL DEL MAESTRO, PARA FAVORECER EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE
DE LA LENGUA ORAL DE LOS ALUMNOS DE EDUCACION PRIMARIA?
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1.2. Delimitacidon del problema

LLos trabajos a realizar en esta problemAtica de acuerdo con
su dimensidn curricular, son considerados comc un problema macro
por los argumentos que contiene el objeto de estudio dentro del

contexto social e institucional en el que se inscribe.

Durante el desempefio de toda actividad es necesaria la comu
nicacidén como sistema de expresidén, asi también fomentarla para
establecer un equilibrio entre lo tedricc y le préctico, espe——-
cialmente al influir en las posibilidades del habla, en tanto —-
los nifios pueden entender las convenciones sobre la comunicacidn
oral, por ello, es necesario que se apropien de nuevas estructu-
ras y funciones incorporadas a la forma oral. Mediante el uso ——
apropiado de la lengua hemos aprendido a separar, diferenciar, -
seleccionar los medios practicos y metodoldgicos como algo esen-

cial para el desenvolvimiento propio del individuo.

Por medio de lo que llamamos experiencia el educando adquie
re el conocimiento de cosas diferentes y lo enriquece mediante -

su lenguaje.

Los estudios pertinentes que se llevaradn a cabo como objeto
de estudio e investigacién, serada documental y de campo y se desa
rrollardan a nivel institucional, es decir, se realizaria en la co
munidad escolar denominada "JUAN DE LA CABADA VERA"™ T.V. C.T. --
04DPR0O467X, ubicada en la calle 16 de Septiembre esquina con Sa-
télite, de la Colonia Caracol perteneciente a la Zona escolar 040

del Municipio de Carmen, Estado de campeche.

El drea de conocimiento al que pertenece el objeto de estu-—
dio se ubica en Espafiol, especificamente a la Linguistica, cuyos
aspectos programiticos tienen el siguiente propbésito general:

"Encontrar formas de tratamiento diddctico que dirijan la -
ensefianza al promover el uso eficiente y expresivo de la lengua

que utilizamos en nuestra vida cotidiana.
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'Fomentar en las aulas la creacidon de un ambiente propicio,
con situaciones de aprendizaje variadas, que favorezcan en el -
educando el desarrollo del lenguaje oral mediante usos y funcio-

nes comunicativas reales.

'Reconocer y respetar las diversas formas y peculiaridades

con el nifio se acerca a los modelos convencionales de expresiodn.

'Replantear el enfoque de los contenidos gramaticales, orien
tindolo hacia la reflexidén sobre el lenguaje y sus diversos pro-

p6sitos comunicativos.

'"Considerar los intereses y las necesidades personales de -

los alumnos, y promover la cooperacién y el trabajo conjunto.

'Recuperar y reforzar lo que los alumnos saben y demuestran
al hablar y enriquecer sus oportunidades y capacidades de expre-
sién haciéndolos reflexionar sobre los usos y las funciones de -
la lengua oral. Es particularmente importante asegurar la conti-
nuidad para que se atienda mejor a los diferentes ritmos de -——-

aprendizaje de los nifos".(l)

El nivel socioeconémico en el que se encuentra esta pobla -
cidén escolar es bajo, al depender de familias como: obreros, pes

cadores, choferes, albaniles, etc.

Por sus efectos observados en esta problematica: el papel -
del maestro, para favorecer el proceso E-A de la lengua oral, en
los alumnos de educacidén primaria, estid enfocado a localizar las
causas que lo determinan, y poder en su momento contribuir a co-—
rregir estas deficiencias con respecto al estudio de la lengua -

oral y su correcto uso.

(1) Secretaria de Educacidén Piblica. Guia para el maestro. Pri-
mer Grado. México. 1992, p. 11
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En la comunicacién oral, entre otras cosas, debe respetarse
la manera de hablar natural, su propia modalidad idiomatica, que

es la que ha aprendido en su familia y en su comunidad.

La eficacia comunicativa de todo ser humano no se basa en -
el uso de formas aceptadas o cultas; sino fundamentalmente en la
capacidad de organizar el pensamiento y de expresarlo abiertameg
te de tal manera que lo que dice sea comprendido por quienes es-
cuchan, es decir, que exista un énfasis autorregulado que deter-
mine la eficacia comunicativa y los aplique en todos los ambitos

de la vida.

La realidad de la educacidén en México no es crear un nuevo
método para ensefiar a hablar o escribir, sino proporcionar suge-—
rencias que sirvan de alternativas de solucién, para apoyar el -
aprendizaje y familiarizar a los nifios con los diferentes usos -
de la lengua que utiliza para comunicarse, dichas perspectivas -
cuentan con la guia del maestro, que hari de estas actividades -
un espacio cotidiano en el saldn de clases y, a la vez, les per-
mitird a los nifios formarse y entretenerse hasta lograr los obje

tivos propuestos.



1.3. Justificacién

El propdsito particular de realizar este estudio, en lo con
cerniente al uso de la lengua oral como medio de comunicacidn, -
se relaciona con sus alcances e importancia que se da al papel -
desempenado en el campo de trabajo y a la utilizacidén de la po -
blaci6én infantil, en sus diversos campos de accidn (familiar, es

colar, social).

‘ste trabajo puede contribuir a lograr beneficios, que sean
de interés no s6lo para los educandos; sino también para los do-
centes y padres de familia, '‘al considerar a la lengua oral como
un medio de expresidn y comunicacidén en sus usos miltiples y —-—

adecuados.

Es imperiosa la necesidad de lograr la participacidén activa
y consciente de todos los protagonistas de la educacidn para la
formacidn de los educandos que presentan deficiencias marcadas, -
en cuanto al uso de la lengua oral. Este problema es de interés
social al incidir en el proceso E-A, tomando en consideracidn -
que la vida actual se caracteriza por grandes transformaciones -
en las diversas relaciones expresivas, al exigir que la educa -
cidén en general, y en especial la educacidn primaria, se afane -
en ofrecer a los alumnos una formacién de calidad, sobre todo, -
en los aspectos bisicos de la expresidn oral que apoyan el desa-
rrollo del individuo para que enfrente y fortalezca las necesida

des que existen al hablar.

La lengua es un invento del hombre, gracias a ella, los se-—
res humanos podemos organizar y desarrollar nuestro pensamiento
y comunicar a los demas las ideas acerca de los objetos y los fe
nomenos: los presentes y los ausentes; los reales y los imagina-
rios; los actuales, los pasados y los futuros, por medio de ella
podremos en todo momento, dar salida a nuestras emociones y sen-—

sibilidad, asi como percibir las de los demas.
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Mediante la lengua oral el ser humano puede interactuar, so
cializarse y se integrarid de lleno a la comunidad, medio en el -

cual se desenvuelve como un ser social.

Se pretende, a través de esta investigacidn, plantear posi-—
bles alternativas que ayuden a la solucién de los diversos pro-—-
blemas que enfrentan los nifios al hablar dentro y fuera del ambi
to escolar (lenguaje espontineo, claridad, coherencia, diccidn,—
etc.). No se debe caer de nueva cuenta en lo tradicional median-
te una atencidn insuficiente al desarrollo de las capacidades de
expresidén oral en la escuela primaria; sino mas bien despertar -
en los nifios el interés por-las practicas que implican aprender,
organizar, relacionar, fundamentar, seleccionar y ampliar el vo-
cabulario, y asi puedan enfrentarse a tareas en las que tienen -
alguna dificultad y cuando lo logren aprender puedan relacionar-
lo con lo que conocen o desean saber, transformdndose este apren
dizaje en utilidades adecuadas a sus necesidades de expresidn y,

con ello, lo que conocemos como experiencia.
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1.4, Objetivos

De acuerdo con los planteamientos anteriores y con los obje
tivos que servirdn como propdsitos respecto al estudio de la len
gua oral, se pretende que los educandos se apropien de conoci —--—
mientos, hdbitos, actitudes y habilidades que se traduzcan en -
una comunicacién oral md3s congruente, apoyada en los intereses Yy
vivencias de los ninos, actividad que todo ser humano realiza --
a partir de las primeras etapas de su vida. Esta ensefianza debe
centrarsc en pricticas sencillas que le permitan al alumno cxpre
sarse libremente y sin inhibiciones y pueda alcanzar los objeti-

vos que se detallan a continuacidn:
OBJETIVO GENERAL

-Apoyar la practica docente, al fortalecer el dominio de la ex -
presién oral, y orientar a las generaciones en formacidn inte -
gral hacia un uso eficaz y creativo de la lengua tanto en la es
cuela como en la vida diaria, (al desarrollar la capacidad de -

comunicacidn oral).
OBJETIVOS ESPECIFICOS

~Desarrollar la capacidad de los nifos para expresarse oralmente
con claridad, coherencia y sencillez. Al mismo tiempo que conoz
ca las reglas y normas del uso de la lengua, comprendan su sen-—
tido y las apliquen como un recurso para lograr claridad y efi-
cacia en la comunicacidén, sin caer en lo tradicional (atencidn-
insuficiente al desarrollo de las capacidades de expresidn oral
en la escuela primaria), pues las habilidades requeridas para -
comunicar verbalmente lo que piensan son un instrumento insusti

tuible en la vida familiar y en las relaciones personales.

—Contribuir a cubrir las exigencias de la sociedad, en cuento —-—
a que los ninos aprendan no s6lo a leer y escribir; sino que se

apropien de la lengua oral como medio de expresion.
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—Reforzar el empleo correcto de la lengua oral en diferentes si-
tuaciones, desarrollando asi con mayor claridad sus capacidad -
de expresidn, sus conocimientos, al encontrar un espacio coti -

diano en su desempefio como ser social en la vida diaria.

-Procurar que, a través de las actividaes que realiza el sujeto
en la vida, reconozca la interrelaci6én entre leer, escribir, es
cuchar y hablar, todo esto, centrado en el uso correcto de la -

lengua oral, en situaciones de comunicacidn real.

-Recuperar lo que los nifnos saben y demuestran al hablar, leer y
escribir, enriqueciendo, a-la vez, sus oportunidades y capacida

des de expresarse y comunicarse.

-Permitir que los educandos reflexionen sobre los usos y las fun
ciones que le brinda la apropiacidén de la lengua oral, aseguran
do su continuidad, al ir mejorando en los diferentes ritmos de

aprendizaje como una propuesta de fortalecimiento.
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2. MARCO CONRTEXTUAL



2.1. Antecedentes

La manera como se concibe el cultivo del lenguaje responde
al concepto general de lo que debe ser la educacidén. Algunos au-
tores piensan que la educacidn debe conducir al desarrollo del -

hombre, como individuo y como ser social.

Durante el proceso de desarrollo integral el lenguaje oral
desempefia un papel fundamental. No habrda ser humano completo, es
decir, que se conozca y se dé a conocer, sin un grado avanzado -
de posesidn de su lenguaje. De todo lo antes manifestado se dedu
ce, que hablar es comprender, y comprender es construirse a si -

mismo y construir el mundo.

Es tarea fundamental de la educacidon hacer que los educan -
dos crezcan en su capacidad de expresarse en su lengua y compren

dan las que otros hablan y escriben de ella.

Es notoria la deficiencia en los nifios al expresarse oral -
mente, pero esta deficiencia se irid acrecentando si no se desa —
rrolla el lenguaje oral, mediante la ejercitacidon y un continuo

uso del mismo.

Para conocer mejor los resultados negativos, que por medio
del lenguaje oral se da en los nifios y ser humano en general, es
necesario meditar sobre lo que es el lenguaje y lo que se quicre
lograr de él, para ello, es primordial tomar en cuenta, cdémo ha
sido hasta la actualidad la ensefianza de nuestra lengua materna
(Espanol) en México, por qué ha sido asi y cuidles son sus resul-

tados.

Existen miltiples facetas de la patologia en la adquisicién
del lenguaje, que enfatizan el valor del modo materno como refe-
rencia pedagdgica fundamental: el que se refiere a los conceptos

de retraso o diferencia.
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Los nifios con problemas importantes de lenguaje oral se ven
afectados en su desarrollo social, afectivo, cognitivo y cultu =
ral. Es por esto que, la escuela no puede pretender transmitir -
un saber dando por supuesto el dominio del instrumento principal
que va a utilizar en esa transmisién: en este caso, en vez de -
cumplir con su misién, contribuirad al agravamiento de las dife -
rencias individuales y al crecimiento de las consecuencias del dé

ficit de base.

Algunos nifios, por sus especiales circunstancias, desarro -
llan su comunicacién con los demids y adquieren su lenguaje de —-—
una forma muy peculiar, por.ejemplo, de los ninos con sordera se
vera o profunda prelocutiva (presente desde el nacimiento o ad -

quirida antes de la aparicidén de un primer lenguaje oral).

Cuando no existen deficiencias sensoriales o motores impor-—
tantes, las dificultades de adquisicidén del lenguaje presentan =
un caridcter mucho mis difuso; es el caso de los nifios con defi -
ciencias intelectuales y de los nifios con trastornos "funciona -

les™ o "evolutivos" del habla y/o del lenguaje.

El problema es altamente complejo y muy similar al tema de
la "edad o nivel mental" dentro de la deficiencia mental. En -
efecto, es fiacil observar cémo las dificultades no son homogé -
neas dentro de las distintas facetas de la adquisicidon del len -
guaje; con frecuencia la comprensidén es adecuada a la cdad mental
del sujeto y los trastornos afectan principalmente a la expre —-
sidén. En otros casos vemos cémo el retraso en el desarrollo fong
tico y fonoldgico es muy ligero y contrasta con diferencias sig-

nificativas en el dominio de la morfosintaxis.

Es menester empezar por comprender que el lenguaje es una =
funcién social, por ser producto de una convencidén y ser el me-
dio eficaz mds utilizado para comunicar y expresar nuestros pen-—
samientos y, como todo hecho social, estd sujeto a ciertas nor -

mas, con la cual sanciona la conducta de la sociedad.
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El lenguaje hablado est3d siempre en su base y tiene también
su propia dignidad; es mds movible, mis cambiante, mids vivo y di
nimico; por eso es necesario alimentarlo en cada momento de nues

tra labor cotidiana, en materia de expresidén oral.

Si la adquisicidn del lenguaje es un proceso interactivo ¥y
si las conductas "pedagdgicas" de los adultos no derivan de es -
quemas previamente programados de forma consciente sino que son
consecuencia de ajustes comunicativos en respuesta a la iniciati
va de los nifos (y, en parte también, a las espectativas de los
padres), la distincidn clasica entre trastornos endbgenos y tras
tornos exégenos debe ser matizada: cualquier alteracidn importan
te de la capacidad de un nifio para comunicarse con los demas, y/o
para asimilar los modelos habituales de dicha comunicacidn, modi
fica la dindmica de la interaccidén y tiene una influencia negati

va sobre la cantidad y la calidad de 1la estimulacién familiar.

"Si un nifo habla poco, lo mds probable es que se estimule
menos su entorno y reciba menos estimulacidén que otro nifo acti-
vo: por tanto, su dificultad original se verd agravada involunta

riamente por su familia" (Kent 1983) (1)

Es importante resaltar que todos hablamos espanol, pero no
es exactamente igual al espainol de nuestros antepasados, esto -~
quiere decir, que forzosamente el espaiiol de hoy es distinto, lo
cual implica un serio desajuste o confusién en la manera de ha -
blar o nombrar las cosas y muchas ajenas a la realidad viva de
nuestra habla; por ejemplo: vosotros, comeis, tronchado, otra -

vuelta, etc...

(1) Adoracidn Judrez Sanchez y Marc Monfort. Estimulacidn del -
Lenguaje Oral. Un modelo interactivo para nifnos con difi
cultades. Ed. Santillana, S.A. Espana. 1989. p. 89
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Es evidente que existen muchas razones que provocan en 1los
nifios serias deficiencias gramaticales a la hora de hablar como
por ejemplo: copeo, rompido, chavo, jefe, queria en lugar de -—-

quiero, etc.

Muchos alumnos terminan la primaria, secundaria o estudios-—
superiores, sin que se expresen con mediana claridad y coheren -
cia. Todo esto, es resultado y es necesario reconocerlo con hon-
radez de que algo ha funcionado mal entre nosotros como maestros
o integrantes de una sociedad, cuya cultura nos fue heredada por
nuestros antepasados y asi nosotros se la heredamos al futuro del

México moderno (los nifos). -

Llega el momento en que se hace imperioso superar los con =
ceptos y los métodos heredados de otras épocas. Existe la necesi
dad primero, de revisarlos a fondo, luego su ineficacia desechar
los y poner en su lugar ideas y métodos de comprobada validez -

educativa.

Nos preocupa mucho la correccidn, muchisimo. Se dice que -

los nifios, en la escuela y fuera de ella, hay que ensefiarles ——-
" . 1) . . -

a expresarse "con propiedad”; que hay que arrancar definitivamen

te de su lenguaje esos "barbarismos" que ensucian su lenguaje, -

en este caso el oral.

En el saldén de clases actuamos en cierta forma como si fué-
ramos expertos en el arte de hablar, al momento de corregir a los
nifios por expresiones que nos parecen feas o antisonantes Yy cree
mos que con esto estamos contribuyendo a resolver el problema, -
casos especificos son las intervenciones como: iNifio, no digas -
asi! iQue fea palabra! ¢Cémo dijiste? ¢(Quién te ensend a usar —-
ese lenguaje? é¢Quién le enseii6 si no el lenguaje mismo, vivo y -

bullente de la comunidad o sociedad de la que forma parte?

Lo triste es lo que sigue a esto: la inhibicidén o trauma en

los nifnos. El lenguaje es un instrumento, una herramienta que de
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nada serviria pulirlo por fuera si no lo ponemos en préactica al

comunicarnos con los demis.

Todo hablante, absolutamente todo hablante de una lengua, -

conoce en forma intuitiva los mecanismos bisicos y esenciales de
N - "

esa lengua y sabe manejarlo perfectamente. S6lo que a veces no

encuentra la palabra"™ no sabe expresar bien lo que quiere. Esto-

no es incorreccidén, es pobreza de lenguaje, es desconocimiento -

de los recursos y las posibilidades de la propia lengua.

Otro problema, también muy frecuente: la falta de claridad
en la expresidn; la capacidad de establecer un enlace adecuado -
entre las ideas y de presentarlas en forma precisa. Aqui el de -
fecto ya no es sdlo de lenguaje, sino de lenguaje—-pensamiento: -
las ideas mismas no estdn claras, y la torpeza en el manejo del

lenguaje entorpece alin mds el proceso mental.

A pesar de todo lo dicho, hay algo que se llama "incorrec -
cién". No se dice "cuando haigamos dispertado", ni "cuidado con

que se quebre la rama, porque te caes".

Toda comunidad necesita una norma linguistica que dé cierta
uniformidad a la lengua; algo asi como un "prototipo" al cual to
dos los hablantes tiendan de alguna manera. Y como la sociedad -
necesita de esa norma, de hecho la tiene; lo que pasa es que en

el caso de México, la conocemos muy mal.

Existen limitaciones basicas en el modelo pedagdgico sobre
la intervencidn del lenguaje: aqui es donde se sitila un panorama
mis abierto a un modelo mas terapéutico que didictico. De hecho,
la mayor parte de las intervenciones son dirigidas a nifios con -
dificultades para expresarse o comunicarse como son (autismo, -
psicosis, tartamudez, mutismo selectivo, etc.), las cuales tie -

nen una orientacién fundamentalmente psicoterapéutico.
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Las limitaciones del nifio no le permiten a veces extraer de
las situaciones de interaccidn, naturales o sistematizadas, cier
tos elementos de la estructura superficial o profunda del lengua

je oral.

El entorno familiar no es s6lo el Ambito natural del desa -—
rrollo de la comunicacidn, es también el idnico que puede }ropor—
cionar una estimulacidén intensiva, durante los 365 dias del aifo
y directamente inmersas en las conductas espontédneas y naturales
de la vida cotidiana, en el medio preciso en el cual se tendrd -

que desenvolver el nino.

El papel de la familia es un factor determinante y predomi-
nante que no puede ser sustituido en ningin caso por una institu
cidén educativa o un profesional de la terapia del lenguaje, in -
cluso cuando se requiere un ajuste tan especializado como puede
ocurrir en el caso de los nifios sordos profundos,-con pardlisis
cerebral sin apenas capacidad motriz o cualquier otro nifo no -

verbal.

Debe quedar claro que la conciencia de las familias acerca
de la importancia de su participacidén (a menudo insospechada por
ellos frente a la magnitud de ciertos problemas), su informacidn
especifica, si es necesaria, forman parte del trabajo y de la -

responsabilidad del educador.

Todos los que hemos adquirido cierta cultura llevamos den -
tro una especie de "patrdn" linguistico que nos guia al hablar y
al escribir. Por ejemplo, no decimos truje ni ansina, ni medeci-
na, ni ahoy. Estas formas no son "malas" en si; lo que pasa es -
que no son las que usan en México quienes han alcanzado cierto -
grado de cultura. Y puesto que la educacidén quiere precisamente
hacer mids cultos a los hombres, la educacién del lenguaje lleva-

rd a evitar tales formas.

0 sea que, lo que ha de servir de guia a los maestros es el
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uso que observan en los mexicanos cultos, que, por cierto coinci
de en gran medida con el espafiol hablado por los hombres cultos

de otros paises hispanoamericanos.

Ojalid que los maestros mexicanos logremos desterrar de nues
tro quehacer educativo la obsesidén de la correccidn en lo que -
tiene de desmesurado. Porque entonces si podremos darle al pro -

blema sus justas proporciones.

-30-



2.2. Condiciones situacionales

Educacidén y cultura son términos y acciones que tienen 1los
mismos propdsitos, los mismos objetivos, las mismas finalidades.
El motor fundamental para difundir la educacidén en todos sus ni-
veles es, precisamente, la escuela, recinto sagrado donde la en-

sefianza constituye el pilar esencial para el desarrollo de los -

pueblos.

La escuela como institucidén estid definida por las caracte -
risticas de la sociedad en que se encuentra, en este caso, una -
sociedad dividida en clases: Se supone que la problemdtica educa
tiva escolar estd definida y conocida de antemano y que sélo fal

ta tomar las medidas adecuadas que la resuelvan.

Es necesario conocer el nivel interno y externo de la insti
tucidén en toda su complejidad y contradicciones propias. Es a -
partir de ese conocimiento que sabremos los limites, posibilida-
des y direcciones que habrid de tomar el estudio de la problemdti
ca a la que se hace mencidén: "la apropiacidn correcta de la len-

gua oral en sus diversos usos".

La escuela como institucion invade diversos espacios socia-
les, se presenta no s6lo dentro de su terreno y su personal; si-
no en las concepciones de los habitantes, en la organizacidn eco
némica, doméstica, productiva, en la vida cotidiana y hasta cere

monial o tradicional del pueblo.

La escuela y la comunidad no se consideran autdénomasssi ho-
mogéneas; su cardcter y desarrollo responden a procesos socioeco
ndmicos y politicos que se dan a otro nivel. Debe buscarse en to
do momento, la relacidn escuela comunidad, para los procesos de
formacidon de consenso, asi como eliminar mecanismos coercitivos
que se generan, para lograr el apoyo a los proyectos escolares,—
por el bien de los educandos quienes se desenvuelven en dicha --

institucion.
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La escuela "JUAN DE LA CABADA VERA"™ T.V. C.T. 04DPRO467X, -
Zona Escolar 040, esti ubicada geograficamente en la Colonia Ca-
racol, de la comunidad denominada Ciudad del Carmen, pertenecien
te al Municipio de Carmen estado de Campeche, enclavada especifi
camente al Sur de la ciudad y orientada de la siguiente manera:
Al Norte la calle 16 de Septiembre,
Al Sur la calle Felipe Angeles,
Al Este la calle Satélite,
Al Oeste la calle Miguel de la Madrid y las colonias aledafas —-
son: La Manigua, Miguel de la Madrid, Emiliano Zapata y Benito -

Juirez Segunda Seccidn.

"Precisamente la comunidad conocida en la actualidad como -
Ciudad del Carmen, fue producto como toda comunidad, de un proce
so histdrico dentro de lo social, cultural, econémico y politico
como lo revela el escritor Daniel Cantarell Alejandro en su obra
titulada "Recopilacién histérica de la Isla del Carmen",.editada

en 1993, (1)

'"Hablar de Ciudad del Carmen, es hablar de una vida intensa
profunda y comprometida de un pueblo que se arraiga con la tie -

rra donde ha fincado su vida y su futuro.

'La exuberante "Isla Triste" mal llamada de "Tris", y des—-
pués de la gesta herdica de don Alonso Felipe de Andrade, " Isla
del Carmen", siempre pertenecié a la libertad, propuesta venida
de sus propios hijos, gloria virtuosa de los que saben ser supe-
riores y finicos, mejores cada dia y capaces de enfrentar las mi&s

altas mareas con que la vida intenta poner a prueba sus espiritus

(1) Cf. Daniel Cantarell Alejandro. Recopilacidén histdrica de -
la Isla del Carmen. Ed. "La Lagunera", Campeche, Mé-
xico. 1993, pp. 9-19,
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'En los albores del mestizaje la Isla supo ser punto de con
figuracidén geogriafica, histérica, maritima, comercial y de pro -
greso cientifico. Por todas latitudes en viejos escritos aparece
la "Isla del Carmen" y los listados de su azficar, palo de tinte,
de sus maderas preciosas, el chicle, industria camaronera, petro
lera, etc...., ¥y todos los elementos de prosperidad con _que la -

naturaleza dotd a esta Isla, parte de la nacidn.

La historia se ha repetido una y mil veces; lo {inico que ha
cambiado es el escenario y el marco del tiempo o época, pero en
ella se ha encontrado enormes similitudes. La historia del Car -
men es la que mejores oportunidades le ha brindado al pueblo is-
lefio. Esto es un hecho indiscutible, un razonamiento comprobado-
y comprobable, y su principal ejecutor fue precisamente Don To -

mas Marin.

Por 1o demas y fuera de todas consideraciones, la historia
del pueblo Carmelita est3d cubierta de gloria; de esto hay ejem -
plos vivificantes: la hazafia de don Alonso Felipe de Andrade al
expulsar definitivamente a los piratas (16 de julio de 1717), es
un retrato de ello. Ademas, este pasado es simbolo de la recie -
dumbre y el esfuerzo de los islefios para superarse, para crecer,
y para desarrollarse. Claro que ha vivido etapas turbulentas, co
mo las invasiones norteamericana (20 de diciembre de 1846) y —---
francesa (9 de febrero de 1862), pero ello se ha compensado con

lo que la vida y las circunstancias le ha ofrecido.

Contextualmente podemos decir, que el desenvolvimiento del
nifio en el ambiente familiar no es completado por amistades ex -
ternas, al no resultar suficiente para una completa socializa -
cidn; hace falta un horizonte mds amplio, como agquel que pueda -
proporcionar una escuela piblica en la que se encuentren ninos

procedentes de diversos niveles sociales.

Desde el punto de vista pedagdgico el nifno, para ir a la es

cuela, debe salir de la familia. Sabemos que los pequefios==——=——
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"aprenden a modelar su conducta social en los diversos ambientes
que frecuentan, expresandose con hechos y palabras tipicas, por
medio de las cuales a menudo logramos remontarnos de los esque -
mas aprendidos. Los mismos nifios experimentan a veces la diversi
dad de aquellos que se les exigen en otras partes, y constituye
ésta una de las causas de los comportamientos de timidez cuando

-

generan una confusa insubordinacién.(1)

La educacién como todo proceso histérico, es abierta y dina
mica, influye en los cambios sociales y, a la vez, es influida -
por ellos. A ella corresponde proporcionar a nuestro pais valo -
res, conocimientos, concientia y capacidad de autodeterminacidn,
en sintesis, la posibilidad de vivir con dignidad. Si la educa -
cién responde a esta dindmica, a los intereses actuales y futu -
ros de la sociedad, y también a los del individuo, entonces se =

constituird en un verdadero factor de cambio.

Con la educacidén primaria se busca, mas que con ninguna -
otra, la formacidn integral del individuo, la cual le permitira
tener conciencia social y que el mismo se convierta en agente de
su propio desenvolvimiento y el de la sociedad a la que pertene-—
ce. De ahi, el caricter formativo mids que informativo, que posee
la educacién primaria, y la necesidad de que el nino aprenda —---
a aprender de modo que durante toda su vida, en la escuela y fue
ra de ella, busque y utilice por si mismo el conocimiento, orga-
nice sus observaciones a través de la reflexidn, y participe res

ponsable y criticamente en la vida social.

(1) Secretaria de Educacidén Piblica. Libro para el maestro. Pri
mer Grado. México, 1980. p. 41
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La educacidn es considerada como un fendémeno conformado so-
cial e histdérico particular, como un fenémeno inexplicablemente
salvo dentro del contexto social particular en que se da. Por lo
tanto el proceso de cambio educativo no se concibe como producto
de un pequefio equipo técnico ni como la aplicacidn de "modelos"
o "leyes" universales; es mids bien resultado de la interaccidn,-—
a muchos niveles, entre tradiciones especificas y acciones colec
tivas, que traducen las politicas o concepciones educativas vi -
gentes en practicas educativas concretas. Los cambios posibles -
se encuentran condicionados siempre por el contexto social y po-

litico general.

Social y culturalmente asisten a la escuela antes menciona-
da nifios con muchas carencias, ya que la mayoria son hijos de pa
dres con un nivel social medio bajo, poco satisfactorio tanto pa
ra los nifos, como para los docentes. La diversidad de los alum-
nos asistentes carecen por lo general, hasta de los elementos -
mds simples requeridos por la escuela para su desenvolvimiento -

escolar.

Este grupo humano econdmicamente est3d determinado por una -
percepcidn muy baja, de la cual apenas les alcanza para cubrir -
o satisfacer algunas necesidades b3sicas como son: la alimenta -
cién, vestido, vivienda, seguridad y recreacidn, utilizando las
experiencias que se materializan en una serie de habilidades pa-

ra la caza, la pesca, la agricultura, las artesanias, etc.

Técnicamente el tipo de construccién de las viviendas que cir
cundan la escuela varian con respecto a los materiales de cons -
truccidén utilizados para el mismo fin: paredes de madera, con sus
excepciones, lamina de zing, cartén, asbesto que sirven de techo
o de paredes, sin pisos de material (algunas), sin bafios apropia
dos para la conservacién del ambiente y la salud de todos y cada

uno de los que pertenecen a este contexto social.
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3. MARCO TEORICO



Existen diferentes caracteristicas que distinguen a los se
res humanos, entre ellos podemos mencionar la de la comunica -
cidén realizada a través del lenguaje. La comunicacidén es consi-
derada como una facultad innata inherente al desempeiio cotidia-
no de cada uno de los individuos.

"La lengua es convencional y se adquiere o aprende a ha -
blarla por imitacidén desde los primeros afios de vida; de ahi su
nombre de lengua materna; pero se aclara que el individuo evi =
dentemente puede apropiarse desde nifio otras lenguas aunque no -
sean consideradas maternas. Al comunicarse y expresarnos, a tra
vés de la Psicologia y la Sociologia, se ha constatado que casi
nada se dice sin que se haya pensado y, asimismo, que el lengua

je verbal es un producto de la vida social”. (1)

Entonces, el sentimiento y todo lo que es el hombre, en lo
individual y en lo social, se manifiesta por medio de su expre-

sidén verbal.

El lenguaje en el individuo refleja, sin duda, la necesi -
dad y aspiracidén humana de realizaci6n, al determinar en el ni-
o el desarrollo integral y contribuir a su sociabilizacidn. Por
medio del lenguaje damos la medida de nuestra personalidad, asi
como también un pueblo o grupo humano proyecta por medio del --

mismo lenguaje la cultura adquirida.

(1) Secretaria de Educacién PéGblica. Consejo Nacional Técnico-
de la Educacidén. Cuadernos. La Lectura, la Escritura vy
la expresidn oral. Practica Pedagégica. Volumen 7, Méxi
co. 1983. p. 17
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En consecuencia, el grado de dominio de la lengua como he -
rramienta o instrumento de comunicacidén y expresién, da la pauta
del nivel de desarrollo integral del hombre, por tanto su ejerci
cio sistematizado y su uso constante y libre es la base para la
educacién del nifio. A través de la lengua el alumno no sdlo se -
apropiarid de las ideas y los conocimientos acumulados por el hom
bre, sino también, segin Piaget, correlativamente se forﬁa el -
pensamiento en cuanto representacién conceptual, aunque ambos -
procesos, el del lenguaje y el de la formacién del pensamiento,—

correspondan a un proceso m3ds general ain.

"La teoria de Piaget se basa en la suposicién de que las -
personas buscan darle sentido al mundo y crear activamente sus -
propios conocimientos mediante la experiencia directa con los ob
jetos, las personas y las ideas. La maduracidn, la actividad y -
la transmisidén social influyen en la forma en que se desarrollan
nuestros procesos de pensamiento y conocimientos. El desarrollo
cognoscitivo llega mediante la adaptacidn (los procesos comple -
mentarios de asimilacidén y acomodacidén) y los cambios de organi-
zacion (el desarrollo de esquemas). La necesidad de equilibrio -
también tiene papel determinante. El pensamiento se desarrolla -
cuando el equilibrio de la percepcidén del mundo de una persona -
se ve amenazado y la adaptacidén sirve para recuperar ese equili-

brio". (1)

I'n cuestiones pedagdgicas es indiscutible que en la actuali
dad contamos con conocimientos acerca del desarrollo del nifio -
que pueden orientar nuestras decisiones para lograr una partici-

pacién mas positiva en el proceso educativo.

(1) Anita E. Woolfolk. Psicologia Educativa. 3a. ed. Ed. Prenti
ce-Hall Hispanoamericana, S.A., México, 1990. p. 82
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Teorias como la de Freud, en cuanto a la estructuracidén de
la afectividad a partir de las relaciones tempranas, y como las
de Wallon y Piaget que demuestran la forma como se construye el
pensamiento desde las primeras formas de relacidén con el medio -
social y material, son pruebas inobjetables para explicar el de-
sarrollo del nifio, su personalidad y la estructura de su pensa -—

miento a partir de las experiencias tempranas de su vida.

Resulta interesante recordar a los maestros que tomen en -
consideracidén que el nifio es una persona con caracteristicas prg
pias en su modo de pensar y sentir, que necesita ser "respetado"
por todos, y para quien debe crearse un medio que favorezca sus
relaciones con otros niifios, un medio que respete su ritmo de de-
sarrollo individual tanto emocional como intelectual, y le pro -
porcione una organizacidn didictica que facilite su incorpora -

cidén gradual a la vida social.

Un enfoque psicogenético facilita este trabajo, ya que es -
el nifio quien construye su mundo a través de las acciones y re -
flexiones que realiza al relacionarse con los objetos, aconteci-
mientos y procesos que conforman su realidad. Es entonces impor-
tante reconocer que el papel del maestro serid proporcionarle un
conjunto cada vez mis rico de oportunidades para que sea el nino
quien se pregunte y busque respuestas acerca del acontecer del

mundo que lo rodea.

Por mucho tiempo los educadores nos hemos preocupado por cd
mo organizar las actividades de aprendizaje para los nifios cui -
dando todo aquello que es externo al nifio mismo. Podria decirse
que concebimos el aprendizaje como un proceso que implica funda-

mentalmente una incorporacidén de elementos externos.

En esta concepcidn del aprendizaje, el nifio es considerado
como un ser pasivo cuyo proceso de conocimiento estd dirigido -
desde fuera por los adultos. Asi, se considera que los estimulos

actian sobre el nifio provocando en &l una respuesta automdtica;
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la relacidon entre el nifio que aprende y lo que aprende es vista-
en forma inidireccional y mecdnica, es decir, de los estimulos -
hacla el nino, de tal modo, en términos de aprendizaje, el refor
zamiento que los adultos hagan de la conducta del nifioc es la téc
nica que permite la respuesta esperada.

La actividad del nifio es concebida y se atiende de manera -
segmentaria a través de objetivos conductuales, desintegrando 1la
conducta de la forma como realmente se da, ya que el nino, el -
ser humano en general, en cualquiera de sus actividades responde

como una totalidad integrada dentro de un contexto social.

Esta relacidén mecdnica y disociativa entre los elementos -
que intervienen en el aprendizaje, impide analizar sus vinculos

y respetar su dindmica como un proceso integral.

Una opcidén pedagdgica diferente es la que se deriva de un -
enfoque Psicogenético acerca de la naturaleza del proceso de .
aprendizaje, la cual incorpora en su anidlisis no sdlo los aspec—
tos externos del individuo y los efectos que en &€l produce, sino
cuidl es el proceso interno que se va operando, c6mo se van cons-—
truyendo el conocimiento y la inteligencia en la interaccidn del

nifno con su realidad.

Este enfoque concibe la relacidén que se establece entre el
nifio que aprende y lo que aprende como una dinadmica bidireccio -
nal. Para que un estimulo actile como tal sobre el estimulo, se -
acomode a €l y lo asimile a sus conocimientos o esquemas anterio

res.

Asi, el proceso de conocimiento implica la interaccién en -
tre el nifio (sujeto que conoce) y el objeto de conocimiento S-0
en el cual se ponen en juego los mecanismos de asimilacidén (o ac
cién del nifio sobre el objeto en el proceso de incorporarlo a sus
conocimientos anteriores) y acomodacién (modificacidén que sufre

el nifio en funcién del objeto y la accidén sobre él).
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Estas acciones implicadas en los mecanismos de asimilacidn-—
y acomodacidén son acciones mentales que operan desde el punto de
vista psicoldgicos en la estructuracidn progresiva del conoci---
miento. Y asi lo que adquiere mayor importancia para el conoci -
miento de la realidad no es tanto el estimulo en si, sino la es-
tructura de conocimientos previos en la cual el estimulo puede -

v

ser asimilado.

El enfoque Psicogenético elegido para este trabajo de inves
tigacidén fundamenta mis sdlidamente el desarrollo del nino prin-
cipalmente, para nuestros fines, sobre los mecanismos que permi-
tan saber "c6mo" aprende el.nifio y derivar de ello una alternati

va pedagdgica de solucidn.

Piaget distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo -
de las estructuras cognitivas, intimamente unidos al desarrollo
de la afectividad y de la socializacidén del nifio. Habla en va -

rias ocasiones de las relaciones reciprocas de estos conceptos

del desarrollo psiquico.

PRIMER PERIODO (SENSORIOMOTRIZ): el primer periodo, que lle
ga hasta los 24 meses, es el de la inteligencia sensorio—-motriz,

anterior al lenguaje y al pensamiento propiamente dicho.

Tras un periodo de ejercicios de los reflejos en que las -
reacciones del nifio no estan intimamente unidas a tendencias ins
tintivas como son la nutricidn, la reaccidén simple en defensa,
etc., aparecen los primeros hdbitos elementales. No se repiten -
sin m3s las diversas reacciones reflejas, sino que incorporan -
nuevos estimulos que pasan a ser "asimilados". Es el punto de -
partida para adquirir nuevos modos de obrar. Sensaciones, percep
ciones y movimientos propios del nifio se organizan en lo que Pia

get denomina "esquemas de accidn).

A partir de los 5 6 6 meses se multiplican y diferencian -

los comportamientos del estadio anterior. Por una parte, el nino

-41-



incorpora los nuevos objetos percibidos a unos esquemas de ac—-

cién ya formados (asimilacidn), pero también los esquemas de ac-
cidon se transforman (acomodacidén) en funcién de la asimilacidn.-
Por consiguiente, se produce un doble juego de asimilacidn y aco
modacidon por el que el nino se adapta a su medio.

Bastard que unos movimientos aporten una satisfaccidn para
que sean repetidos (reacciones circulares). Las reacciones circu
lares s6lo evolucionardn con el desarrollo posterior, y la satis
faccién (dnico objetivo) se disociard de los medios que fueron -

empleados para realizarse.

Al coordinarse diferentes movimientos y percepciones se for
man nuevos esquemas de mayor amplitud. El nifio incorpora las no-
vedades procedentes del mundo exterior a sus esquemas (podemos -
denominar los esquemas de asimilacidén) como si tratara de com --
prender si el objeto con que se ha topado es, por ejemplo, "para
chupar", "para palpar", "para golpear", etc. Cabe afirmar que -
los diversos esquemas constituyen una estructura cognitiva ele -
mental en grado sumo, al igual que lo seran, posteriormente, los
conceptos a los que incorporard los nuevos informes procedentes—

del exterior.

Durante el periodo sensoriomotriz todo lo sentido y percibi
do se asimilarid a la actividad infantil. El1 mismo cuerpo infan -
til no estd disociado del mundo exterior, razén por la cual Pia-

get habla de un egocentrismo integral.

Gracias a posteriores coordinaciones se fundamentaran las
principales categorias de todo conocimiento: categoria de objeto
espacio, tiempo y causalidad, lo que permitirid objetivar el mun-
do exterior con respecto al propio cuerpo. Como criterio de obje
tivacidén o exteriorizacidén del mundo (inicio de una "descentra -
cidén" respecto al yo), Piaget subraya el hecho de que el niiio -
busca un objeto desaparecido de su vista mientras los primeros -

meses dejaba de interesarse por el objeto en cuanto escapaba de
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su radio de percepcidén. Hasta el final del primero el nifio no se
rd capaz de considerar un objeto como algo independiente de su -
propio movimiento y sabria, ademds, seguir los desplazamientos de

este objeto en el espacio.

Al finalizar el primer afio serd capaz de acciones mas com —
plejas, como volverse para alcanzar un objeto, utilizar objetos-—
como soporte o instrumentos (palos, cordeles, etc.), para conse-—
guir sus objetivos o para cambiar la posicidn de un objeto deter

minado.

PERIODO PREOPERATORIO:-el periodo preoperatorio del pensa -
miento llega aproximadamente has los 6 afios. Junto a la posibili
dad de representaciones elementales (acciones y percepciones -
coordinadas interiormente), y gracias al lenguaje, asistimos a -
un gran progreso tanto en el pensamiento del nifio como en su com

portamiento.

Al cumplir los 18 meses el nifio ya puede imitar unos mode -
los con algunas partes del cuerpo que no percibe directamente —-—
(por ejemplo, fruncir la frente o mover la boca), incluso sin te
ner adelante el modelo (imitacién diferida). La accidon mediante
la que toma posesidon del mundo, todavia es un soporte necesario
a la representacidén. Pero a medida que se desarrollan imitacidn-
y representacién, el nifio puede realizar los llamados actos "sim
b6licos". Es capaz de integrar un objeto cualgquiera en su esque-—
ma de accidén como sustituto de otro objeto. Piaget habla del ini
cio del simbolismo (una piedra, por ejemplo, se convierte en una
almohada y el nifio imita la accidn de dormir apoyado en ella su

cabeza)..

Con un problema prictico por resolver, el nifio todavia es -
capaz de despegarse de su accidn para pasar a representarsela; -
con la mimica, simbbélicamente, ejecuta la accidén que anticipa -
(con un gesto de boca, abriéndola o cerradndola, por ejemplo, pre

tende representar su dificultad para introducir en una caja un
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poca abierta).

La funcidén simbdélica tiene un gran desarrollo entre los 3 y
los 7 anos. Por una parte, se realiza en forma de actividades 1li
dicas (juegos simbélicos), en las que el nino toma conciencia -
del mundo, aunque deformada. Reproduce en el juego situaciones -
que le han impresionado (interesantes e incomprendidas ofecisa =
mente por su cardacter complejo), ya que no pueden pensar en ———-
ellas, porque es incapaz de separar accidn propia y pensamiento.
Por lo demds, al reproducir situaciones vividas las asimila a -
sus esquemas de accidén y deseos (afectividad), transformando to-—
do lo que en la realidad pudo ser penoso y haciéndolo soportable
e incluso agradable. Para el nifio el juego simb6lico es un medio
de adaptacién tanto intelectual como afectivo. Los simbolos 1lidi

cos de juego son muy personales y subjetivos.

El lenguaje es lo que en gran parte permitira al nifio adqui
rir una progresiva interiorizacidén mediante el empleo de signos

verbales, sociales y transmisibles oralmente.

Pero el progreso hacia la objetividad sigue una evolucidén -
lenta y laboriosa. Inicialmente, el pensamiento del nino es ple-—
namente subjetivo. Piaget habla de un egocentrismo intelectual -
durante el periodo preoperatorio. El nifio todavia es incapaz de
prescindir de su propio punto de vista. Sigue aferrado a sus su-—

cesivas percepciones, que todavia no sabe relacionar entre si.

El pensamiento sigue una sola direccidén: el nifo presta -
atencidn a lo que ve y oye a medida que se efectiia la accidén -—-—
o se suceden las percepciones, sin poder dar marcha atras. Es el
pensamiento irreversible, y en ese sentido Piaget habla de preo-

peratividad.

Frente a experiencias concretas, el nifio no puede prescin -
dir de la intuicidn directa, dado que sigue siendo incapaz de -

asociar los diversos aspectos de la realidad percibida o de in -
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tegrar en un nico acto de pensamiento las sucesivas etapas del
fendmeno observado. Es incapaz de comprender que sigue habiendo
la misma cantidad de liquido cuando se traspasa a un recipiente-—
mids estrecho, aunque no lo parezca; por la irreversibilidad de -
su pensamiento, s6lo se fija en un aspecto (elevacidon del nivel
sin llegar a comprender que la diferencia de altura queda compen

-

sada con otra diferencia de superficie.

Tampoco puede comparar la extensidn de una parte con el to-
do, dado que cuando piensa en la parte no puede aiin referirse al

todo.

La subjetividad de su punto de vista y su incapacidad de si
tuarse en la perspectiva de los demds repercute en el comporta -

miento infantil.

Mediante los miltiples contactos sociales e intercambio de
palabras con su entorno se construyen en el nino durante esta -
época unos sentimientos frente a los demds, especialmente frente

a quienes responden a sus intereses y le valoran.

A lo largo del periodo preoperatorio, la funcidn simbdélica-
se desarrolla desde el nivel del simbolo hasta el nivel del sig-

no.

Los simbolos son signos individuales elaborados por el mis-
mo niflo sin ayuda de los demds, y generalmente son comprendidos
sd6lo por el mismo nifio ya que se refieren a recuerdos y experien
cias intimas y personales. Los signos, a diferencia de los simbo
los son altamente socializados y no individuales; estan compues-—
tos de significantes arbitrarios en el sentido de que no existe
ninguna relacidén con el significado y son establecidos convencio

nalmente segilin la sociedad y la cultura.

Una de las formas en que se manifiestan los simbolos es -

a través del dibujo, por medio del cual el nino intenta imitar -
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la realidad a partir de una imagen mental formada por lo que sa-
be del objeto, hasta poder representar lo que ve del mismo, esto
es, incorporando progresivamente aspectos objetivos de la reali-
dad. Esta expresién grafica puede considerarse, a su vez, como -

una forma de retroalimentar la funcidén simbdlica.

Otra de las manifestaciones del manejo de simbolos indivi -
duales se da en el juego simbdlico, ya mencionado anteriormente.
La actividad que el nifio realiza al representar diferentes pape-
les viene a ser la asimilacién de situaciones reales a su yo. Es
te tipo de juego desde el punto de vista emocional significa pa-
ra el nifio un espacio propio en donde los hechos de la vida real
que aiin no puede entender y que lo fuerzan en muchas ocasiones -
a una adaptacidn obligada, son transformados en funcién de sus =
necesidades afectivas, de sus deseos, de aquello que retituye su

equilibrio emocional e incluso intelectual.

El juego simbdlico es una de las experiencias mds notables
y caracteristicas de la actividad del nifio en este periodo. En -
forma casi permanente se le ve jugar a que es "el papi", "la -
maestra", "el perro", etc. Sus miedos, deseos, dudas, conflictos
aparecen en los simbolos que utiliza durante su juego y estos -
nos hablan de su mundo afectivo y de los progresos de su pensa -

miento.

Progresivamente, a través de muchos momentos intermediarios
el nifio va llegando a la construccidén de signos, cuyo maximo ex-—
ponente es el lenguaje oral y escrito tal como lo utilizan los

adultos.

El conocimiento y la comprensidén que los adultos tengan -
acerca de estas caracteristicas, y el papel que asuman frente a
esta actividad del nino, vienen a ser factores decisivos en su -

desarrollo afectivo, social e intelectual.

DESARROLLO DEL LENGUAJE: el desarrollo del lenguaje oral es
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sorprendente, si consideramos la diferencia entre el primer llan
to y la utilizacion que un nifio hace de su lengua al ingresar -

a la escuela,

Este aprendizaje se da en virtud de la compresnidon que ad -
quiere desde muy temprana edad de las reglas morfoldgicas y sin-
tdcticas de su lengua. Ademds no es por simple imitacidén ni por
asociacidn de imigenes y palabras, sino porque el nifno para com-
prender su lengua ha tenido que reconstruir por si mismo el sis-—
tema buscando regularidades coherentes, ha puesto a prueba anti-
cipaciones creando su propia gramatica y tomando selectivamente-

la informacidén que le brinde el medio.

Este hecho se puede observar en los nifnos de 3 a 4 anos de
edad, que regularizan los verbos irregulares, diciendo por ejem-
plo: "yo poni" en lugar de "yo puse". Habitualmente se le consi-
dera un error porque el nifio no sabe tratar los verbos irregula-
res, pero este error sistemdtico que aparece en casi todas las -
lenguas no se da por imitacidén, ya que el adulto no habla asi, y
es evidente que no se da por el reforzamiento que los adultos po

drian ejercer para rectificar las formas de hablar.

El nifio regulariza los verbos irregulares porque busca regu
laridades coherentes en su lengua, es decir, tiene una necesidad

de hablar con pautas regulares.

"No puede dejar de sorprendernos la gran propensién del ni-
no a generalizar, analogizar, a buscar regularidades, en suma, -

a buscar y crear un orden en su lengua". (1)

(1) Secretaria de Educacidn Piblica. Programa de Educacién Pre-
escolar. Libro 1 planificacidén generalmente del programa
México, 1981. p. 28
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Nos encontramos, entonces, no ante errores por falta de co-
nocimiento, sino ante pruebas tangibles del sorprendente conoci-
miento que el nino tiene de su lengua a esa edad. Estos errores
que son construcciones originales del nifio y no copia deformada
del modelo adulto, serdn abandonados progresivamente. Hacia 1los
cuatro anos, el lenguaje oral del niifio en términos de estructura

-

cidén es parecido al del adulto.

Para fines dididcticos es necesario comprender que, para ayu
dar al desarrollo de sus capacidades linguisticas, lo importante
no sera enseifiar a hablar al nino, cosa que ya sabe, sino 1llevar
a que descubra y comprenda c6mo es el lenguaje y para qué sirve:
llevarlo de un "saber hacer" (hablar) a un "saber acerca de" (1la
lengua), es decir, enfrentar al nifo con el lenguaje como objeto

de conocimiento.

Por otro lado, la evolucidn del lenguaje en esta etapa man-
tiene una interdependencia con dos caracteristicas fundamentales
que se relacionan estrechamente: la primera de ellas estid dada -
por la centralizacidn del pensamiento del nifio que le impide po-
nerse en el punto de vista del otro, lo cual provoca que cada ni
o siga su linea de pensamiento sin que incluya en ella lo que -
el otro intenta comunicarle. Esto se denomina "monélogo colecti-
vo", se ird desarrollando paulatinamente hasta lograr una comuni
cacion por medio del didlogo, en el que incluya el punto de vis-

ta del otro y el suyo propio.

Cfr. Secretaria de Educacién Publica. Programa de Educacidon Pre-
escolar. Cuadernos Libro 1 planificacién generalmente -
del programa. México, 1981. pp. 25-30
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La segunda caracteristica consiste en que el lenguaje se en
cuentra aiin muy ligado a la accidén, lo que lleva a que el nino -
se exprese mas con un lenguaje impliIcito, e¢s declr, que neceslta
ir acompafiado de mimica para ser comprendido (gestos, ademanes,—
sefialamientos, etc.), sin llegar todavia a ser un lenguaje total
mente explicito que se baste asi mismo para lograr la coqpnica -

ciodn.

PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS: el periodo de las ope
raciones concretas se sitia entre los 7 y los 12 afios de edad.Es
te periodo seflala un gran avance en cuanto a socializacién y ob-

jetivacidon del pensamiento.

Ain teniendo que recurrir a la intuicién y a la propia ac -
cién, el nifio ya sabe descentrar, lo que tienen sus efectos tan-
to en el plano cognitivo como en el afectivo o moral. Mediante -
un sistema de operaciones concretas (Piaget habla de estructuras
de agrupamiento), el nifio puede liberarse de los sucesivos aspegc
tos de lo percibido, para distinguir a través del cambio lo que
permanece invariable. No se queda limitado a su propio punto de
vista, antes bien, es capaz de coordinar los diversos puntos de
vista y de sacar las consecuencias. Pero las operaciones del pen
samiento son concretas en el sentido de que s6lo alcanzan a la -
realidad susceptible de ser manipuladas, o cuando existe la posi
bilidad de recurrir a una representacidén suficientemente viva.To
davia no puede razonar fundidndose exclusivamente en enunciados -
puramente verbales, y mucho menos sobre hipdtesis, capacidad que
adquirird en el estadio inmediato, o estadio del pensamiento del

pensamiento formal, durante la adolescencia.

El nifio concibe los sucesivos estados de un fendomeno, de -
una transformacién, como "modificaciones", que pueden compensar-
se entre si, o bajo el aspecto de "invariante", que implica la -
reversibilidad. El nifio emplearad la estructura de agrupamiento -
(operaciones) en problemas de seriacidon y clasificacidon espacial

de los elementos. Llega a relacionar la duracidon y el espacio re
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corrido y comprende de este modo la idea de velocidad. Las expli
caciones de fendémenos fisicos se hacen m3s objetivas. Ya no se -
refiere exclusivamente a su propia accidén, sino que comienza =
a tomar en consideracidon los diferentes factores que entran en -
tran en juego y su relacidén. Es el inicio de una causalidad obje

tivada y especializada a un tiempo.

Por mids que ya se coordinen las acciones en un sistema de -
conjunto, el pensamiento infantil muy paso a paso; todavia no sa
be reunir en un sistema todas las relaciones que pueden darse en
tre los factores; se refiere sucesivamente ya a la operacidn con
traria (anulacidn de la operacidn directa por la operacidén inver
sa), ya a la reciprocidad (entendiendo que pueden compensarse al

gunos actos).

El niifio no es capaz de distinguir atin de forma satisfacto -
ria lo probable de lo necesario. Razona {inicamente sobre lo real
mente dado, no sobre lo virtual. Por tanto, en sus previsiones -
es limitado, y el equilibrio que puede alcanzar es ailin relativa-

mente poco estable,

La coordinacién de acciones y percepciones, base del pensa-
miento operatorio individual, también afecta a las relaciones in
terindividuales. El nifio no se limita al aciimulo de informacio -
nes, sino que los relaciona entre si, y mediante la confronta -
clén de los enunclados verbales de las diferentes personas, ad -
quiere conciencia en su propio pensamiento con respecto al de -
los otros. Corrige el suyo (acomodacién) y asimila el ajeno. El
pensamiento del nifio se objetiva en gran parte al intercambio spo
cial. La progresiva descentralizacién afecta tanto al campo del

comportamiento social como al de la afectividad.

En esta edad, el nifio no es sd8lo objeto receptivo de trans-—
misién de la informacidén linguistico-cultural en sentido {nico.
Surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos, y especialmente

entre los nifos. Piaget habla de una evolucidon de la conducta en
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el sentido de la cooperacidon. Analiza el cambio en el juego, en

las actividades de grupo y en las relaciones verbales.

Por la asimilacion del mundo a sus esquemas cognitivos y -
apetencias, como en el juego simbdélico, sustituirid la adaptacién
y el esfuerzo conformista de los juegos constructivos o sociales
sobre la base de unas reglas. El1 simbolo, de caréacter individual
y subjetivo, es sustituido por una conducta que tiene en cuenta
el aspecto objetivo de las cosas y relaciones sociales interindi

viduales.

Los nifios son capaces de una auténtica colaboracidén en gru-
po, pasando la actividad individual aislada a ser una conducta -
de cooperacién. También los intercambios de palabras sefialan la
capacidad de descentralizacidn. El nifio tiene en cuenta las rela
ciones de quienes le rodean, el tipo de conversacién "consigo --
mismo", que al estar en grupo (mondlogo colectivo) se transforma

en didlogo o en una auténtica discusién.

La moral heterénoma infantil, unilateralmente adoptada, da

paso a la autonomia del final de este periodo.

PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES: LA ADOLESCENCIA. En --
oposicién a la mayor parte de los psicdlogos que han estudiado -
la Psicologia de la adolescencia, Piaget atribuye la maxima im -
portancia, en este periodo, al desarrollo de los procesos cogni-
tivos y a las nuevas relaciones sociales que éstos hacen posi -

bles.

Desde el punto de vista del intelecto hay que subrayar la -
aparicién del pensamiento formal por el que se hace posible wuna
coordinacidén de operaciones que anteriormente no existia. Esto -
hace posible su integracién en un sistema de conjunto que Piaget
describe detalladamente haciendo referencia a los modelos matemd
ticos (grupo y red). La principal caracteristica del pensamiento

a este nivel es la capacidad de prescindir del contenido concre-
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to para situar lo actual en un mds amplio esquema de psobilida -
des. Frente a unos problemas por resolver, el adolescente utili-
za los datos experimentales para formular hipdtesis, tiene en -
cuenta lo posible, y ya no s6lo —como anteriormente ocurria -la

realidad que actualmente constata.

Por lo demds, el adolescente puede manejar ya unas proposi-
ciones, incluso si las considera como simplemente probables (hi-
potéticas). Las confronta mediante un sistema plenamente reversi
ble de operaciones, lo que le permite pasar a deducir verdades -

de caricter cada vez mas general.

En su razonamiento no procede gradualmente, pero ya puede -~
combinar ideas que ponen en relacidon afirmaciones y negociacio -
nes utilizando operaciones proporcionales, como son las implica-

ciones (si "a"... entonces "b"...), las disyuntivas (o "a"...

o "b"), las esclusiones (si "a"... entonces "no es b"...), etc.

Y como en un fendmeno se dan diversos fectores, aprende a combi-
narlos, integridndolos en un sistema que tiene en cuenta toda la

gama de posibilidades.

J. Piaget no niega que las operaciones proposicionales va -
yan unidas al desarrollo del lenguaje, progresivamente mas preci
so y mévil, lo que facilita la formulacidén de hipGtesis y la po-
sibilidad de combinarlas entre si. Cree sin embargo, que la movi
lidad del lenguaje es, igualmente, un efecto de la operatividad
del pensamiento como causa. En todo caso, se da una relacidn re-

ciproca.

J. Piaget subraya que los progresos de la 16gica en el ado-
lescente van a la par con otros cambios del pensamiento y de to-
da su personalidad en general, consecuencia de las transformacio
nes operadas por esta época en sus relaciones con la sociedad, -
piensa que hay que tener en cuenta dos factores que siempre van
unidos: los cambios de su pensamiento y la insercidn en la socie

dad adulta, que obliga a una total refundicidén de la personali -
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dad tiene un lado intelectual paralelo y complementario del as -
pecto afectivo. La insercidon en la sociedad adulta es indudable-
mente, un proceso lento que se reallza en diversos momentos se -
giin el tipo de sociedad. Pero, como norma general, el nifio deja
de sentirse plenamente subordinado al adulto en la preadolescen-—
cia, comenzando a considerarse como un igual (independientemente
del sistema educativo). De la moral de subordinacién y héterono—
mia, el adolescente pasa a la moral de unos con los otros, a 1la
auténtica cooperacidn y a la autonomia. Comprende que sus actua-—

les actividades contribuyen a su propio futuro asi como al de la

sociedad.

Con las nuevas posibilidades intelectuales, que pueden en -
globar problemas cada vez mas generales, y dado su creciente in-
terés por problemas de mayor alcance que el aqui y el ahora, co-
mienza a buscar ya no unas soluciones inmediatas, sino que cons-—

truye unos sistemas tendientes hacia una verdad mas genérica.

La adolescencia es una etapa dificil debido a que el mucha-
cho todavia es incapaz de tener en cuenta todas las contradiccio
nes de la vida humana, personal y social, razdén por la que su -
plan de vida personal, su programa de vida y de reforma, suele -
ser utdpico e ingenuo. La confrontacidon de sus ideales con la -
realidad suele ser una causa de grandes conflictos y pasajeras -

perturbaciones afectivas con los padres, desilusiones, etc.).

La inteligencia y la afectividad no son dotaciones innatas
que s6lo con el tiempo se desarrollan. El enfoque Psicogenético-
que fundamenta este trabajo considera que tanto la inteligencia
como la afectividad y el conocimiento, se construyen progresiva-
mente a partir de las acciones que el nifno desarrolla sobre 1los

objetos de su realidad.

Cfr. Universidad Pedagdégica Nacional. Desarrollo del nino y -
aprendizaje escolar. México, 1988. pp.106-111
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El desarrollo del nifio, entonces, es el resultado de la in-
teraccidén del nifio con su medio y de la maduracidn organica. En
ese proceso, los aprendizajes que va realizando se sustentan pre

cisamente en el desarrollo alcanzando.

Por lo tanto, la escuela, como parte de ese medio donde el
nifio se desenvuelve, tiene la funcién de favorecer su desarrollo
y de compensar las limitaciones inherentes a estratos socio-eco-

némicos poco favorecidos.

Si la posesidon del lenguaje verbal es determinante en el de
sarrollo del individuo, su dominio deberi iniciarse desde la in-
fancia, en tal caso, es oportuno reflexionar que el nifio preesco
lar o el de seis afios, al ingresar a la escuela, por lo general
ya tiene un considerable dominio de su lengua con la cual abs -
trae y expresa su mundo, por lo que la escuela o el maestro, al
recibirlo, no le ensefiard a hablar su propia lengua, en este ca-
so el espafol, ni tampoco partird de cero en cuanto al conoci -
miento de la misma, ni de toda aquella informacidén que le serad -
proporcionada por la escuela. Por lo consiguiente la institucidn
escolar debera ensefarle al nifo, entre otras cosas, es a leer y
escribir para comprender e interpretar el pensamiento de si mis-—

mo y de los demas a pesar del tiempo y del espacio.

Todos hablamos nuestra lengua materna (espafiol o dialecto),
pero interpretar y comprender el pensamiento mediante su forma -
escrita no es facil; menos lo es formular pensamientos claros, -

coherentes y completos por escrito en la propia lengua.

La adquisicidon del lenguaje es uno de los logros mas comple

jos y notables del nino pequeno, y es exclusivamente humano.
Toda sociedad humana, por mis primitiva que sea o aislada -

que haya estado, tiene un lenguaje y mal podriamos imaginarnos -

el funcionamiento de una sociedad humana que careciese del mismo.
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"El lenguaje permite a las personas comunicar informacién,-—
significados, intenciones, pensamientos y peticiones, asi como -
nrgnniznr maun [)(‘ll.'”lllll(‘llt()ﬂ Yy exproesar sus (‘-lll()ClUllU.‘i. L.n muyor b
parte de lo que sabemos nos ha sido transmitido mediante pala -
bras y la cultura, los conocimientos, sabiduria morales y creen-
cias acumuladas por una sociedad, se pasa de generacidn en gene-—
racidén primordialmente mediante la palabra hablada o escrita. (1)

20

wlbracias al lenguaje, todo el mundo puede saber mucho mis de
lo que podriamos aprender por experiencia directa. El1 lenguaje -
interviene también, en general, en dos procesos cognoscitivos; -

en el pensamiento, la memoria, el razonamiento, la solucidn de -

problemas y la planeacién.

Cada uno de nosotros puede crear, tedricamente al menos, un
nimero infinito de oraciones que nunca antes se hayan pronuncia-
do, cada una de ellas coherente, gramaticalmente correcta o inte

ligible por otros.

El estudio del lenguaje es uno de los campos de investiga -
cidn mas activos y emocionantes en nuestros dias. Esto es verdad
debido en parte a que las aptitudes linguisticas del nifio se de-
sarrollan con rapidez verdaderamente extraordinarias, Todos 1los
nifios de la mayoria de las culturas dicen sus primeras palabras
cuando tienen de 12 a 18 meses de edad, y para las fechas en que
se han cumplido cuatro anos, la mayoria de los ninos habla con
oraciones bien formadas que a veces expresan pensamientos sor -

prendentemente complicados.

Los procesos subyacentes al desarrollo del lenguaje no se -
conocen aiin plenamente, pero investigaciones recientes proporcio

nan mucha informacién, que admiten que la adquisicidn del lengua

(1) Paul Henry Mussen, et. al. Desarrollo de la personalidad =
del nifno. 2a. ed. Ed. Trillas, México, 1991. p. 197
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je no puede explicarse exclusivamente en funcidén de la recomoen-—

sa y el castigo o de la simple imitacidn.

Es importante la maduracién bioldégica que permite la reali-
zacidn de los adelantos en las funciones cognoscitivas. Desde -
edad muy temprana, los nifios captan y analizan el lenguaje que -
oyen a su alrededor y de alguna manera descubren las regias que

gobiernan a ese lenguaje.

Hablar de lenguaje y su utilizacidén en los adultos es tan -
complicado como su pensamiento mismo. Puede pensarse en un momen
to determinado, que las personas al hacer uso de oraciones al ex
presarse, el pensamiento es mds complicado que las ideas que ex-—
presa. Existe un gran desacuerdo sobre la concepcidn de la forma
comoel individuo desarrolla estos procesos complejos de comunica

cidén y sobre cémo se relacionan con los procesos de pensamiento.

Existen cuestionamientos al por mayor de cdmo los nifios ad-
quieren el lenguaje. Una de las concepciones mas arraigada sobre
la forma en que se desarrolla el lenguaje supone que los nifios -
lo adquieren de la misma manera como aprenden cualquier otra co-—
sa, mediante la repeticidén de la conducta que le traerd algin re

sultado positivo.

Los adultos que cuidan directamente a los nihos adaptan con
frecuencla su lenguaje para que &ste sea un poco mis complejo -
que el de los ninos. Antes de que los ninos empiecen a hablar, -
los adultos les dicen oraciones largas y complicadas. Sin embar-
go, tan pronto como el nifio balbucea palabras identificables, el
lenguaje de los adultos se vuelve mis sencillo. Conforme el niino
progresa, los adultos cambian su lenguaje para que su nivel esté
s6lo un poco mads avanzado que el del nifio, buscando alentarlos -
a que entiendan cada vez mds (Moskowitz, 1978). Al tener los -
adultos ante el nifio un lenguaje un poco mids avanzado que el de
éste crean un desequilibrio que estimula el desarrollo del len -—

guaje.
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Las reglas de una lengua definen cémo deben ser pronuncia -
das las palabras, como debe expresarse su significado y la forma
en que deben unirse los diferentes constituyentes del discurso -
para formar oraciones. Los dialectos difieren en estos aspectos;
sin embargo, es importante sefnalar que estas diferencias no son
errores. Puede decirse que cada dialecto es por si mismo un idig
ma tan 16gico, complejo y dependiente de reglas como las he cual
quier idioma, segilin su origen. Un ejemplo de esto es la doble ne

gacidén "No quiero nada".

En tanto que los diferentes dialectos son l6gicos, comple -
jos y se rigen por reglas, éaprenderan los nifos con ma3s facili-
dad si se les imparten las clases en el dialecto que habla la ma
yoria de ellos? Hacerlo reflejaria el respeto que se tiene por -
el idioma del nifio. Sin embargo, se le privaria de la oportuni -
dad de aprender el idioma que se habla en su cultura. Parece que
la mejor estrategia es procurar entender al niifio y acptar su dia
lecto como valido y correcto y, ademds, ensefarle la forma comin

del idioma como alternativa.

"Es probable que muchos factores entren en juego en el desa
rrollo del lenguaje. Los humanos nacen con una capacidad espe -
cial para el lenguaje (Chomsky, 1965). E1 punto importante es —
que los nifos desarrollan el lenguaje como desarrollan otras ca-
pacidades cognicitivas, tratando activamente de darle sentido -
a lo que oyen —-buscando a sus padres e inventando las reglas que
le ayuden a descifrar el rompecabezas que es el lenguaje (Mosko-
witz, 1978). Las recompensas y las correcciones ayudan a que los
nifios aprendan su uso correcto; sin embargo, el pensamiento Yy la
creatividad del nifio son muy importantes para juntar las partes
de este sistema tan complicado. Durante este proceso los ninos -

cometen algunos "errores Légicos". (1)

(1) Anita E. Woolfolk, et. al. Op. cit. p. 78
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Antes de que aprendan a hablar, los nifios se comunican por
el llanto, la sonrisa y los movimientos del cuerpo. Aproximada -
mente ol flonal del primer ano, la mayorfa ya ha dicho su primera

palabra (etapa conocida como de la palabra {inica).

Durante aproximadamente un afio, los nifios siguen centrando-
se en las palabras esenciales aunque hagan ma&s largas las oracio
nes. En cierto momento, que varia de uno a otro nifio, agregan -
nuevos rasgos. Empiezan a elaborar su lenguaje afnadiendo plura -
les, terminaciones de los verbos, como —-ando, y palabras cortas
como "y", "pero" y "en". Durante el proceso del descubrimiento -
de las reglas que rigen estos aspectos del lenguaje, los nifios -

cometen unos errores muy interesantes.

Durante algin tiempo usan adecuadamente formas irregulares
de algunas palabras, como si s6lo dijeran lo que han escuchado.
Luego conforme aprenden mds reglas "sobrerregularizan" las pala-

bras aplicando las reglas a todas.

Los nifios que alguna vez dijeron "Mi coche estd roto", aho-
ra dicen "Mi coche esti rompido". Los padres se preguntan por -
qué parecen estar retrasando en el uso correcto del lenguaje.

De hecho estos "errores" muestran lo 16gico que puede ser cuando
tratan de asimilar palabras nuevas a sus esquemas existentes. La
acomodacidén es un proceso necesario en la adquisicidn del lengua

je ya que la mayoria tiene palabras irregulares.

Otro aspecto de la sobrerregularizacidn del lenguaje es el
orden de las palabras en las oraciones. Debido a que el orden co
min en el espaiiol es ujeto, verbo y predicado, los nifios en edad
preescolar, que apenas conocen las reglas del lenguaje, tienen -
problemas con oraciones que no siguen este orden. Por ejemplo, -
si oyen una oracidén en tiempo pasivo, como: "El camidén fue gol -
peado por el auto", creen que el camién fue el que dio el golpe-
(Berger, 1983). De ahi que, al hablar con nifios pequefios es me -

jor usar el lenguaje directo.

-58-



Los ninos aprenden con rapidez muchas palabras nuevas duran
te los anos preescolares, duplican su vocabulario cada seis sema
nas entre los dos y los cuatro afios de edad. Durante este mismo
tiempo se entretienen inventando palabras. Debido a que su pensa
miento es egocéntrico, pueden suponer que usted sabe exactamente

lo que quiere decir.

Alrededor de los 5 y 6 afnos de edad, la mayoria de los ni -
fnos yan han dominado lo esencial de su lenguaje. De los 9 a 1los
11 de edad, han aumentado su vocabulario a cerca de 5000 pala -

bras.

Si los tedéricos que dan un interés primario por su importan
cia al papel del pensamiento y el aprendizaje de reglas 1lo6gicas
en el desarrollo del lenguaje estdn en lo correcto, los nifios se
guirdn generando un lenguaje "incorrecto" hasta que hayan alcan-
zado la etapa en que les serd posible recordar todos los patro -

nes o esquemas correctos,

En este caso, resulta dificil, si no imposible, que apren -
dan ciertas cosas. Los estudiantes de distintas edades (o etapas)
tienen capacidades especificas y limitadas para beneficiarse de
la retroalimentacidn. Ejemplo, un nifio le dijo a su mamd, '"nadie
no me quiere". La madre lo corrigié, "no: -se dice, 'nadie no me
quiere”". El nifio traté de corregir, pero volvié a decir la misma
oracién: "nadie no me quiere". La madre volvié a corregirlo, sin
resultado. Después de siete veces, el nifno finalmente parecid en
tender, "ioh!, nadie no me quiere". Aunque seguia intentando, te
nia dificultad para discriminar las dos oraciones. Tenia que se-
guir una regla y no la iba a violar. Los nifios que llegan a la -

escuela hablando algin dialecto tienen problemas parecidos.

Ante lo manifestado surgen cuestionamientos en cuanto al --
papel del maestro para enfrentar las series de deficiencias que
estdn presentes en el nifio a la hora de expresarse correctamente

¢Qué significa para los nifos? ¢Célmo pueden enfrentarse a tal di
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versidad de lenguaje en su saldn?

Como primer paso terapéutico se recomienda, ser sensible -
a los estereotipos negativos que pudieran tener sobre los ninfnos
que hablan algin dialecto. Segundo, los maestros deben asegurar
se de que los estudiantes comprenden si repiten las instruccio-
nes, usando diferentes palabras y pidiéndoles que la repitan -—-
o den ejemplos. Debe desarrollar las aptitudes para el lenguaje-
y los conocimientos de sus alumnos de varias maneras durante el

ano escolar o posteriormente.

PRECURSORES DEL HABLA

El lenguaje se origina en muchas fuentes. Una de ellas es -
1a de los esfuerzos que hace el nifio para comunicarse con otros.
El lenguaje parece acompafiar también o expresar, estados emoti -

vos o peticiones de ayuda para la satisfacci6n de necesidades.

EDUCABILIDAD DEL LENGUAJE ORAL

El proceso que permite a los ninos adquirir y apropiarse en
los primeros afios de su vida del idioma de su entorno sigue sien
do motivo de asombro para cualquiera que se interese por la comu
nicacidén y el lenguaje, sobre todo para aquellos que deseamos in
tervenir en los casos que no se desarrolla con normalidad esa ad

quisicidon del lenguaje, produciéndose retrasos o desviaciones.,
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"Nadie debe negar que la adquisicidn del lenguaje se cons -
truye sobre bases fisioldgicas y psicolégicas fundamentales, los
estudios dedicados a la observacidon de las conductas comunicati-
vas entre madres y niifios pequefios han mostrado la existencia de
procedimientos muy elaborados, aunque poco conscientes, que con-—
figuran un tipo de "ensefianza materna del lenguaje oral que pare
ce ir mucho mds alld del simple aprendizaje de las estructuras -

supeficiales de un idioma concreto". (1)

Desde los primeros intercambios no verbales, madres y ninos
construyen modelos de conducta cuya finalidad va explicitamente
dirigida a la adquisicidén y. fortalecimiento del sistema de comu-
nicacioén mas perfeccionado que existe; este quehacer conjunto se
fundamenta en procesos interactivos cuyo motor principal es la -
propia actividad del nifio: sus intentos y sus construcciones im-—
perfectas proporcionan a la madre informacién para que pueda -
ajustar su comunicacidén y su lenguaje a los intereses y al nivel

formal adecuado para el nino.

Es conveniente establecer que todavia se estd muy lejos de
conocer detalladamente los procesos y mecanismos subyacentes en
incluso ciertas estrategias evidentes por ejemplo, en los erro -
res cometidos y errores posibles no cometidos por los nifos son
de naturaleza cognitiva o especificamente linguistica.

© o

@El lenguaje oral no es una destreza aislada, se inscribe -
dentro del conjunto de funciones y conductas que posibilitan 1la
comunicacidén y buena parte de las operaciones mentales; si bien
"comunicar algo" parece entrar en el campo de las conductas edu-
cables, no es tan seguro, como lo recuerda Rodriguez Illera (1988
que lo sea también "comunicrase". Esto iltimo estaria dentro de
aquella conducta aparentemente "no educable", como podrian ser -

la espontaneidad, la empatia, etc.

(1) Adoracidén Juarez Y Marc Monfort. Op. cit. p. 15
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Es posible, pues, que existan limitaciones bidsicas al mode-
lo pedagdgico de la intervencidén sobre el lenguaje: aqui es don-
de se situaria la frontera con un modelo mAs terapéutico que di-
dictico. De hecho, la mayor parte de las intervenciones dirigi -
das a nifios con dificultades para "comunicarse" (autismo, psico-
sis, tartamudez, mutismo selectivo) tienen una orientacidén funda

-

mental psicoterapéutica.

Si nos encontramos en los procesos de aprendizaje propiamen
te linguisticos, una primera consideracidn surge de la nocidn de
interaccidén: si la adquisicién del lenguaje oral es el resultado
de esfuerzos convergentes entre un nifio y un(os) adulto(s), pode
mos pensar que una estimulacidén mis intensiva, mas controlada -
y/o mejor adaptada a las caracteristicas individuales del nifo -
en cuestidn puede compensar en parte sus deficiencias.

J

Alora bien, no parece posible "montar" un lenguaje sobre 1la
nada: {si el lenguaje es un codigo por el cual se representan sen
timientos, deseos, necesidades, ideas, parece ldgicamente obvio
que sea preciso tener algo que decir, alguien a quien decirlo y

la voluntad de unir ambas cosas.

De ahi que sea necesario como medicidn indispensable a una
intervencién pedagdgica sobre el lenguaje oral superar el pesi -
mismo que lo ha rodeado y lo sigue a veces rodeando, derivado de
afirmaciones como la de Von Humbolt, quien decia en 18306 que ¢l
lenguaje realmente no se puede ensefar, sino que s6lo se puede -
despertar en la mente; s6lo se puede dar el hilo a lo largo del
cual el lenguaje se desarrolla por si mismo" (citado en Fodor vy

Katz, 1964).

Las ayudas del adulto pueden ser adecuadas y tendran éxito
siempre que permita pasar de la zona de desarrollo actual a la -
zona de desarrollo potencial o, en otros términos, en transfor -
mar un nivel potencial en nivel real: seria la condicidén y, a la

vez, la limitacidén de cualquier trabajo pedagédgico.
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Un trabajo sobre el lenguaje oral no puede situarse fuera -
de un contexto interactivo, por muy limitadas que sean las capa-
cidades del nino, Nelson (1976, citado por Rees, 1986) senala -
muy acertadamente que el nifio que aprende a hablar no es s6lo un
mero receptor o un aprendiz, sino un "socio dentro de un sistema
de comunicacién de doble direccidn, con intenciones que se deben

expresar y recibir por todos los medios de que se disponga.

La interaccidén no debe entenderse {nicamente como el meca -
nismo a través del cual los adultos determinan la forma de lo -
que aprende el nifno, sino bisicamente como la fuerza que origina

el aprendizaje linguistico.-

Desde el punto de vista del educador, los trastornos o defi
ciencias en el lenguaje debe tratarse de un debate basico: si se
demuestra que se trata sé6lo de una mayor lentitud dentro de una

dinimica similar a lo normal, su trabajo consistird en intentar
ayudar a sus alumnos a ir superando progresivamente los distin -
tos estadios descritos en el nifno sin dificultades de aprendiza-
je. Por el contrario, si se piensa que los trastornos observados
se deben a diferencias de procedimientos, se deberan buscar es -
trategias educativas que las tengan en cuenta y sean capaces de

compensarlas o de potenciarlas.

En determinados casos o en determinados aspectos del desa -
rrollo, se pueden producir diferencias cualitativas derivadas de
rasgos fisioldgicos, cognitivas o de naturaleza poco definida -
ain; estos fendémenos pueden a su vez inducir en ocasiones a mo-—
dificar parcialmente el modelo de adquisicidén del lenguaje con -
la intencidén de conseguir un aprendizaje "a pesar de", a desarro
llar técnicas especificas destinadas a superar el obstaculo que
impide o entorpece el progreso espontidneo del nifio por la via de

adquisicidén natural. (/

La aplicacidn de estrategias artificiales queda; sin embar-

go, sujeta a ciertas condiciones para que el lenguaje que se en-—

L4
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sefla sea realmente un lenguaje y no un conjunto de destrezas des
ligadas de su funcionalidad; el contenido debe responder a una -
necesidad del nifio y su adquisicidén debe ser "negociada" a tra--
vés de un proceso de ajuste realmente interactivo donde el nino
debe asumir, aunque sea parcialmente su papel activo. La comuni-—
cacidén y el lenguaje son al mismo tiempo objetivo y herramienta
para conseguirlo. ’

Ante los problemas de lenguaje todo educador debe hacer con
ciencia de la interaccidn nino—entorno dentro de la dindmica del
trastorno y la humildad elemental respecto a su propia influen -
cia, es determinante entender a la vez, una intervencidn 1ingﬁi§
tica no puede concebirse de forma aislada y centrada {dnicamente
en los sintomas, sino que debe enfocar la personalidad del nifo
en su globalidad, lo que significa incorporar también su entorno

familiar y social en la evaluacién, programacidén y prondstico.

Hasta hace poco existia una cierta tendencia a tratar los -
problemas de lenguaje separdandolos del desarrollo de las otras -
capacidades o aptitudes del nifio, era ciertamente olvidar que el
lenguaje y, por supuesto, su adquisicidén estan ligadas de manera
intima a todas las facetas de su personalidad, especialmente en

sus aspectos cognitivos y conductuales.

Debemos valorar en todo momento la importancia del lenguaje
y su practica, o mids exactamente el cultivo de la lengua, ya que
es el cimiento de la educacidén: las Matemdticas, la Biologia, 1la
Historia, la Fisica, etc., las aprendemos sobre todo por medio -

de la lengua.

La practica continua, pues, el ejercicio incesante de la ex
presién verbal, expresién que debe serlo de todo: de lo que se -
siente, de lo que se vive y se ha vivido, de lo que se aprende y
se sabe, de lo que se piensa. Practica libre, sin presiones, sin
correcciones innecesarias: dejar que el lenguaje crezca, se enri

quezca, se flexibilice, se haga apto para decirlo todo, lo mias -
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grueso y lo mds sutil, lo mads sentido y lo m&s pensado.
PRINCIPALES TRASTORNOS DE LA ADQUISICION DEL LENGUAJE ORAL

La necesidad de organizar el -conocimiento y de-establecer:-
una base comiin para la comunicacidn del saber conlleva indefecti

blemente a la produccién de definiciones, categorias, clases y —

otros sistemas de estructuracidén de los datos observables,

El educador sabe que pocas veces se encontrarad con un nifo
que corresponda integramente a la descripcidn paradigmética que
recogen los distintos manuales, en parte se debe al reduccionis-
mo que conlleva cualquier intento de condensar en un modelo Uni-
co las caracteristicas recogidas de varias decenas de individuos
pero también ocurre muy a menudo que pueden coincidir en un mis-
mo sujeto distintos niveles de alteracidén, conformando asi un —-—
trastorno hibrido. Finalmente la historia personal y social de -
cada nifio determina por supuesto, la propia evolucidn individual

que ira ofreciendo en su caso la deficiencia inicial.
TRASTORNOS FONOLOGICOS

El nifio presenta un trastorno fonolégico cuando se producen
alteraciones de la pronunciacién durante la expresidon espontanea
(o incluso a veces en la repeticién de palabras) a pesar de que
sea capaz de producir aisladamente los elementos fonéticos impli
cados. Es el caso del nifio que repite correctamente ki, ka, ke,-
ku, ko y, sin embargo, produce /titate/ en vez de quitate?/ (

(ee

LA TARTAMUDEZ O ( DISFEMIA)

La tartamudez es un trastorno de la fluidez del habla que -
se caracteriza por interrupciones bruscas en relacidn con blo -
queos espasmos musculares que afectan, con distinta intensidad,-
la coordinacién fonorrespiratoria y los movimientos articulato-—-

rios.
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Los sintomas clisicos (interrupciones, repeticiones) suelen
estar acompafiadas de otras manifestaciones linguisticas (uso de
"muletas", lenguaje redundante, perifrasis y desintegracién de -
la coherencia del discurso), de movimiento pardsitos (tics) y de

alteraciones de la conducta (retraimiento, ansiedad...).

PRINCIPIOS METODOLOGICOS DE LA INTERVENCION

Una intervencidn pedagdgica sobre el lenguaje se enfrenta
con un gran niimero de problemas metodoldgicos en los distintos -
momentos de su aplicacidén. Algunos de estos problemas no tienen
actualmente soluciones satisfactorias y la mayor parte de los -
avances en este campo traen a su vez nuevas interrogantes en -

cuanto a su planteamiento y a su control.

Sin embargo, es indispensable que el educador sea conscien-
te de estas dificultades, de las limitaciones que presentan to -
das las opciones que se le ofrecen, para no caer en el peor de -
fecto que le acecha: la suficiencia y la creencia ciega en un mé
todo o de cualquier acto pedagdgico es condenarlo a no evolucio-
nar y a su aplicacidn rutinaria sin tener en cuenta la tremenda

variedad de los casos personales.

Hay ninos que no aprenden a hablar o lo hacen con gran len-
titud, a pesar de sus evidentes deseos de comunicarse. El esfuer
zao de la familia y de los educadores se centra entonces en des-~
cubrir como facilitar y reforzar la adquisicidén de ese lenguaje
alin no asimilado; su intervencién serd de naturaleza fundamental
mente pedagdgica. Se trabajard sobre mecanismos de adquisicidén -
y/o sobre contenidos, avanzados de manera progresiva hacia obje-

tivos no alcanzados todavia.
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"Es bien sabido que las formas linguisticas del habla y de
la escritura expresan las circunstancias sociales en que se pro-
duce el lenguaje. La relacldon entre el estilo y la sltuaclbn es
muy precisa y funcional, de modo que un andlisis de las estructu
ras linguisticas revelan los contextos del lenguaje con conside=-
rable precisidn. Los sociolinguistas tratan en general la varia-
cién linguistica como un indice de la estructura social ﬁorque -
es producto de circunstancias sociales, puede hacerse referencia
a ella como un signo de las circunstancias sociales, por ejemplo
de la naturaleza de los grupos y de la estructura de las interac

ciones personales". (1)

La finalidad de este trabajo es hacer un diagnéstico de 1la
ensenanza y el aprendizaje de la lengua espafiola en la educacidn
basica escolarizada. No esta agotado este tema y en ocasiones -
apenas si se toca, puede ser retomado para un estudio mids comple

to —asi lo creo -sin aislarlo de lo demds que aqui se trata.

Por {ltimo, sin que parezca una justificacidn, resulta pru-
dente recalcar que lo expresado en este trabajo es s6lo un punto
de vista, habrd quienes coincidan y quienes no (distinguido lec-

tor queda todo esto a su criterio muy respetado).

(1) Roger Fowler, et, al. Lenguaje y Control, Ed. Fondo de Cul-
ra Econdémica. México, 1983. p. 287.
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4, ANALISIS INTERPRETATIVO



Es el lenguaje oral un modo de expresarse de los seres huma
nos que generalmente, consiste en sonidos articulados. E1 hombre
habla con expresiones de un contenido intelectual y emocional -
desconocido de los animales; pero instintivamente, se expresan -

con gritos, llanto o con la risa.

El lenguaje humano es artificial; es un producto qué se he-
reda vy que se aprende lentamente a través de los afos; es una -
creacidn de la colectividad que ningidin individuo aislado puede -
llegar a dominar enteramente. De ordinario usamos un pequeifio ni-
mero de palabras, las que en nuestra profesién y en el circulo -
social que frecuentamos oimos mas a menudo. Aunque un vocabula -
rio algo extenso es conveniente para expresarnos con exactitud,-
tal vez sea mas importante el uso correcto de las palabras que -

el emplear un gran niimero de distintos vocablos.

A medida que la historia varia y nuevas concepciones socia-
les, politicas, religiosas y econdmicas aparecen y desaparecen,
el lenguaje cambia también, se adapta a otras funciones y trata

de expresar otros sentimientos.

Por lo antes manifestado se desprende la inquietud de anali
zar la funcidén de la escuela como institucién formadora de indi-
viduos, asi como del actuar de los maestros con respecto a la en
sefianza del lenguaje oral, que en cierta forma contrasta con la
teoria, en el momento de aplicar los conocimientos propios de la
problemdtica docente, es decir, la divisidén que existe entre la
teoria y la practica, realidad viva tanto en los docentes como —

de los alumnos a su cargo.

Caracteristico resulta de los sistemas de ensenanza actua —
les el de contribuir a formar en el individuo un tipo de pensa =
miento escindido, bipolar, en uno de cuyos polos se sitiian los -
conocimientos tedricos, desnudados de conexién con la realidad -
mis pr6xima al individuo, y que se transmiten al alumno desde la

escuela primaria, y en el otro polo se sitlla en la conexidén con
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la realidad, eso que llamamos practica educativa o proceso ense—

flanza—aprendizaje.

En opinidén de algunos, la funcidn de la teoria es la de des
cribir y explicar los hechos, y la funcién de la practica es la
de decidir qué se debe hacer con ellos. Segiin esta distincidn, -
el estudio cientifico de la educacidn es forzosa y hasta exclusi
vamente teérico porque intenta describir y explicar el proceso —

educativo.

La teoria que se transmite en las escuelas se justifica, la
inmensa mayoria de las veces, con otra teoria o con un criterio
diferente de autoridad. Rara vez es el sometimiento o la confron
tacidén con la realidad lo que contiene un cardcter de validez -

o falsedad.

El resultado de lo expresado es que el saber individual es
aprendido por transmisidn directa de alguien que aparentemente -
sabe mas, a pesar de las enseflanzas recibidas, muchas veces, y -
es bueno reconocerlo el alumno se forma a través de acciones in-
directas, cuya utilidad de conocimientos le permitird resolver -
sus problemas personales mids tarde profesionales que se encuen -

tren inherentes a su practica cotidiana.

La teoria y la practica poseen valores definidos socialmen-—
te diferentes los que se reflejan sin duda, en el trabajo burda-
mente en la mayoria de las veces, al cortar un proceso dialécti-
co natural de enriquecimiento mutuo entre lo que es la teoria vy

la practica.

Por lo tanto, se dice que la teoria en cierto modo nos pro-
pone en el campo de la ensefianza un cambio de conciencia o de ac
titud frente al trabajo que desempenamos y la resolucidn de to -
dos aquellos problemas a los que nos enfrentamos durante la prac
tica docente; pero es mediante la aplicacidén de la practica cuan

do esa transmisidén de conocimientos se traduce en algunas ocasio
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nes en fracasos escolares por razones diversas como pueden ser:

-E1 desconocimiento por parte del docente sobre la psicologia de
los ninos.

-La poca creatividad del docente, al momento de transmitir los -
conocimientos que fueron preparados para alcanzar un objetivo.
—-E1 desconocimiento en cierta forma de métodos, estrategias, téc
nicas y procedimientos que subyacen en toda préactica edﬁcativa
¥ que permiten mejorar el proceso ensefanza—aprendizaje, dentro

de lo pedagbgico, psicoldgico, cientifico y préactico.

~El que la teoria misma no provoque en el docente un cambio radi
cal para precisar sus conocimientos de aquello que €l intenta -
cambiar. .

-E1 pensar que los nifios llegan a la escuela en blanco y no de -
jar que ellos mismos razonen los conocimientos, es decir, permi
tirles esa libertad de que tanto se habla en el ambito educati-
vo, lo que significa en cierto modo que no se alcancen los obje
tivos propuestos.

-La influencia del medio también juega un papel importante en los
alumnos, sobre todo en aquellos que no tienen un grado mayor de
adaptacién a la hora de expresarse, y aunque la escuela intente
cambiar su forma de hablar, comunicarse o expresarse con los de
mas.

-Son causas determinantes también, la cultura y socializacidn de
los padres de familia quienes resultan copia fiel de la actua -
cién de sus hijos. Son los mismos padres quienes presentan defi
ciencias bien marcadas al expresarse, forma que es imitada por
sus hijos, formas determinadas en el ambiente familiar o social.

-La falta de planeacién del proceso enseifianza—aprendizaje, lo que
puede permitir al docente considerar ciertas deficiencias de -
sus alumnos en aspectos fundamentales como lo es el lenguaje -

oral.

La teoria sobre conceptos de expresidn oral nos induce en .-
todo momento la funcién de este mismo, lo cual estida sujeto a un
cumplimiento o variedad de funciones en la vida escolar del nino,

que sea un instrumento indispensable para descubrir el mundo cir
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cundante; un medio de relaciones y de participacién, resultando
una actividad basica para adquirir las habilidades y los conoci-

mientos necesarios y desarrollarlos para un mejor uso.

En la practica el actuar de los docentes es en cierta forma
contrario cuando aplica estos conceptos. Pero todo esto sucede -
cuando no se tiene ilusién, entrega, dedicacidén y amor a la pro-—
fesién, porque la verdad nos lleva a encontrar en la actualidad
maestros con compromisos hacia la educacién y la nifiez y maes -~
tros por compromiso, cubiertos por una ensefianza no propia de &l

ni de sus alumnos.

Se dice esto en funcién de que los conocimientos y objeti -
vos propuestos no estidn resultando una via corta que permita es-—
tablecer una correlacidén estrecha entre el Espafiol que se habla
y la interaccidn que existe con las otras &reas del aprendizaje
no obstante las exigencias de la sociedad por elevar la calidad

de la enseinianza en todos los ambitos educativos.

La escuela debe permitir al nifio esa libertad que tanto de-—
sea, esto es: observar, experimentar, distinguir, analizar, cla-
sificar su mundo natural y social (pasado, presente y futuro), -
a través de preguntas, respuestas, descripciones, relatos, resi-
menes, informes, enunciados, discusiones, etc. Pero es aqui don-
de se limita la expresién oral del nifno, al no permitirle expli-
car, relacionar y predecir sus pensamientos, sentimientos e in -

quietudes por medio de sus propias palabras.

Debe ser la escuela la encargada de permitir que el lengua-
je sea un vehiculo capaz de garantizar el intercambio intelec -
tual en todas sus manifestaciones, es decir, conocimientos, ex -

presiones, ideas y técnicas como un instrumento del pensamiento.

Mediante la apropiacién de la expresidn oral se pretende lo
- . . . . 5 L
grar que las técnicas, conocimientos, ideas y expresiones esten

a su servicio, con la finalidad de organizar, percibir, dirigir
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y ampliar el comportamiento y comprender mejor el mundo asi como

el actuar en él1,.

El alumno debe continuar en todo momento adquiriendo la .
afirmacion de su lengua, a través de las habilidades necesarias
para estructurar el pensamiento. Lo antes dicho resulta paradd6ji
co cuando el docente piensa que los nifios no cuentan con los co-
nocimientos propios de su lengua materna, considerando que va -
a ensefiarlos a hablar, lo cual no resulta asi, porque ellos en
forma natural y social ya hablan, conocen y entienden la enseifian
za del Espanol, lo que significa el punto de partida del proceso
enseflanza—-aprendizaje y, s6lo nos compete como docentes enrique-—
cer y desarrollar individual y colectivamente ese potencial comu
nicativo que guardan los nifios desde temprana edad, lo que permi
tird a cada uno mejorar el proceso de socializacidn y su expe -

riencia escolar.

En la prictica misma de la expresidn oral debe insistirse -
constantemente para que el lenguaje sea un medio eficaz en el ni

no y lo ayude a participar activamente en su contexto social.

El cultivo, apropiacidn y fijacidon de la expresidn oral pue
de considerarse dentro de dos facetas, que no son sino las dos -
caras de una misma moneda (reflejo de una escuela tradicionalis-—
ta o aquella capaz de dar continuidad a los reclamos de la socie
dad "mejorar la calidad de la educacién"). Por lo antes menciona
do se dice que por una parte, se trata de dar libre curso a las
ideas y vivencias de los alumnos, lo que se traduce en darles —-—
continuas oportunidades de expresarse a su manera, usando su pro
pia lengua. Por la otra parte, se trata de afinar ese instrumen-
to que ya poseen, de hacerlo mds capaz de darle forma verbal =
a ideas y experiencias cada vez mas complejas: poco a poco, la -
lengua se ird convirtiendo en un instrumento de precisidn, rico

en posibilidades.

Como docentes, a veces nos damos cuenta de las deficiencias
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que presentan ciertos alumnos al momento de expresarse, lo que -
es observado cotidianamente, pero no se hace nada para erradicar es
tas fallas (hablar con claridad, coherencia, aprender a escuchar
discutir organizadamente, leer correctamente, estructurar enun -
ciados comprensibles, utilizar el lenguaje esponténeo, etc.), tan
s6lo nos limitamos a seguir el curso del quehacer escolar; sin -
detenernos un momento a reflexionar en las posibles causas que -
originan el problema, casos que en la mayoria de las veces se -
traducen en fracasos escolares, bajo aprovechamiento, etc., y en
cierta forma nosotros contribuimos a empeorar la situacidn expre

siva de los alumnos.

La imagen de la escuela debe cambiar y, para ello, se nece-—
sita también que los docentes cambien de actitud, es decir, se =
actualicen para el bien de sus alumnos y del suyo en particular.
Es necesario que la expresién oral cobre la funcidn que le co -
rresponde, al hacer presuncidn del manejo de la lengua hablada.
Esto debemos entenderlo como un punto de partida en el cual de -
ben considerarse la comprensién y el manejo de textos para que —
el nifio pueda hacer suposiciones, busque causas, comprenda secuen
cias, explique, infiera, observe, describa, compare, investigue,
plantee problemas, busque soluciones, informe, imagine y exprese
todo ello por medio de conversaciones, comentarios, composicio -
nes, debates, exposiciones, etc. En otras palabras que deje de -
ser pasivo y sea mas activo, que goce de toda libertad para ex -
plorar la expresidén oral, la lectura, el tema y sobre todo su -

contexto social.

La escuela debe tener como propésito fundamental la transmi
sidn social de los conocimientos que van adquiriendo los seres -—
humanos a lo largo de su historia, pero esta transmisidén no tie-
ne por qué limitarse a ser puramente verbal. La funcidén de la es
cuela debe ser otra, por ejemplo: ayudar al nino a que acceda al
conocimiento, por lo que es necesario que el docente conozca los
procesos mentales propios de la inteligencia infantil y sus {or—

mas particulares de interpretar la realidad.
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5. PROPUESTA PEDAGOGICA



Para dar continuidad al trabajo emprendido sobre la apropia
cidn y el uso correcto de la lengua oral en alumnos de educacidn
primaria, se recomienda que lo que aqui se proponga como alterna
tivas sea para un trabajo centrado en el uso de la lengua oral,-
desde luego al aplicarlas en comunicaciones reales, con la firme
intencién de recuperar y/o fortalecer todo aquello que los edu -
candos saben y demuestran al hablar, al mismo tiempo que'se bus-

ca enriquecer sus oportunidades y capacidades de expresion.

Por lo antes dicho, es necesario que el docente reflexione
sobre su labor educativa, es decir, que determine como se esta -
desempeniando, cudl es su postura frente a los problemas que se —
le presentan a cada paso que da durante la evolucidén, desarrollo

usos y funciones de la lengua oral.

La sociedad exige y lo hace en funcidn de lo que la escuela
debe hacer como institucidn formadora, considerada como el mejor
canal de lanzamiento para que los nifios se apropien, informen ¥y
aprendan las reglas o normas establecidas en el lenguaje oral 'y

asi emplearla en diferentes situaciones de su vida.

_yo se trata en este trabajo de ofrecer o encontrar un nuevo
método para realizar el proceso ensefianza—aprendizaje; sino méas
bien proponer una serie de sugerencias para apoyar el proceso de
aprendizaje y familiarizar a los nifos con los diferentes usos -

de la lengua hablada.

Puede decirse por lo antes expresado, que estas sugerencias
serviran de apoyo y/o posibles soluciones, de las cuales puede -
hacer uso si asi lo desea,querido lector, con la finalidad de --
fortalecer el desempeiio de la practica docente; pero a la vez -
puede ser tan s6lo un encauzamiento para el logro de una mejor -

practica educativa.

Con el mismo fin se proponen actividades que puedan encon =

trar un espacio cotidiano en el salén de clase y a la vez permi-
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tan hacer uso de la lengua hablada brindando informacién y entre

tenimiento a los alumnos en todo el dmbito escolar.

Las propuestas que se sugieren a continuacidén van en fun -
cidén del fortalecimiento de los contenidos bisicos de Espanol, -
especificamente en la apropiacidn, uso y situaciones de comunica

-

cidn real de la lengua hablada.

Es particularmente importante asegurar la continuidad de la

educacidén mediante las siguientes actuaciones:

Haciendo que la maestra o maestro de primero pase con su -~
grupo al segundo grado. Esta puede ser una costumbre saludable -
que ha probado sus ventajas: muchos alumnos que no logran apren-—
der a leer y escribir en el primer grado lo hacen, sin mayores =

problemas, en el segundo.

La propuesta de este trabajo es recobrar la unidad del pri-
mero y segundo grados, con un objetivo claro: dar a cada niino vy
nifia el tiempo necesario para que logre adueflarse de la lectura
y la escritura. Para que se dé cuenta que puede comprender pala-
bras que no ha visto antes y escribir las que se le ocurran sin

tener que copiarlas.

Para lograr este objetivo se sugiere que, si es posible, en
las escuelas se acuerde con anticipacidén que los maestros asigna
dos al primer grado trabajen con el grupo durante el ciclo com -
pleto, es decir, dos anos. Es conveniente que esto se informe -
a los padres de familia. También es bueno indicar las razones -

por las que se procede de este modo.

El nifio tiene demasiadas cosas qué aprender para exigirle —
que lo haga todo en un afio escolar. El alumno debe acostumbrarse
a las reglas de comportamiento de la vida de la escuela, tan dis

tintas a las que siguen en el hogar o en la calle.
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No es conveniente reprobar a los alumnos que persisten en =
sus propias ideas respecto al sistema de lectura y escritura; mu
chas veces ellos logran entender su cardcter alfabético al con -
cluir el primer afio o, incluso, durante las vacaciones. Para -—-
ellos es mas estimulante pasar con su grupo y su maestro(a) al -
segundo grado; esto asegura la continuidad de las experiencias -

.

que el profesor procura a cada nino.

Es importante tomar en cuenta que a pesar del uso frecuente
del lenguaje oral en el trabajo escolar cotidiano, su desarrollo
en diferentes modalidades y usos requiere que se le conceda un -
tiempo especifico, que deberd considerarse dentro de la planea -

cidén del trabajo escolar.

El propésito de las sugerencias anteriores es, con la fina-
lidad de mejorar los diferentes ritmos de aprendizaje de los ni-
fios mediante la organizacidn sistematica de los contenidos y for
mas de trabajo, contribuyendo con esto a evitar las rupturas -
anuales que dicta el paso de uno al otro, dichas actividades pug
den ser adaptadas al nivel del conocimiento de la lectura en -
cualquier grado de la escuela primaria, aprovechando la diversi-
dad de situaciones comunicativas y materiales escritos que estén
al alcance de los nifios, ya sea que se encuentren en la escuela

o en la comunidad.

La institucidén escolar mediante la labor docente, debe ju =
gar un papel importante y fundamental en el desarrollo de las ca
pacidades del individuo, al momento de expresarse por medio del

lenguaje oral, a través de actividades como son:

Dejar que los ninos adquieren confianza en su propia capaci

dad de usar el lenguaje y lo utilicen de manera clara y creativa.

Permitir que los alumnos conversen en pequeiios equipos -
o con parejas para presentarse con los demis, que traten de ex -

plicar a sus compafleros cO0mo es su caracter, qué cosas les gus -
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tan vy cudles no, lo que acostumbran hacer a la salida de la es -

cuela, el tipo de comida que prefieren, etc.

Digalo con mimica. A través de este juego los nifios notaran
lo dificil que es decir algo si no se habla. Veran que son muy -
pocas las cosas que pueden comunicarse con sefas; y por contras-—
te verdan lo rapido, lo eficaz y lo econdmico que es el Tenguaje

oral.

La ensefianza de los enunciados. En esta actividad los ninos
deben distinguir los enunciados interrogativos, exclamativos, im
perativos y declarativos. Durante el desarrollo de los ejerci -
cios hay que tratar de que el niifio se dé cuenta de que, cuando -
hablamos, a veces hacemos preguntas, a veces damos O0rdenes y ——-—
a veces simplemente contamos cosas. Estos ejercicios pueden ha -
cerse en forma de cadena (un alumno hace una pregunta o da una -
orden a otro; éste responde o ejecuta la orden y en seguida hace
lo mismo con un tercero, etc.) o bien por grupos enfrentados (se
forman dos grupos para que compitan: nifios contra ninas, una fi-

la contra otra, etc.).

La lectura grupal e individual de cuentos, noticias, poemas,
rimas y adivinanzas son materiales escritos que se comprenden me

jor cuando se escuchan y comentan en grupo.

La lectura que el maestro puede hacer a los nifios ofrece mo
delos de expresidn, ademids de ser agradable y divertida (leer -

despacio o rapido, con voz alta o casi en silencio, etc).

Hacer que los alumnos lean al principio textos cortos, los
cuales les permita hacerlo con facilidad y para que los demas -

compafieros los comprendan y poco a poco con textos mas extensos.

Que los maestros entiendan que cuando los nifnos llegan al -
ambiente escolar ya poseen conocimientos sobre su lengua materna

Yy sus posibles usos y no creer que ingresan como un papel en =
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blanco al cual hay que llenar de conocimientos, creencia de la -

docencia en su mayoria.

Si ya los nifios cuentan con una experiencia en el uso de su
lengua, toca a la escuela a través de los maestros, ampliar y -
fortalecer los conocimientos que los nifnos ya poseen para que -
sean ellos mismos quienes hagan uso adecuado y eficiente de esa
lengua, como una forma de expresidén y comunicacidén natural, me -
diante un clima de libertad e interaccidn social, lo que posible

mente podria lograrse con ciertas acciones como pueden ser:

La escuela primaria debe dar cabida a las distintas maneras

en que se expresan los ninos.

La escuela debe ofrecer también distintos momentos de uso -
creativo de la expresidén oral a través de la exposicidén, la préac

tica narrativa, los juegos y las escenificaciones.

La escuela debe dar seguridad a los nifios en el uso de la -
lengua favoreciendo el desarrollo de formas de expresidén oral -

mas organizadas y precisas.

Es importante también que la escuela otorgue un lugar privi
legiado a la expresidén oral como auxiliar en la construccidn de
conocimientos, pues a partir del didlogo, la discusidén, las pre-
guntas y respuestas se aprende la lengua, las otras materias y -

sobre nuevas experiencias culturales.

En la escuela puede darse cabida en cualquiera de los gra -
dos de la misma al lenguaje espontdneo, intereses y vivencias de
los nifios. Mediante practicas sencillas de didlogo, narracién vy
descripcidén, se trata de reforzar su seguridad y fluidez, asi co
mo de mejorar su diccidén, y poco a poco ir introduciendo activi-
dades mids elaboradas como pueden ser: la exposicidén, la argumen-—
tacidén, el debate. Estas actividades implican aprender a organi-

zar y relacionar ideas, a fundamentar opiniones y a seleccionar
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y a ampliar el vocabulario.

Se recomienda que el docente deje actuar libremente a los -
ninos, sobre todo, en los posibles estilos que adoptan al utili-
zar su lengua oral, la que puede ser empleada con seguridad por-—
que es precisamente en el seno familiar donde han aprendido y -—-
utilizado sin ninguna inhibicidén por parte de los miembroé que -—
la conforman, esto puede lograrse de la siguiente manera:

-Dejar que los niifios adquieran confianza en su propio lenguaje y
lo utilicen de manera clara y creativa.

~Que entre ellos conversen, para que asi conozcan de cada uno -
tanto sus caracteristicas fisicas como morales.

-Es importante permitir a los educandos que se expresen para co-—
nocer su capacidad y que puedan comprender lo que otros hablan
y escriben.

-También es permitido que los nifios cuenten al grupo sus histo -

rias y el maestro y sus compaifieros las escriban.

Los usos que se le dé a la lengua pueden irse variando, an-—
te todo en aquellas que se consideren "incorrectas" las que ocu-
rren a menudo; pero eso si, es necesario que no se vea afectada
la eficacia de lo que dice el nino, por ejemplo; idicéselo! por

idiselo!, "no tengo chamba" por "no tengo trabajo", etc.

Los docentes debemos dar cabida en la escuela primaria en -
todo momento a las distintas maneras en que se expresan los ni -
nos, tomando en cuenta esa diversidad y funcionalidad del Espa -
nol y sea aceptado que los usos no escolares e informales para -
nosotros, sean tan legitimos como cualquier otra forma de expre-

sion del individuo.

El desenvolvimiento de la vida escolar debe ofrecer rawb¥é&m,
distintos momentos que provoquen un mejor uso creativo de la ex-
presidén oral, a través de una diversidad de actividades que el -
maestro se puede ingeniar, para lograr un mejor aprovechamiento

del trabajo docente, estas actividades podrian ser:



EXPOSICIONES.-Es una practica que se debe emplear con fre -
cuencia en los ciclos mis avanzados de la educacidén primaria. -
Sin embargo, los alumnos del primer ciclo pueden iniciarse en -
ella de manera sencilla, con los recursos con que empiezan a con
tar como lectores y escritores. Es posible que al principio la -
bisqueda de un tema y el desarrollo del mismo se reduzcaa a un -

ejercicio corto, con un relato breve y algin dibujo o lamina.

Esta actividad se puede desarrollar de manera individual -
o en forma colectiva. Es conveniente que el maestro permita que
los nifios libremente elijan el tema o contenido de la exposicidn
ya que asi se logra mayor motivacidén para llevarla a cabo. Sin -
embargo, al principio los alumnos casi siempre requieren ayuda -
para la biisqueda de informacidn en distintas fuentes. El maestro
puede colaborar con ellos para la elaboracién del guidn de traba
jo y/o del material grafico de apoyo para la exposicidn. Esta ac
tividad puede ser incorporada en forma paralela al desarrollo de
los contenidos del programa y en tiempos especiales, ya que exi-
ge del nifio trabajo extraclase para la biisqueda y organizacibén -

del trabajo.

Hay que considerar también que cualquiera de las opciones -
(individual y colectiva), exige una organizacidén que el maestro
puede coordinar; de modo que el nifio se percate también de la im
portancia de ordenar un proyecto de trabajo desde su planeacidn
hasta su desarrollo y su puesta en practica. Lo importante es -
que en el momento de la exposicidn del tema se favorezca el in -
tercambio verbal entre el o los expositores y el grupo, que per-

mita la discusidén y retroalimente el trabajo.

NARRACIONES.-Esta actividad siempre es atractiva a la que -
se puede recurrir con frecuencia. El1 relato del cuento, las his-
torias, etc., puede formar parte de otra actividad, en la que el
maestro y los nifios leen y escriben juntos un cuento. El maestro
puede proponer inventar un cuento entre todos. Puede ayudarles -

si inicia frases para que los nifios completen. Ejemplo: "Habia -
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una vez..." (los niifios completan). "Un dia el nifo estaba..." -

"cuando de repente..." El relato puede ser iniciado por un alum—
no y los demds le van agregando partes. Cada vez que un nino tie
ne algo que agregar, se lo sefiala a quien esta narrando en ese —
momento y toma la palabra. Asi se construye la historia hasta -
terminarla. El cuento colectivo puede ocupar una o varias sesio-—

A4

nes.

Modificar cuentos conocidos también representa una oportuni
dad de ejercitar la expresidn oral en situaciones recreativas. -
El maestro lee un cuento a los nifios y ellos participan en la -
construccién de la trama como en la actividad anterior. El maes-
tro procura que en ocasiones completen frases en las que falte -
a veces un sustantivo, otra un verbo, un sujeto, un predicado, -
todo en forma sencilla. El maestro va anotando en el pizarrdn 1lo
que los nifios sugieran (al mismo tiempo puede hacer una pequeia
marca en el libro para recordar el sitio correspondiente a cada
anotacién). Cuando el cuento se ha terminado, el maestro lo lee
tal y como haya quedado con las modificaciones hechas por los ni
fios y posteriormente lee el cuento en la versidén original para -
que ellos lo comparen. El maestro también puede solicitar que -~
los nifios escriban en sus cuadernos y posteriormente lean lo que

escribieron.

JUEGOS CONOCIDOS Y AQUELLOS QUE EL PROPIO MAESTRO INVENTE.
Estos juegos agrupan practicas con trabalenguas, canciones, ron-
das, chistes o adivinanzas.

TRABALENGUAS.-Palabras o frases de dificil pronunciacién. Ejem -
plos, los cuales pueden repetirse en forma rapida o lenta, ya sea

individual o colectivamente.

Corazodén de chirichipa Hay un nido de zacarracatapla
ojos de chirichipén con cinco zarracataplillos
T, que me has chirichipeado cuando la zarracatapla tapla
iDesenchirichipame! taplan los zarracataplillos.
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La matraca, traca, traca Mariana Magafla desenmarana

ya parece chachalaca, mafiana la marafia que enmaraiiara
como que que se ataca, taca, Marina Marana.

taca, ¢Desenmaranara mafana Marina Ma-
con su triqui, traca, traca. gana

la enmaranada marafia que enmarand
Marina Mafara?
CANCIONES.-Composicidén literaria que se puede cantar en forma —-

lenta, rapida, en voz baja, en voz alta, etc. Ejemplos:

Dicen que me han de quitar El carretero se va,

la vereda por donde ando, . ya se va por la vereda,

la vereda quitaran, el carretero no va,

pero la querencia cuando. porque le falta una rueda.

Maria, Maria, Mariquita mia. Sefior carretero, le vengo a avisar
que sus animales se me iban a ahogar,

Sefior carretero le vengo a avisar.

ESCENIFICACIONES.-Esta actividad puede realizarse con base en un
cuento previamente leido por el maestro o inventado y escrito -
por los nifios. Es importante que los nifios organicen la activi -
dad por si solos hasta donde sea posible. Pueden hacer la esceni
ficacién sin ningidn material auxiliar, o bien improvisar los ins
trumentos necesarios con el material disponible en clase o traer
de su casa ropa vieja u otros objetos. Cada vez se elige a uno -
o dos equipos para efectuar la dramatizacidén y el resto del gru-

po es el piblico que lo presencia.

Las escenificaciones pueden partir de situaciones simples -
con dos o tres actores, hasta juegos mds complejos con mds parti
cipantes y situaciones mis complicadas. La interpretacidén de pa-
peles que se da en estos casos presenta adicionalmente al maes -
tro oportunidades para conocer mejor a sus alumnos al proyectar
ellos mismos sus gustos, aversiones, formas de vida, aspiracio -

nes y valores.
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Algunas otras situaciones que pueden representarse son por
ejemplo: frases para dramatizar, dichos y refranes populares, si
tuaciones incompletas para que los slumnos las concluyan, situa-
ciones problemdticas relacionadas con los temas de las distintas
materias, leyendas, tradiciones o acontecimientos de la comuni -

dad y de la regidn, episodios o sucesos histéricos.

Una vez preparado el trabajo, se puede grabar en una cinta
con la ayuda de una grabadora y hasta incluir sonidos ambienta -
les y musicalizacidén. Otra forma de sacar provecho de una audio-
grabadora con todo y las dificultades técnicas que pudieran pre-—
sentarse seria grabar los didlogos improvisados de los nifios en
escenificaciones libres, para realizar después un trabajo de -
transcripcidén y adaptacidén a un guidn escrito. Esta actividad -
puede resultar muy interesante y productiva, ya que pondria -
alos nifios a pensar sobre las semejanzas y diferencias entre el
lenguaje oral y el escrito y sobre la diversidad de los tipos de

textos.

LECTURA EN VOZ ALTA Y EN SILENCIO.-La lectura que el maes -
tro puede hacer a los nifios ofrece modelos de expresidon, ademas
de ser agradable y divertida. Progresivamente los niinos del pri-
mer ciclo se integran a esta actividad. Primero con textos cor -
tos que pueden leer con facilidad para que los dem3s nifios los —
comprendan y poco a poco textos mds extensos. Antes de que el ni
fio sea capaz de reconstruir individualmente y en silencio el sig
nificado de lo que lee, puede acercarse a los textos a través de
la lectura que otros o él mismo hagan en voz baja y se escuchan
para ayudarse a comprender el texto leido. La lectura oral en es
te ciclo debe ser impulsada como una actividad a través de la -
cual el nifio comparta con otros la lectura, de manera que puedan
construir juntos el significado de lo leido. Lo que para cual -
quier lector resulta obvio, que la lectura se realiza de izquier
da a derecha, es un descubrimiento que los nifios pequefios deben
hacer. Algunos nifios piensan que se puede leer en las dos direc-

ciones y que si leyendo de izquierda a derecha comunicamos algo,
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podemos comunicar lo contrario u otra cosa distinta si leemos la

misma serie de letras de derecha a izquierda.

Ejemplo de como leer en voz alta (sugerencias):

Cuando lees en voz alta, compartes con los demd8s el texto -
por medio de tu voz. Si tu lectura es buena, quienes te escuchan
se interesardn por lo que dices; de lo contrario, te prestaran -
poca atencidén. Para ello sigue estas recomendaciones:

-Lee el texto en silencio varias veces hasta que lo entiendas vy
fijate qué tipo de texto es, porque de ello dependerda la forma
en que debes leerlo.

—Concéntrate en lo que dice el texto.

—-Pronuncia claramente todas las palabras.

—-Respeta la puntuacidén y haz cambios de entonacidn para marcar -
las distintas emociones que expresd quien escribidé el texto -
(tristeza, alegria, enojo, sorpresa, etc.).

~Cuida que tu voz sea escuchada por todos, de manera que no sea
tan fuerte que moleste, ni tan baja que no se oiga.

-Lee a una velocidad adecuada. Si lees muy rapido, quienes te es
cuchan no podran entenderte; si lees muy lento, quizds se abu -
rran. Todo esto dard seguridad a los nifios al momento de expre-

sarse y al hacer uso de su lengua, la que puede favorecer su de-—

sarrollo.

La responsabilidad del maestro es garantizar el proceso en-
sefilanza—aprendizaje mediante el estudio de todo lo que concierne
al nifio, es decir, su psicologia, evolucidn, desarrollo, forma -
cidon, progreso y apropiacién de lo ensefiado, imponiéndose la ne-
cesidad de sus posibilidades fracasos escolares y las desercio -

nes tan frecuentes en el ambito escolar.

El papel del maestro sabemos que no es sencillo, es un tra-
bajo arduo; pero con entereza, dedicacidn, amor, responsabilidad,
comprensién, esperanza y sin desesperacidén lograrad obtener los -
frutos deseados cuando transmita sus conocimientos. Para ello ne

cesita no ser tan exigente con sus alumnos, es necesario que los
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vaya adaptando a la vida escolar, que tome en cuenta su grado de
maduracién, sus necesidades, sus deficiencias ya sean éstas natu

rales o provocadas.

La tarea es ardua, sin duda, pero existen formas de hacerla
menos dificil y mads exitosa para todos, colaborando en conjunto
e indagando acerca de lo que aprenden los nifios (actualizacibén -—
educativa) y piensan de su lenguaje oral, dichos conocimientos -
se basan en la evolucidén del pensamiento del pensamiento de los
nifios y es en los maestros en quienes recae la responsabilidad -
de buscar mejores formas de ensefianza para facilitar el aprendi-

zaje de la expresidn oral.

El maestro tiene la obligacién de conocer a sus alumnos fi-
sica y mentalmente para determinar las causas de las deficien -
cias que presentan algunos nifios, las mismas que pueden ser pro-
porcionadas por los padres de familia, maestros, gente especiali

zada o con el mismo nifio, mediante platicas directas.

Recomendable es, que no haya discontinuidad en cada uno de
los ciclos de la enseiilanza primaria, es necesario de ser posible
que los maestros completen cada ciclo escolar. También es bueno
establecer comunicacidén con los padres de familia para tenerlos
informados de los avances o deficiencias de sus hijos, indicando
desde luego las razones por las que se procede de este modo favo
rable o desfavorable para los nifios. Con ello puede evitarse an-
gustias y preocupaciones perjudiciales para los nifos y el maes-

tro, ya que resultan parte fundamental de la funcidn escolar.

Hay que reconocer que no tan sb6lo es el problema de hablar
correctamente, sino también de tomar en cuenta que el nino se va
llenando de conocimientos diversos y que a veces todo esto no le
permite asimilar con propiedad lo que deseamos en tan sélo un -
afio escolar, por lo mismo la continuidad del trabajo debe ser to

mado en cuenta.
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En el contexto escolar la expresidn oral es fundamental, de
ahi, que la prdctica del mismo concepto sea propia para la comu-
nicacién de ideas, sentimientos y opiniones colectiva e indivi -
dualmente, aspectos que ayudan a que los nifios adquieran confian
za en su propia capacidad de usar el lenguaje y lo utilicen de -
manera clara, precisa y creativa.

.

Durante el trabajo o tema del lenguaje oral debe establecer
se la comunicacién con los alumnos para conocer qué cosas le gus
tan, cuiles no, lo qué acostumbra hacer, asi como qué prefiere -

dentro y fuera del ambiente escolar.

Para fortalecer el aprendizaje de la lengua oral se reco -
mienda que se realicen una diversidad de actividades que ayuden
a motivar el trabajo diario (maestro—alumnos) haciéndolo mas pla
centero, que sean motivo de un mejoramiento profesional traduci-
do en una educacién de calidad, exigencia de la sociedad actual,

dichas actividades pueden ser:

JUGAR CON PALABRAS Y SUS SIGNIFICADOS:

iCu3l es el mar que pega mas fuerte? (el martillo)
{Cuidl es el mar que sube y baja? (1la marea)
(Cuil es el mar que viaja en barco? (el marinero)
(Cudl es la mar con nombre de mujer? (Maria)

Descubre lo que dice el mensaje en clave ordenando las pala
bras. Diviertete con tus amigos e inventen sus mensajes.

Amigo Todolosabe: Todo lo sabe amigo. Lo sabe todo amigo.

encontramos un azul dorado como rinoceronte con tornillo cuerno
un (nombre qué le usted pondria?

(Encontramos un rinoceronte con un tornillo azul dorado como -
cuerno (Qué nombre le pondria usted?

ANITA LAVA LA TINA (leer al revés). Estas palabras o frases se -

denominan palindromas

HABLAR POR MEDIO DE CLAVES ESTABLECIDAS CON CLARIDAD.-Descu
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bre qué dice el siguiente mensaje utilizando la clave; cada niume

ro corresponde a una letra.

CLAVE
A B C CH D E F G H I J K L LL M N N O P Q R
1 2 3 4 5 6 7 8 910 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21
S T U V W X Y 2.
22 23 24 25 26 27 28 29 )
L 0 S N I N 0 S S A N 0 S
13 18 22 16 10 17 18 22 22 1 16 18 22
G A N M U CH 0 .
8 1 16 15 24 4 18

INVENTAR Y UTILIZAR COh FRECUENCIA LA RIMA:
EL NEGRO MANUEL

El negro y la negra se quieren casar;

filtales el vino, la carne y el pan.

Sale el mosquito detras del pinar:

-Haganse las bodas; yo daré el vino.

Sale el sapo de su sapero:

-Higanse las bodas; yo daré el cordero.

Sale la hormiga del hormigal:

-Higanse las bodas; yo daré pan de sal.

Sale la mufieca detras de la esquina:
-Higanse las bodas; yo seré madrina.
Sale el ratén detras del molino:
-Haganse las bodas; yo seré padrino.
INSTRUCCIONES: inventa el {iltimo verso de las siguientes coplas

para que rime.

Un carpintero fue a misa Estaba la calavera
No encontrando qué rezar sentadita en su butaca
a los santos les pedia llega la muerte y le dice:

Utilizar los trabalenguas, los que deberdn ir en ascenden -
cia, es decir, primero los faciles y luego los mds dificiles de

pronunciar por el niino.

—-89-



Descomponiendo palabras, enunciados y textos en partes meno
res. Ejemplo: el maestro plantea al grupo una palabra de un ani-
mal y les pide que la adivinen diciéndoles: empieza con "co", si
gue con "ne" y termina con "jo". Es importante considerar la ac-
tividad de tal modo que el nifio se dé cuenta de que no es una -
adivinanza, sino que puede utilizar las silabas que le indica el

-

maestro.

ORACIONES: el maestro dice oraciones incompletas y los ninos las
completan en forma oral. Dice por ejemplo:

Anita abre la... En eso llegb... El payaso del circo...
Cabe aclarar que éstas pueden ir siendo m3s complejas de acuerdo

con el grado que se imparta.

Completar palabras en forma oral, mediante la indicacién -
e instruccidén clara del maestro.
El maestro ensefia a los nifos pares de figuras diferentes, cuyos
nombres comiencen igual. Dice la parte igual de dichas palabras-—
y los nifios las completan en forma oral. Por ejemplo presenta -
las figuras de una papaya y una papa y dice: ¢(Qué hay aqui? ¢Y -
aca? ¢(Como empieza papaya? y i(papa? Papaya y papa empiezan con -
pa. Luego pregunta: ¢Qué le falta a pa para que diga papaya? ——-—
o yo digo una parte del nombre de esta figura y ustedes la com -
pletan, pa...Lo que se busca es que los nifos digan lo que falta
de la palabra y no la palabra completa. Luego se escriben las pa

labras.

Completar textos y oraciones no muy complejas.

Iniciar la tarea educativa contando cuantos que interesen -
a la mayoria de los ninos si es que no se puede a todos.

Escenificar y plasmar lo escuchado de un cuento, una fabula
historieta, etc.

Describir cuentos o situaciones reales o ficticias.

Que los nifios expongan temas de diversa indole, los que es-—
taran ligados con la expresidn oral.

Practicar constantemente la lectura en voz baja y alta (in-

-90-



diviual y colectivamente).

Hacer uso adecuado del rincén de la lectura o biblioteca si
es que se cuenta con ello en la escuela o el medio donde se rea-—
lice esta labor de ensefianza.

Que el maestro empiece su labor leyendo una historieta a los
nifios (puede ser de la vida real).

Los nifios deben platicar acerca de lo leido o escuchado y -
que lo dibujen de ser posible.

Inducir a los nifios para que sean observadores de todo aque
l1lo que este a su alrededor y lo pueda expresar abiertamente me-
diante el lenguaje oral, estos lugares pueden ser: escuela, par-
ques, colonia, tiendas, centros comerciales, centros de recrea -

cién, centros médicos, comunidad en general, etc.

Los cuentos, las rimas, las noticias, los poemas, canciones,
las adivinanzas, refranes, etc... son materiales escritos que se
comprenden mejor cuando se escuchan y comentan en grupo o indivi
dualmente, mediante un andlisis, resumen, representacidn o expre
sidén directa por medio de dibujos. Es necesario entonces que el
maestro se compenetre mas en el mundo de los nifios, con la fina-
lidad de que este pueda contar su experiencia o historia de su -

vida, sea esta favorable o desfavorable.

Es importante tomar en cuenta que a pesar del uso frecuente
del lenguaje oral en el trabajo escolar cotidiano, su desarrollo
en diferentes modalidades y usos requiere que se conceda un tiem
po especifico, que deberid considerarse dentro de la planeacidén -

del trabajo escolar.

La inteligencia y la afectividad no son dotaciones innatas
que s6lo a través del tiempo se desarrollan. Es por medio del en
foque psicogenético que se fundamenta este trabajo donde se con-
sidera que tanto la inteligencia como la afectividad y el conoci
miento, se construyen progresivamente a partir de todas y cada -
una de las acciones que el nifio desarrolla sobre los objetos de

su realidad. Por tanto puede decirse que el desarrollo del nino
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es el resultado de la interaccidon de éste con su medio ambiente,
haciendo uso de su maduracidén organica, la que durante ese proce
so, los aprendizajes que realiza estan sustentados precisamente

por el desarrollo alcanzado.

Resulta fundamental el papel de la escuela como parte de -
ese medio donde el nifio se desenvuelve, por lo cual ésta ‘tiene -
la obligacidén o compromiso de favorecer su desarrollo y de com -—
pensar las limitaciones inherentes a este trabajo docente, del =
que subyacen diversas circunstancias negativas o poco favoreci -
das para el nifo.

Para fines didicticos, es necesario comprender que para ayu
dar al desarrollo de las capacidades linguisticas, lo importante
no es ensefar a hablar al nifio, cosa que ya sabe, sino 1llevarlo
a que descubra y comprenda cémo es el lenguaje y para qué le sir
ve, es decir, llevarlo de "un saber hacer" (hablar) a "un saber
acerca de la lengua". Esto significa enfrentar al nifio a la len-

gua como objeto de conocimiento.

Las actividades relativas al lenguaje se realizan permanen-—
temente e involucradas en todas las actividades, ya que el nino
utiliza constantemente el lenguaje como forma de conocimiento.
Es por eso que no se propone un area especifica del lenguaje ya
que esto la limitaria y lo que se pretende es aprovechar todas -

las situaciones para trabajar sobre él.

Tomando en cuenta las situaciones metodolégicas en relacidn
al lenguaje oral y al desarrollo afectivo social se recomienda -

lo siguiente:

La forma como se favorece el desarrollo afectivo—-social del
nifio no depende de actividades especificas, sino del marco de re
laciones humanas y de interaccién dentro del aula y la escuela -
en general. Por tanto es importante reiterar que para apoyar po-—

sitivamente el desarrollo general del nifio, debe brindarsele ca-
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rifio, comprensidén, respeto, cuyos factores le permitiradn una es-—
tabilidad emocional que sustente sus adquisiciones en otros pla-

nos (cognoscitivo, fisico, social).

Ese respeto, al cual el nino tiene derecho, se basa princi-

palmente en la comprensidén y conocimiento de sus capacidades y -
.

limitaciones, de sus caracteristicas como persona que siente, =

piensa y desea al igual que otros, lo que lo hace merecedor de -

una atencidn personal en el marco del trabajo colectivo e indivi

dual en forma constante.

Es importante tener en-cuenta que el proceso de socializa -
cién del nifio avanza paulatinamente desde la heteronomia (depen-
dencia de los adultos) a la autonomia, tanto emocional como inte
lectual; del egocentrismo hacia la biisqueda de los demds (traba-
jar en conjunto) y de la pertenencia del grupo familiar a la in-
corporacién de grupos de pertenencia cada vez mayores (grupo, es

cuela, familia, comunidad, etc.).
Como trabajo tiene un principio y un final, en este no es -

aqui su terminacidn, porque puede ser retomado si asi se conside

ra prudente para mejorarlo y enriquecerlo en su momento.
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CONCLUSIOKNES

Es el lenguaje una necesidad de todo ser humano. La impor-—
tancia que tiene el lenguaje en toda tarea educativa resalta cla
ramente, al considerar que en el mismo se encuentra la comunica-
cidn activa, del cual hace uso el hombre como instrumento dispo-

.
nible para expresar y comunicar sus pensamientos, ideas, deseos,

e inquietudes.

Se considera al lenguaje como una actividad humana por me-—
dio de la cual puede establecerse y permitirse utilizar ese con-
junto sistematizado de signos, con la finalidad de comunicar to-—

do aquello que deseamos al interactuar con los demis.

Especificamente diremos que el lenguaje oral en el &rea -
educativa o en cualquier ambito social, se hace necesario e in -
dispensable, por lo que es importante transformarlo, pulirlo, -
adaptarlo y practicarlo constantemente, con ese interés de darle

un uso correcto en contextos diferentes.

El lenguaje oral estid definido como un sistema de comunica
cién por medio de signos sonoros en perpetuo movimiento y, que ~
como parte social del lenguaje debe ser producto de una conven -
cionalidad, que resulte un medio eficaz, del que haga uso cual -
quier individuo al momento de comunicarse con los demas hablan—-

tes que conforman una sociedad.

Resulta obvio, que en materia de lenguaje existen muchas -
deficiencias con caracteristicas diferentes observables en toda
tarea educativa, pero es aqui donde debe resaltar la importancia
de la escuela como institucidén forjadora y formadora de indivi -
duos, cuyo propdsito es que lleguen a dominar o usar correctamen
te su lengua, fundamentalmente la oral, la que utiliza con mayor

frecuencia.

Es importante hacer conciencia que la expresidn oral juega
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un papel fundamental. Por lo tanto, es necesario llevarla a la -
practica en forma cotidiana y permitir al mismo tiempo que los -
nifios adquieran confianza en su propia capacidad de uso y la pue

dan utilizar de manera clara y creativa.

Hay que recordar que cuando los ninos ingresan a la escue-
la (preescolar o primaria) ya son usarios de un lenguaje propio
de su medio (familiar y social) que emplean oralmente, tal vez -
no como ellos quisieran para satisfacer sus necesidades de comu-—
cacién, pero al final de cuentas bien o mal pueden expresarse Yy

comunicarse con los deméas.

Durante el quehacer educativo el docente tiene que enten -
der que la prictica constante del lenguaje oral permitird a los
alumnos favorecer la adquisicidén del lenguaje escrito, estable -
ciendo una interaccidn social de los dos medios de comunicacidn-
mds usuales, con la finalidad de potenciar el habla y alcance -
a aprender nuevas estructuras y funciones que mis tarde pueden -
incorporar a su acervo cultural para mejorar su expresidn habla-

da.

El trabajo docente implica tomar en cuenta que a pesar del
uso frecuente del lenguaje oral en el trabajo escolar cotidiano
su desarrollo en diferentes modalidades y usos requiere que se =
le conceda un tiempo especifico, que deberd considerarse dentro

de la misma planeacién de las actividades a desarrollar.

Por lo antes mencionado resulta interesante determinar la
funcidon de la escuela quien tiene la obligacidn de dar continui-
dad al aprendizaje que los nifios ya han iniciado, favoreciendo -
el desarrollo de sus capacidades expresivas y comunicativas. Asi
también, es tarea de la escuela primaria convertir a los ninos -
en verdaderos usuarios de la lengua y la del maestro exigirse rg

sultados positivos.

Las diversas actividades en que el nifio participa, fluye -
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una comunicacidn condicionada o abierta, segilin las condiciones -
en que se actua. El nifio siente la necesidad de hablar, entonces
por qué no dejarlo hablar libremente, por qué& no permiticv que =ne
exprese por si misﬁo, para entender esto es prioritario que el -
docente este preparado para asi entender al nifo Yy coadyuvar con
su proceso de formacién comunicativa, la preparacidén docente in-
fluirid haciendo del maestro un amigo del nifio no su enemigo, que
sienta que la escuela es un lugar grato Yy lleno de sabiduria, no
un contexto disciplinario, arbitrario, limitador, etc.; sino mas
bien un centro propio para trabajar, platicar, expresarse, comu—
nicarse e interactuar con todos sus compaheros, personas mayores

y con su maestro en especial.

La estancia en la escuela debe ser para el nifio placentera
al proporcionarle un ambiente de libertad, comprensidn e interac
cidén en todo lo enseiiado y lo incomprendido, y en esa medida &l
pueda reflejar los frutos de una buena educacién, al momento de
informar y proporcionar los elementos que desea y al unisono pue

da ser alcanzado el objetivo trazado por el docente.

Para lograr lo antes dicho se recomienda conocer las expe-—
riencias de los nifios, el vocabulario con el que se expresa, lo
que sabe en forma general y todos aquellos conocimientos que le
determinan un cariacter (cultural y social) y en buena forma re -

sultan fundamentales en toda expresidn o comunicacion humana.

La educacién primaria como toda institucidn formadora debe
estar en un marco abierto y dindmico que influya en los cambios
sociales, proporcionando valores, conocimientos, conciencia y ca
pacidad de autodeterminacidn, que responda a la dinadmica de los
intereses actuales y futuros de los individuos que en ella se -
forman de manera integral, constituyendo un factor de cambio al
ensefiar al nifo a aprender sobre la lengua que utiliza como me -
dio de comunicacidn y que le permitirda desenvolverse en cualquier

Ambito social.
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Debemos como protagonistas de cambio desarrollar una mayor
conciencia del valor que supone la congruencia entre pensar y ac
tuar, entre lo que es la teoria y la practica, Yy permitir desa -
rrollar esa capacidad de organizacidén quizas oculta, resaltando
nuestro actuar como docentes, para bien de la nifez y de nuestra

imagen como maestros.

Se hace imperiosa la necesidad de que todos participemos -
unidos, activa y conscientemente, sobre todo, porque estamos asi
en grupo inmersos en un contexto general donde existe diferen -
cias muy marcadas con respecto a la lengua que utilizamos (len -
gua oral). Se dice esto en funcidén de los problemas, los cuales
deben ser atacados profesionalmente, por ser de interés social -
e incidir en el proceso ensefianza—aprendizaje, reflejados indivi
dual o colectivamente y no permitir alcanzar las metas trazadas

durante el desempeifio escolar.

Dejemos atris ese actuar tradicional y dediquemonos a una
atencidon suficiente y favorable para el desarrollo de las capacl
dades de expresién oral. Omitir lo que debemos hacer como reali-
dad es muy grave, pues las habilidades requeridas para comunicar
verbalmente lo que se piensa con claridad, coherencia y senci -
l]lez son un instrumento insustituible en la vida familiar y en
las relaciones personales, en el trabajo, en la participacidn so

cial, politica y en las actividades educativas.

La realidad de la educacidén es obvia, por lo tanto, es im-—
portante resaltar la utilizacidn de la expresidn oral y otorgar-
le un lugar privilegiado, al servir como auxiliar en la construc
cién de los diversos conocimientos que los nifios adquieren duran
te y después de la educacidén formal. Por ello, no se trata de -
crear un nuevo método para ensefiar a hablar; sino proporcionar -
a los nifios los elementos necesarios, con la intencién de apoyar
el aprendizaje y familiarizarlo con los diferentes usos de la -
lengua oral, y no tan s6lo al nino; sino también al que dirigira

estas perspectivas de desarrollo y mejoramiento expresivo, me re
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refiero al docente a quien se le da una serie de alternativas de
solucidn, que resultan propicias para el encauzamiento, orienta-—
cién y la obtencién de los objetivos propuestos, en un marco de

libertad y proyeccidn profesional.

Finalmente, puede decirse que para mejorar los resultados
negativos por medio del lenguaje oral, problemas presenteé en ni
fios como adultos, es necesario determinar qué es el lenguaje y -
lo que se quiere lograr de él, para ello, es primordial analizar
como ha sido la actuacién del docente desde el pasado hasta el -
presente y determinar asi sus causas y efectos, y partir de lo -
ya conocido para obtener mejores resultados como los ciudadanos
quehacen uso de la lengua hablada y asi, construir un mundo nue-

vo, mediante la ejercitacién y uso continuo de la lengua oral.
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