I' SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

n UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL @
“ UNIVERSIDAD Ea“)

UNIDAD UPN 042

e T CIUDAD DEL CARMEN, CAMP. v e

///.I V
LA ADQUISICION DE LA LENGUA
ESCRITA EN EL PRIMER GRADO

PROPUESTA PEDAGOGICA

Que para obtener el titulo de

LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA

Presenta

JULIO CESAFI FERNANDEZ MARRERO

- —

CIUDAD DEL CARMEN, CAMPECHE
1996




p

29

‘ui
& uuuwensmm

; PEDAGOGICA
NACIONAL DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION

) \l

Ciudad del Carmen, Campeche, a 30 de julio de 1996

C. PROER. JULIO CESAR FERNANDEZ MARRERO
PRESENTE

En mi calidad de Presidente de la Comisién de Examenes
Profesionales y después de haber analizado el trabajo de titulacion alternativa
Propuesta Pedagdgica, titulado

LA ADQUISICION DE LA LENGUA

ESCRITA EN EL PRIMER GRADO

presentado por usted, le manifiesto que reune los requisitos a que
obligan los reglamentos en vigor para ser presentado ante el H. Jurado del Examen

Profesional, por lo que debera entregar diez ejemplares como parte de su

expediente al solicitar el examen.

Atentamente
8. E. P,
% Universidad Pedagégics
Nacional
PROFR. WILLIA? OSA CELIS DIRECCION
Unided 049

EL PRrResIDENTE DE LA COMISION
Cd. del Carmen, Camp,



A MIS COMPANEROS
Quienes me brindaron su apoyo
en los momentos de angustias

y alegrias en nuestras convivencias.

A MIS ESPOSA E HIJA
Quienes con firme apoyo ¥y
comprensidn me permitieron
tomar decisiones propias

y trazar mi camino.



DE LA ROSA AZUL

Un nifio con necesidades
especiales es cdmo una
rosa azul, delicada y

exquisita.

Y siendo tan pocas las
rosas de color azul,

sabemos muy poco de ellas.

Solo sabemos que
hay que cuidarlas
con mayor celo

y amarlas mds afin.



I NDICE

Pagina

INTRODUCCION. . eeveeeecosssoasassssssosooccssacsscns 6
1.- Formulacién del problema.

1.1 Presentacidn del problema,..ccceececceccces 9

1.2 Delimitacidn del Problema...ccceceoccrccccns 11

1.3 Fundamentacidén y Justificacidn............. 12

T1.4 ObJetivVoSe ivueereeeeaassanoscnnssnnacnccas 14
2.- Marco Contextual.

2.1.AntecedenteS . i ceeescarsssansanansanesssnaans 17

2.2.Condiciones SituacionaleSea .ceceasceccceccss 21
3.- Marco Tedrico.

3.1.Exposicidn Tedrica General. ....coveeuunvens 27

3.2.Argumentacidn Tebrica Especificac.......... 42
4.- Analisis Interpretativoea.coccceercccoccncccannn 55
5.- Propuesta PedagdgicCae . cceesccceccecrnnnnnnnnnnnn 60

CONCTUSTONES. sesssesccccsascscssosscssanassosssnscs 69

Bibliografiadwessesseceoeaeoecananecennnaasnnans 71



INTRODUCCION

La escritura surge como una necesidad de comunicacidn en
los pueblos, y tanto sus caracterfsticas como la funcifn y la
difusi6n que ella tiene en la humanidad, atraviesan un largo
proceso evolutivo. Tal y como se dio dicho proceso histdrico
el nifio pasa por un proceso similar para adquirir el sistema

de escritura.

La presente propuesta tiene como finalidad dar respuesta
a unos de los problemas mds frecuentes observados dentro del
quehacer docente, relacionado con el drea de Espafiol, especi-

ffcamente en el tema de adquisicidn de la lecto escritura.

En el primer apartado del presente trabajo se da una bre-
ve explicacidn sobre algunos aspectos que obstaculizan la
adquisicidn de]Asistéma de la lengua escrita, ya que cuando
no existe una adecuada intervencidn pedagbdgica, se puede pro-
vocar que exista en los nifios una dificultad en el sistema de

escritura.

En segundo té&rmino, se menciona algunos motivos o causas
por las que, en ocasiones, los alumnos presentan problemas de
aprendizaje, en el sistema de escritura. Se habla de los ante
cedentes del problema, las condiciones situacionales, y se
aborda el contexto social, factor imprescindible de considerar
y estudiarlo, ya que ejerce una influencia notable en el desa-

rrollo del nifio; no se descuida la conveniencia de conocer el



medio socioeconbémico del que provienen 1os alumnos.

En el tercer momento, se mencionan Tos sustentos tebri-
cos que se deben considerar durante el proceso de aprendizaje
de la lengua escrita. Tambi&n se explica cO6mo se concibe el
aprendizaje dentro del enfoque constructivista y los factores
que en ella intervienen. Otro punto importante que se mencio-
na es el proceso de adquisicidn del lenguaje, dado que el sis-
tema de 1a lengua tiene una estrecha vinculacidn con el siste-

ma de escritura.

En el cuarto acercamiento se hace una reflexibn seria y
el andlisis interpretativo donde se hace mencidn de la cons-
trastacién de la teorfa con la prdctica en relacifn con el

objeto que se esta estudiando.

En el Gltimo momento, se elabora la propuesta pedagdgica
donde se ofrecen alternativas que pretenden arribar a solucio-

nes viables a la problematica planteada.

Al final se presentan las conclusiones a las que se l1le-
gardn después de haber analizado todo el trabajo. Se espera
que sea de mucha utilidad a todos los docentes que desean con-
sultarla, ya que en &1, se ha puesto mucho esfuerzo y dedica-
cién con la finalidad de superar algunas deficiencias que los
docentes encuentran dentro de su Tabor educativa del proceso

ensefanza-aprendizaje.



1.

FORMULACION DEL PROBLEMA



1.1.- Presentacidén del Problema.

E1 abordar la ensefianza-aprendizaje del Espafiol en la
prictica educativa, requiere una serie de conceptualizaciones
tanto del profesor, desde su marco tedrico como del objeto de
conocimiento, asf, como las conceptualizaciones o procesos

que intervienen en 1la adquisicién de la lengua escrita.

En todo el Sistema Educativo Nacional, el profesor encuen
ta una serie de dificultades en cuanto al establecimiento de
procedimientos metddologicos para disefiar las condiciones ade-

cuadas para lograr los objetivos.

En las Gltimas decddas se ha puesto &nfasis en la bilsque-
da de respuestas a los problemas a los que se enfrenta el pro-
fesor; pocas veces se ha orientado hacia la fundamentacifn

epistemoldgica para aclarar y conocer la esencia del problema.

De acuspdo a estudios recientes de 1la linguistica, se ha
descubierto una gran relacién entre la lengua oral y la lengua
escrita. Eso quiere decir, que ambas cumplen la funcidn de

comunicacién como una necesidad social.

La lengua oral es un proceso natural, social y necesario
para el hombre, ya que es un producto de comunicacidn; mien-
tras que la lengua escrita es un proceso social intencionado
que interactGa con el hombre en el tiempo y en el espacio,

puesto que en los registros grificos el contenido puede ser
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perdurdable y los dos tipos de lengua oral y escrita sirven a

el ser humano como medio de comunicacidn.

Entendiendo 1a conceptualizacidén de ambos procesos pode-
mos asegurar que la lengua escrita implica uno de los procesos
mds complicados en su adquisicidn, sobre todo si To interpre-
tamos desde el punto de vista de la lingufstica contemporénea,
pues al relacionar su aprendizaje como objetivo primordial den
tro del programa de educacidn bdsica, nos enfrentamos a una
serie de dificultades para el alumno de primer grado de educa-

cidon primaria.
Con todo 1o anterior surge 1a siguiente interrogante:

iCOMO FACILITAR LA ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA EN

LOS ALUMNOS DE PRIMER GRADO EN LA EDUCACION PRIMARIA? =
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1.2 DELIMITACION DEL PROBLEMA.

E1 logro de la educacidn en los alumnos facilita y bene-
ficia al individuo y al medio en que se desenvuelve. Es por
e110 necesario tomar en cuenta al alumno en su desarrollio ¥y
sus intereses para poder lograr un aprovechamiento favorable

al té&rmino del grado en que se encuentra.

A1 realizar el proceso de ensefianza en el primer grado,
se deben de tomar en cuenta: la edad cronoldgica, el nivel cog
nitivo, el grado escolar que cursa y el medio en que se desen-
vuelve el alumno ya que los programas tienen actividades que
tendrdn que adecuarse a los intereses de los alumnos; muchas
veces el material con que deben contar los nifios no son sufi-

cientes para satisfacer las necesidades de todos.

E1 programa de Educacidn Primaria dentro de su objetivo
principal abarca varios aspectos que debe adquirir el alumno,
tales como: la lengua hablada, lengua escrita, lectura, recrea

cidon literiaria y reflexidn sobre la lengua.

E1 presente trabajo se limita exclusivamente a la aten-
ci6n de la lengua escrita, de acuerdo al programa de Educacibn
Primaria y a la solucidn de Tos problemas que se presentan con
los alumnos de primer grado, grupo "B" de la Escuela Primaria
Urbana "Benito Juirez" turno vespertino, con clave 04DPR0075J,
perteneciente a la zona escolar 030, ubicada en la Ciudad de

Candelaria, Municipio del Carmen, Estado de Campeche.
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1.3. FUNDAMENTACION Y JUSTIFICACION.

Para que el proceso de adquisicidn de la lengua escrita
se d& en el nifio se precisa como importante considerar al su-
jeto-objeto de conocimiento y el medio social en el cual se

desarrolla tanto el educando como el acto educativo.

Para que dicho proceso se d&, Jean Piaget ha tratado de
dar una explicacién sobre c6mo el sujeto adquiere dicho cono-
cimiento; si se considera al sujeto como un ser activo capaz
de elaborar sus propias hipb6tesis es necesario que el profesor
considere dicho objeto de conocimiento y las dimensiones inhe-
rentes en el proceso de construccién. Frank Smith, remarca la

relacidn existente entre lengquaje hablado y lenguaje escrito.

Siguiendo esas aportaciones Emilia Ferreiro y Teberosky descu- |
bren que el proceso de adquisicidn de la lengua escrita no se

inicia precisamente en el momento en que el alumno se encuen-

= e

tra en la escuela primaria, mds bien el nifio desde sus prime-

—_— — s waT e

ras experiencias en las realciones con el medio ambiente asume

un papel activo en 1la interpretaci6n de la informacidn gréfica

que se manifiesta en los diferentes portadores de texto.

Sw i esr tw s

En las %nvestigaciones de Margarita GOomez Palacio y otros,
se descubre qué en la adquisicidén de 1a lengua escrita, el
alumno atraviesa por diferentes conceptualizaciones y estrate-
gias para la construccifn de la lengua escrita. Interpretando

1o anterior al abordar el estudio de 1la lengua escrita, se oh-

serva el proceso complejo que siguen los alumnos para la adqui-
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sicibn y conceptualizacibn del objeto de conocimiento por par-
te del profesor; impulsa a un reto su ensefianza-aprendizaje en

el primer grado de educacidn primaria ya que aprender la len-

gua escrita, que no es Ta reproduccidn de 1a lengua hablada ni

tampoco el descifrar las grafids sino gque aprender implica un

proceso cognitivo con andlisis de reflexidn, es toda una empre
sa de gran importancia y responsabilidad a 1a que deberemos

abocarnos con un alto profesionalismo.

ﬂEfFﬂﬂiiﬁje para Piaget y los seguidores de la teorfa
psicogenética, es un proceso cognitivo de construccién y recons
truccidn de estructuras de conocimiento, en el cual intervienen
varios factores, tales como transmisifn.social, experiencia,

maduracidén y equilibrio.

Abordar la ensefianza-aprendizaje de 1a lengua escrita, de

acuerdo al programa de educacidn primaria, implica el conoci-

miento del marco psicogené&tico pues &ste es el enfoque psico-

16gico fundamental del programa.
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OBJETIVOS

A1 realizar la presente propuesta pedagbgica se parte de

serie de reflexiones del hacer cotidiano del profesor, par

ticularmente en 1a relacidn ensefianza-aprendizaje del Espaiiol

y el contexto social, cultural y pedagbgico; con ello se pre-

tenden los siguientes onjetivos:

Conocer la fundamentacidn tedrica de la lengua escrita pa-

ra que el alumno pueda acceder a el proceso de la escritura.

Describir los procesos por los que atraviesa el alumno para

la adquisicidn de 1a lengua escrita.

Propiciar que comprendan la necesidad del uso de la lengua

escrita en 1a vida cotidiana.

Lograr que l1os alumnos manifiesten sus experiencias a tra-
vEs de la lengua escrita, como medio de comunicacidn y trans

misidn personal de vivencias.

Vincular la teorfa con la pré&ctica docente.

Proponer alternativas pedagbgicas o estrategias diddcticas
para favorecer un mejor aprovechamiento escolar, en la ense-

fianza del Espafiol en la educacidn primaria.

Reflexionar sobre 10 importante que es conocer las caracte-
risticas psicoldgicas, pedagdgicas y sociales de Tos alum-

nos.
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8.- Considerar la importancia que tiene el conocimiento del con-

texto social como medio para solucionar problemas de la prac

tica docente.

9.- Profundizar sobre el conocimiento de los sujetos que inter-

vienen en el proceso ensefianza-aprendizaje.

10.-Relacionar las experiencias cotidianas de la practica docen

te con los enfoques tedricos revisados en la Licenciatura.

De acuerdo con todos estos objetivos, se busca que el alumno,
profundice, reflexione y tenga una conciencia del proceso de 1a
lengua escrita, para qué le sirve y cémo debe de usarse adecua-

damente en su desenvolvimiento en el mundo de la lengua escrita.



2. MARCO CONTEXTUAL
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2.1. ANTECEDENTES.

La lengua escrita es de suma importancia tanto en la es-
cuela como en la vida en general, ya que constituye una forma

de lenguaje, un medio para expresarnos, una actividad normal vy

cotidiana; es el medio para representar de modo permanente nues

tros sentimientos e ideas, con la palabra escrita.

Es necesario que el alumno comprenda que la lengua escrita
tiene un re1evante papel social, pues asienta las ideas y las
hace pgrdurar, ademds sirve como medio de comunicacidn y rela-
cién entre los hombres conservando a través del tiempo,todas
aquellas experiencias sociales e individuales, los descubrimien

tos cientificos, las concepciones filos6ficas y el conocimiento

en general.

E1 proceso de ensefianza-aprendizaje de 1la lengua escrita
es una constante preocupacidn por parte de los maestros, debi-
do a que en los Gltimos afios han surgido diferentes metodologfas

sobre c6mo ensefiar dicho objeto de conocimiento.

Tradicionalmente se define la escritura como: " La trans-

cripcidn grdfica del lenguaje oral ".(1) Esta conceptualiza-

~—

cién es producto de una filosoffa empirista-asociacionista del

aprendizaje en el cual la escritura se considera un " C6digo "

grdfico"; debido a ello, se piensa que para aprender la escri-

(1) GOMEZ, Palacio Margarita " Estrategias pedagfgicas para su-
perar las dificultades en el dominio del sistema de escritura.
p.96
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tura es necesario producir sonidos y reproducir una y otra vez
las formas graficas correspondientes. La metodologfa de ense-
fianza tradicional tiene entonces como fundamento, la ejercita-
cién repetida del trazado gr&fico de los sonidos, bdr medio de

copias, planas y dictados.

Emilia Ferreiro ( 1982 ), observé la prdctica del dictado
en primer grado, durante todo el afio escolar y encontrd que
&ste se basaba en unidades lingufisticas no significativas, co-
mo las sflabas y los fonemas. Se empleaban palabras aisladas
sin relaciones semdnticas y cuyo finico anexo es el juego de so-
nidos; olla, oye, all4d, yo, fiofio, afio. Habfa incluso cadenas
de palabras con aparencia formal de oraciones, pero carentes de
mensaje (Sisi, asea su oso) eran dictadas y en las cuales sblo
el 6% de l1os contenidos posefan alguna relacidn semdntica, el
resto eran contenidos inconexos. El1 dictado se desarrollaba
presentando el texto modelo como copia mds que como dictado, vy
con constantes repeticiones e instrucciones gré&ficas y ortogrd-

ficas.

Independientemente, de esta forma mecdnica, tradicionalmen
te y nada interesante de ensefiar, todo ser humano en condicio-
nes normales, tiene la facultad natural para adquirir una lengua
a través de la cual puede expresar su creatividad, al vincular

el sistema de la lengua escrita.

E1 sujeto puede reconstruir 1o que dice con 10 que escri-

be. Existe algunas hipdtesis que consideran que durante el
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proceso de adquisicidn de la lengua escrita, el nifio hace un
recorrido similar al que siguid la humanidad en la construccidn
de este sistema. Primero realiza dibujos para representar a]-a
go, no hace ninguna diferencia entre dibujo y escritura; porte-
riormente va descubriendo que existen una relacidn entre graffias
y sonidos del habla, a trav&s de esa relacidn descubre una sis-

tematizacidn entre los elementos de la escritura y los elemen-

tos del habla.

"E1l cambio del dominio oral al escrito no es fdcil, dice
Breson. Se necesita el desarrollo de coordinaciones que se
suponen un progreso del sistema operatorio del sujeto y este

progreso no se logra con la s8la transmisidn de conocimiento”.

(1)

En 1a medida en que su condicidén socio-econbmica y cultural
1o permita, el nifio tendrd mds o menos contacto con la lengua
escrita, asf como de las personas que pueden informarle sobre
gsta. E1 tratard de comprender los elementos y las reglas de

formacién.

Es necesario que cada alumno pase por los procesos de adqui
sicidén de la lengua escrita, que le servirdn para su desenvolvi-
miento en el dmbito escolar; poco a poco ira descubriendo el sis
tema de Ta lengua escrita; es un largo procedimiento que todo
ser humano tiene que pasar para alcanzar el &xito. Se ha obser-
vado en el presente ciclo escolar que los alumnos que acuden al

aula no todos han pasado por los procesos de adquisicidn de la

(1) Idem.p.88
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lTengua escrita, quizd por la falta de interé&s y estfmulacidn
por parte de los padres de familia o de los profesores en sacar
adelante a sus hijos o alumnos. Todo lo anterior tiene como
consecuencia que no se apropien constantemente de la lecto-es-

critura.
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2.2.- CONDICIONES SITUACIONALES.

Politicamente el estado de Campeche se encuentra integra-
do por 9 municipios; entre ellos el municipio del Carmen, donde
se localiza la regidn de Candelaria que se sitGa en 1a parte
sur-occidental de 1a Penfnsula de Yucatdn. No pertenece a esta
drida peninsula desde el punto de vista hidrogrdfico, es mids
bien, 1a terminacidfn de la privilegiada zona Tabasquefia, aunque
se tiene con Yucatdn y el Petén Guatemala, importantes lazos

tnicos y culturales.

Estas explicaciones las damos con el objeto de establecer

que es abundante en rfos, arroyos, lagunas y dreas pantanosas.

Sus Tfmites son: al norte y al este con el municipio de
Escdrcega, al sureste con el estado de Tabasco y al sur la Re-

pGblica de Guatemala.

Abarca una extensidn territorial aproximada de 4700km2.
Esta regidn se encuentra habitada por un promedio de 50,000 per-
sonas, de las cuales el 30% radica en la cabecera municipal y

el 70% en 1a zona rural.

En tiempos pasados y durante muchos afios, esta regidn fué
explotada por compafiias clicleras y aserradores que propiciaron
la creacidn de asentamientos humanos, que se dedicaron posterior
mente a la agricultura, predominando en el mafz, frijol y la ca-

labaza como principales cultivos.
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En los afos 70's 1legaron grupos de pobladores, ejidatarios
provenientes de otras regiones del pafs ( Chiapas, Tabasco, Mi-
choacin, Veracruz, Coahuila, etc. ) que una vez asentados en la
ribera del rfo Candelaria iniciaron un proceso de colonizacidn
que ha permitido darle a esta regidn, un matiz diferente. Las
poblaciones mds importantes, en la ribera de este rfo, son los
centros de poblacién formados en los afios setentas: Nuevo Coa-
huita, Miguel Hidalgo, Estado de M&xico, Monclova y Venustiano
Carranza; esas poblaciones se comunican a través de caminos de
terracerias con otros centros de poblacidn mds pequefia y todos
estan unidos a la cabecera municipal; por carretera tenemos
tambi&n a E1 Naranjo, Benito Judrez y Pejelagarto, poblados con

gente originaria de esta regifn.

Anteriormente, Candelaria se conocid por el nombre de San
Andres; posteriormente tom6 el nombre del rfo que atraviesa una

parte de la poblacibn.

En 10 que se refiere a comunicacidn y transporte, la ciudad
cuenta con servicios pGblicos como correos, Tel&grafos, Teléfo-
nos, Tele-Cable, telefonfa Rural, Ferrecarril, A.D.O., Autobuses
del Sur, una Cooperativas Ejidal de transporte, taxis y casetas

telefdnicas.

Se beneficia con los servicios pGblicos necesarios ( elec-
tricidad, agua potable ), aunque no se abastece totalmente a la
poblacidn como debiera, por los pocos recursos econdmicos que

se destinan a esos aspectos.
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La ciudad de Candelaria estd compuesta por 9 colonias que
son las siguientes: Coahuilita, San Isidro, Alejandria, Acaldn,

Guanajuato, Independencia, Cuauhtem&c, San Martin y Centro.

En relacibfn a instituciones de salud o servicios médicos,
cuenta con el ISSSTE, un hospital general dependiente de la
S.S.A., y algunos mé&dicos que ejercen su profesidn en forma

particular.

En To que se refiere a 1a economfa del Tugar, los ingresos
provienen de diferentes actividades como: la ganaderfa, agri-

cultura, pesca, caza, sector comercial, servicios e industrias.

La cuidad esta administrada polfticamente por un Presiden-
te de Junta Municipal y un Comisario Ejidal; se encuentra esta-
blecido el Ministerio PGblico Estatal y una comandancia de Poli

cia, con el fin de vigilar y preservar el orden.

En el aspecto educativo cuenta con: cinco escuelas prima-
rias, una secundaria, una preparatoria, un colegio de bachille-
res, cuatro-jardines de nifios, un médulo de I.N.E.A., un mddulo
de Computacibdn, un mddulo de CONAFE, un mddulo de 1a U.P.N.,
una Academia Comercial dependiente del D.I.F., un Centro Psico-

pedagb6gico # 12, que incluye a grupos integrados.

La escuela es el lugar donde se da un tratamiento sistemd-
tico y metodoldgico a Tos conocimientos que el programa escolar
propone en cada nivel y grado y el contexto en el cual se pro-

picia 1a formacidn integral del sujeto de aprendizaje para su

U
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futura personalidad adulta. Una escuela mal organizada, siem-
pre da resultados mediocres o, en el peor de los casos, resul-
tados negativos en el aprovechamiento escolar de los alumnos.
De ahf se deriva la importancia de realizar un estudio del con-
texto donde el alumno asiste cinco dfas a la semana con la fina
lidad de aquirir conocimientos, habilidades, desarrollar aptitu

des, destrezas y, en ocasiones, modificarlas.

La escuela donde se presentd el problema pedagdgico que se
investiga pertenece al sistema federal de educacidn primaria.
Cuenta con 8 maestros y el apoyo de un maestro de grupos inte-
grados, un Director y un conserje, 1os que hacen un total de

11 personas que laboran en el plantel.

Cada maestro cuenta con un saldn de clases. La escuela
estd integrada por 11 aulas, dos direcciones, una para cada
turno ( se labora el matutino y vespertino ), tiene una expla-
nada que sirve para realizar las ceremonias civicas y también

es utilizada por los alumnos, como drea de juego.

E1 grupo escolar donde se hizo el estudio del problema
seleccionado, es el primer grado grupo "B" de educacibn prima-
ria; cuenta con 23 alumnos de T1os cuales 13 son ninos y 10 son
nifas, quienes se encuentran en una edad que oscila de los seis
afios hasta los once afios ( algunos nifios son repetidores, los

cuales no asistieron en su mayoria a la educacidn preescolar).

Todos 1os alumnos que presentan el problema provienen de
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familias de escasos recursos econdmicos y ayudan con su esfuer-
zo, a contribuir en el gasto familiar vendiendo algln producto
por la mafiana y asistir a clases por la tarde. Este es uno de
1os motivos o causas del problema y la razdn por l1a cual los
alumnos en su mayorfTa llegan tarde a la escuela y, en ocasiones,
hasta faltan a clases, ya que si no logran terminar su venta no

les es posible asistir a la escuela.

La irregularidad de la puntualidad y 1a asistencia perjudi
ca a los educandos ya que dejan o propician espacios vacios en
su aprendizaje; por eso hay muchos educandos que reprueban en

primer grado y la mayorfa de los padres los sacan de la escuela.



3. MARCO TEORICO.
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3.1. EXPOSICION TEORICA GENERAL.

Aprender es sin duda, uno de 1os vocablos con mayores
acepciones en casi todas las lenguas. Lo usamos constantemen-
ta, pero si 1o queremos definir nos vemos sumergidos en un mar
de tedrias y elementos que en &1 intervienen, de tal manera

que optamos por seguirlo usando sin saber exactamente qué es.

Es indudable, que para tratar de explicar el aprendizaje,
tenemos que optar por una teorfa psicoldgica que lo defina.
No vamos a entrar en la descripcidn de todas las té&orias posi-
bles 1o que nos 1levarfa a escribir un tratado sobre el apren-

dizaje. Optaremos por la teorfa Constructivista de Jean Piaget.

“Comenzaremos por aceptar que al igual que el crecimiento,
ver, a oir, a explorar el mundo que lo rodea; aprende a hablar,
a caminar, a saludar. Aprende ademds un sin nGmero de conduc-
tas por simple repeticiones. Esta aptitud para aprender 1leva-
rd al niflo a socializarse y a participar en la cultura, a adap-
tarse al mundo a travé&s de su inteligencia prédctica, de su inte
ligencia-accibébn. A nadie se le ocurrirfa impedir al nifio que
trate de caminar o de hablar, o sugerir que no 1o haga, hasta
que lo pueda hacer perfectamente. E1 nifio tendrfa que caerse
muchas veces antes de que aprenda a tenerse de pie. Pero &sta
se concluye a los primeros cuatro a cinco afios de vida. Vendri
pues otro tipo de desarrollo y necesariamente otro tipo de apren

dizaje".(1)

(1)FERREIRO E.,Teberosky A. Los sistemas de escritura en el de-
sarrollo del nifio. p. 34
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De acuerdo con la teorfa de desarrollo, puede hacer dos
clases de aprendizaje. E1 aprendizaje simple o de contenidos
y el aprendizaje amplio, o sea, la formacidn de estructuras de
conocimiento. E1 aprendizaje amplio incluye el aprendizaje

simple y se confunde con el desarrollo.

E1 sujeto inteligente asimila una gran cantidad de conte-
nidos en forma de objetos, de operaciones o relaciones, el ni-
vel de asimilaciones de un sujeto depende de sus esquemas de
asimilacidn, es decir, de sus estructuras cognoscitivas. Si
sus estructuras cognoscitivas son muy simples, no podréd asimi-
lar m&s que contenidos simples; pero si el sujeto acta sobre
esos contenidos y los transforma, si logra "forzar" sus estruc-
turas tratando de comprender mds y lograr mejores razonamientos,
entonces amplia sus estructuras y asimila mds aspectos de 1la
realidad. A esa ampliacidn de las estructuras le 1lamamos aco-
modacién. A sf pu&s, al igual que el desarrollo, el aprendiza-
je se logra a través del doble sistema de asimilacitn y acomoda

ciodn.

Asf podemos llegar al aprendizaje ( ni en sentido simple
ni en sentido amplio ) de todas aquellas conductas que el nifio
adquiere desde su 1legada a la escuela. Ponerse de pie cuando
1lega el profesor, saludar en coro, formarse en las filas, etc.,
no requiere que el alumno comprenda el porqué de las mismas.

Son simples conductas impuestas por el medio escolar.

Tampoco podemos l1lamar aprendizaje a la adquisicidn de
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automatismos que el nifio adquiere con base en repeticiones; sa-
ber las tablas de multiplicar sin entender 1o que significan;
aprender los nombres de los rfos, de los estados y sus capita-
les, reconocer las banderas de los diferentes paises, no son

mds que mecanizaciones mds o menos automdticas.

Tampoco 1lamamos aprendizaje a Ta pura imitacidn, Ta copia
o el remedo. Muchos nifios aprenden a escribir sin saber para
qué sirve la escritura, a leer sin entender To que descifran
al leer, a sumar o multiplicar sin saber servise de las opera-

ciones para resolver un problema.

Esas mecanizaciones son contenidos sin estructuras, son
conocimientos sin organizacién que no pueden ser utilizados en

forma inteligente.

De acuerdo con lo que hemos hablado, " el verdadero apren-
dizaje supone una comprensidn ( cada vez mds amplio ) de los
objetos que se asimilan, de su significado, de sus relaciones,

de su aplicacidn, de su utilizacidén". (1)

Quiere decir que, tanto las nociones como las operaciones,
forman parte de las totalidades significativas que se adquieren
a través de procesos evolutivos. En cualquier proceso, el nifio
no puede pasar del segundo grado, al sexto grado sin haber pa-

sado por tercero, cuarto y quinto.

(1) SEP, Propuesta para el aprendizaje de la lenqua escrita.

PR 8I5
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En el aprendizaje el actor principal es el sujeto mismo
que actfa sobre la realidad y la hace suya en la medida que la
comprende y la utiliza para adaptarse mejor a las exigencias
del medio. E1 profesor acompafia al alumno, lo motiva, le inte-
resa, le presenta situaciones estimulantes, lo interroga y asf

logra que adquiera niveles mds complejos de conocimientos.
Papel del profesor en el aprendizaje.

Por muchos afios se ha hablado del proceso ensefianza-apren-
dizaje sin definir claramente lo que este proceso significa.
.
Se ha enfatizado en uno u otro de los componentes sin obtener

el resultado dptimo deseado.

Es asf, que durante d&cadas, el proceso se ha centrado en
el aspecto ensefianza y se ha dado por hecho o descontado que el
aprendizaje es el corolario 16gico de toda ensefianza, como si
autom&ticamente a toda ensefianza correspondiera un aprendizaje;
asf 1o que se evaluaba en el aprendizaje del nifio era lo que
el profesor habfa ensefiado. A una buena ensefianza debe seguir

como corolario un buen aprendizaje.

" La realidad nos muestra lo contrario. Puede haber pro-
fesores muy buenos, pero si el profesor no tiene en cuenta al
nifio, su nivel de desarrollo, su capacidad de asimilacidn, sus
caracteristicas de ritmo, etc., no podrd nunca lograr que el
nifio "aprenda" 1o que &1 quiere, asf su ensefianza serd infitil

y el profesor se sentird decepcionado de su labor ". (1)

(1) SEP.Op.Cit.p.36
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Por otro lado, surgieron escuelas de pensamiento que,
constrastando con esta postura, situaban todo el peso del pro-
ceso en el aspecto aprendizaje, en el aspecto accibén; surgieron
las escuelas " activa " y se dejo libertad al nifio para que
aprendiera solo, a su ritmo y de acuerdo con sus intereses.
"

Se 1lenaron los salones de clases de materijales " educativos

y el profesor se redujo a un simple observador.
|
" A1 estudiar a fondo la teorfa de aprendizaje constructi-

vista, resalta una nueva posicidn del profesor como el conoce-

dor, el diagnosticador y el mediador del aprendizaje ".(1)

e

E1 profesor, conociendo en que nivel de desarrollo se en-
cuentra el nifio, sabiendo c6émo evolucionan los procesos parti-
culares de cada uno de los conocimientos que &1 quiere que el
nifio haga suyos, organizard un programa de aprendizaje, le
proporcionard 1os elementos necesarios, lo motivard, le intere-
sard a través de preguntas, lo ensefiard a jnvestigar, a obser-
var, a sacar conclusiones significativas y, s61o asf, en esa
jnteraccidn maestro-alumno, alumno-maestro, alumno-alumno, se
logrard un verdadero aprendizaje, es decir, un enriquecimiento
del intelecto y, de la personalidad total del individuo o sea,

del sujeto que aprende.
E1 desarrollo y el aprendizaje.

Si la funcidn de la escuela es desarrollar individuos ca-

(1) PIAGET J. Inheler B. Psicologfa del nifio. p. 32
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da vez mds adaptados a su medio social, es indispensable acla-
rar que " para que un individuo se adapte a Tas exigencias ac-
tuales del mundo, sus potencialidades intelectuales, emociona-
les y sociales deberan ser estimuladas, y asfT comprender mejor
las necesidades de cambio continuo, que es el mayor reto que 1la

civilizaci6n moderna nos impone". (1)

Esto significa que la escuela debe preparar al individuo
para el mafiana, dandole instrumentos vdlidos para comprender

el mundo en el que le tocard vivir.

Piaget ha elaborado una teorfa de aprendizaje y la cogni-
cibn pone de relieve el aspecto epistemolfgico o estructural
del pensamiento 18gico. Incluye la idea de que, factores inna-
tos tales como las funciones de asimilacién y acomodacidn, ac-
tuando juntamente con influencias ambientales, modifican las
estructuras cognitivas en sentido cualitativo de acuerdo con

un orden de desarrollo determinado en forma innatas.

Piaget cree que, desde el momento del nacimiento una per-
sona empfeza a buscar medios para adaptarse mds satisfactoria-

mente al entorno.

-La asimilacién. Tiene lugar cuando una persona hace uso de
ciertas conductas que, o bien son naturales, o ya han sido apren

didos. Un beb& al que se le da un sonajero y trata de chuparlo

(1) SEP, Propuesta para el aprendizaje de 1la lenqua escrita.
P.27
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esta haciendo uso de la asimilacidén. La asimilacidn es sim-
plemente utilizar lo que ya se sabe o se puede hacer cuando uno

se encuentra ante una nueva situacibn.

-La acomodacidn. Tiene lugar cuando la persona en cuestidn
descubre que el resultado de actuar sobre un objeto utilizando
una conducta ya aprendida, no es satisfactoria y ast desarro-
1lar un nuevo comportamiento. E1 beb& que chupa el sonajero
pronto desarrollord nuevos comportamientos para actuar con &1.
Es probable que tras algunos ensayos y errores aprenda una
conducta apropiada al respecto, como agitarlo o incluso lanzar-
1o ( menos apropiado desde el punto de vista de los padres, pe-

ro adecuadamente por parte del nifio).

Las personas se adaptan a entornos cada vez mds complejos
mediante el empleo de conductas ya aprendidas, siempre que
sean eficaces ( asimilacidén ) o modificando las conductas siem-

pre que se precise algo nuevo ( acomodacidn ).

En realidad durante la mayor parte del tiempo, hay que
utilizar ambos procesos. Incluso utilizar una antigua conducta
como el succionar de otro biberdn, requerird quizas algunas aco-
modaciones, porque la nueva tetina puede ser un poco mayor o un
poco mds pequefia, o sus orificios serdn quizds de didmetro diver

s0 a 1os de 1a tetina del anterior biberdn.

Hay tambié&n ocasiones en que no se utilizan ni la asimila-

cidn ni la acomodacidn. Si 1los acontecimientos que encuentran
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les resultan demasiados extrafos, tal vez opten por ignorarlos
completamente. La experiencia se filtra para encajar con el

tipo de pensamiento de una persona én un momento dado.

Segln Piaget, la adaptacidn a través de la asimilacibn y
la acomodacidn conduce a unos cambios en la estructura cogni-

tiva del individuo, cambios en suma, de organizacidn.

En 1a teorfa del desarrollo de Piaget, los cambios en 10s
aspectos mentales son determinados por la interaccidn de cua-

tro diferentes factores.

-La maduracidn. Con mucha frecuencia se cree que el desarro-
110 cognitivo es un reflejo, o depende casi exclusivamente, de
la maduracibén del sistema nervioso. Si bien es indudable 1la
importancia de la maduracidn en el desarrollo. Por ejemplo:
es evidente que un nifio de tres meses es incapaz de comunicar-
se por medio de palabras po; mis esfuerzos que se hiciera para
ello; pero también es cierto que si a un nifio se le mantuviera
aislado hasta la edad de tres afios, aun cuando su sistema ner-

vioso hubiera madurado lo suficiente, tampoco podrfa hacerlo

porque no ha escuchado hablar a nadien.

Para asimilar y estructurar la informacidgn proporcionada
por el ambiente, el sujeto necesita de algunas condiciones fi-

sioldgicas que se denominan factores de maduracidn; ellos
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hacen posible la interelacién de los otros factores que contri-

buyen al proceso de aprendizaje.

A medida que crece y madura, el nifio en interaccidn cons-
tante con el ambiente, adquiere cada vez mayor capacidad para
asimilar nuevos estfmulos y ampliar su campo cognitivo. Explo-
ra y experimenta hasta encontrar respuestas satisfactorias; en
otras palabras, va aprendiendo. Cada nueva respuesta encontra-
da recupera el equilibrio intelectual, es decir, deja al nifio

sastifecho por 1o menos en ese momento.

Asf pues, la maduracidn del sistema nervioso tiene una
jmportancia innegable en el proceso de desarrollo. Sin embar-
go, dicha importancia se ha exagerado, porque si bien es cierto
que algunas condiciones fisioldgicas son necesarios para que
el sujeto sea capaz de efectuar una determinada accidn ( ejem-
plo: caminar ) o adquirir un conocimiento, &stas no son por sf

mismas suficientes para lograrlo.

La maduracidn del sistema nervioso, a medida que avanza,
abre nuevas y mds amplias posibilidades de efectuar acciones
y adquirir conocimientos, pero que s86lo podrdn actualizarse y
consolidarse en la medida en que intervengan la experiencia y

la interaccién social.

-La experiencia. Este factor se refiere a la experiencia que
el nifio adquiere al interactuar con el ambiente. Al explorar

y manipular objetos y aplicar sobre ellos distintas acciones,
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adquiere dos tipos de conocimientos: del mundo fisico y del

conocimiento 16gico-matemdtico.

En el primer caso, cuando el nifio tira una botella que
se rompe, juega a ver que objetos flotan y cudles se hunden,
levanta objetos de distintos peso, etc., descubre distintas
caracterfsticas de los objetos y cdmo se comportan ante las
acciones que &1 les aplica. En este caso, el objeto mismo
le da 1a informacidén, flota, rueda, se disuelve, etc., al es-
tablecer relaciones entre los hechos que observa el nifo, va
descubriendo 1o rompible, 1o balanceable, 1o pesado, 1o livia-
no. En el caso del conocimiento 18gico-matemdtico, el nifo
construye relaciones 16gicas entre los objetos 1o que incluye
comparaciones como " mds pequefios que...", " mds largo que...",
"mds grande que..... ", etc.. Este tipo de relaciones no estan
dadas por los objetos en sf mismo; son productos de la activi-
dad intelectual del nifio que los compara. Estas relaciones
16gicas no forman parte de las caracterfsticas de los objetos,
s6lo existen si hay sujetos que las construyen. Asf, una pe-
lota es s6l1o un objeto fisico, pero los conceptos: una pelota
grande o mds pequefia que.....s81o existen en una relacidn que

construye 1a mente del sujeto.

-La transmisidn social. El1 nifio en su vida cotidiana, recibe
constantemente informacidn proveniente de los padres, de otros
nifios, de los diversos medios de comunicacidn, de sus maestros,

etc.. Sin la transmisidén social de los conocimientos de los
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seres humanos se tendrfa que reinventar todo 1o que ya les
ofrecen la cultura en cuyo seno han nacido. E1 volumen de lo
que las personas pueden aprender de la transmisidn social va-
riarad seglin sea, en cada momento, su etapa de desarrollo; un
nifio estard quizas dispuesto a entender una explicacidn verbal
del principio del equilibrio mientras que, como ya hemos visto,
otro nifio mds pequefio tendrd que manipular activamente una y

otra vez objetos o algo parecido antes de empezar a entenderlos.

-E1 proceso de equilibracién. Elemento esencial en este caso
es el equilibramiento, el acto de blGsqueda de un equilibrio.
En suma, el proceso se efectla de la siguiente manera: si se
advierte que un hecho no encaja en ninguno de los esquemas de
la persona en cuestién, el resultado es un estado de desequi-

1ibrio, es decir, la ausencia de equilibrio.

Piaget, supone que las personas generalmente prefieren un
estado de equilibrio, asf continuamente ensayan la adecuacidn
de sus procesos mentales. Si aplican un determinado esquema
para actuar sobre un hecho y funciones, entonces existe un
equilibrio. Si el esquema no produce un resultado satisfacto-
rio, entonces hay un desequilibrio y la persona se siente incé6-
moda. Esto es 1o que contribuye al cambio de pensamiento y al

progreso.

Todos los factores mencionados que intervienen en el apren

dizaje estdn constantemente regulados por el proceso de equi-
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libracidn, motor fundamental del desarrollo; por &1 ante una
nueva experiencia nos vemos impulsados a encontrar soluciones
satisfactorias. En estos intentos de adaptacidn a las condi-
ciones cambiantes del ambiente, nuestro intelecto reorganiza,
cada vez, el cGmulo de conocimientos existentes creando asfi

nuevas estructuras siempre mds amplias y complejas.
E1 conocimiento y el aprendizaje.

Para que el profesor pueda propiciar el aprendizaje y de-
sarrollar el conocimiento de sus alumnos, tiene que comprender
c6mo se forman los conocimientos y a que leyes obedecen el

aprendizaje.

Es por &sto que, antes de abordar la parte dedicada al
aprendizaje propiamente dicho, haremos una reflexidn sobre el

desarrollo del conocimiento.

“Al nacer, el nifio dispone s6lo de algunas conductas
simples, basadas en su mayor parte de reflejos innatos. Pero
junto con esas conductas primitivas, el individuo presenta una
clara disposicidn para el desarrollo de sus ponteciales. EI
potencial que ahora nos toca estudiar, es el intelectual vy,
para hacerlo partiremos de premisas actualmente aceptadas en
forma casi general. Tomando el punto de vista constructivista,
que postula que el conocimiento no es una simple copia de la
realidad y que el sujeto que aprende tiene un papel muy activo

y que juega para hacer suyos los contenidos que la realidad
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propone ".(1)

Las estructuras de la inteligencia constituyen los ins-
trumentos por las cuales el conocimiento se organiza; estas
estructuras se van formando, poco a poco, a partir de los pri-

meros reflejos y a través de la interaccidn con el medio.

En el sujeto se organizan conductas que obedecen a una
16gica, que al principio es una 16gica-accibn, para ser luego
una l1dgica-operacidn. Para pasar de la 168gica-accidn a la
16gica-operacibn el individuo tiene que hacerlo utilizando
las diferentes formas de la funcibn semiftica, siendo el len-

guaje 1a mds importante.

E1 lenguaje internalizado permite Ta fluidez del pensa-
miento. Los contenidos del conocimiento o comprensidn y ex-
plicacib6n de la realidad dependen del nivel de desarrollo de

las estructuras de 1a inteligencia.

A continuacibn se presentan las estructuras de la inteli-

gencia y de l1os contenidos del conocimiento.

ESTRUCTURA DE LA INTELIGENCIA CONTENIDO DE CONOCIMIENTO

INTELIGENCIA SENSORIO-MOTORA (0-2 ARNOS )

-Esquema reflejos. -Pseudo imitacidn.
-Establecimiento de nuevos -Ritualizacidn.
esquemas de accidn. -Juegos de accidn.
-Intelig. prdact. o empirica -Imitacifn.

(1) Enciclopedia de la Psicologfa infantil y Juvenil. Desarrollo

del nifio.p.134



1.« Principios de la asimila-

cidn reproductora del orden
funcional (ejercicio de chupar
tirar,etc.)

2.- Inicio de Ta asimilacidn ge
neralizadora. Extensidn de un
esquema a otro objeto (todo 1o
que se puede chupar,tirar,etc.)
3.-Comienza la asimilacibn de
Reconocimiento(discriminacién
de situaciones)comienzo de
anticipacidn.

-Comienza 1a simbolizacidn.

-Coordinacidn de esquemas.
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-Juegos funcionales.

-Blsqueda del objeto ausente.

-Lenguaje.
Juego de arena o plastilina.

-Inicio del juego simb6lico.
-Escritura-dibujo.

PRE-OPERATORIO ( 2-6 ANOS )

-E1 sujeto pasa a la represen-
tancidén Simbélica.
-Uso de 1a Evocacidn.

-Uso de la anticipacidn.
-L8gica Elemental.
-Establecimiento de 1a funcibn
Semibtica.

-Comienzo de 1a descentracidn,

-Uso del lenguaje verbal.

-Inicio del lenguaje escrito:
Pseudo letras-Escritura figu-
ral.

-Cuenta cuentos.

-Describe eventos.

-Puede prever 10 que necesita
y pedirlo.

-Pensamiento trasductivo (del
particular al particular )
-Comunicacifn verbal.
-Escritura elemental.
-Pseudo-letras sin control de
cantidad.

-Necesidades de diversidad de
graffas.
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-Trabajo con estados mds que
transformaciones.

OPERACIONES CONCRETAS (6-11 ANOS)

-Interiorizacidn progresiva de
las representaciones.
-Comienzo de las operaciones
16gicas (pensamiento reversi-
ble.)

-Razonamiento 16gico-concreto
Inductivo ( de 1o particular a
1o general )
-Deductivo ( de 1o general a lo

particular).

-Afirmacidn de la funcidn Se-
midtica.

-Posibilidad de trabajar con
transformaciones.
-Conservacidn de cantidad.
-Conservacidn de peso.

-Nocidn de nimero.

-Operaciones aritméticas ele-
mentales.

-Conservacién del volumen.
-Nociones de espacio.
-Nociones de tiempo.
-Nociones de velocidad.
-Posibilidad

lenguaje como forma de comu-

de enriquecer el

nicacién social.
-Lectura comprensiva.

OPERACIONES FORMALES (11 ANOS a 16-18 ANOS)

-Pensamiento Hipoté&tico-Deduc-
tivo.

-Manejo del método cientifi-
co.

-Conocimiento objetivo de 1la
realidad.

-Combinatoria.

-Concepcidn de 1o posible.
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3.2. ARGUMENTACION TEORICA ESPECIFICA.

E1 sistema de la lengua no existe como un objeto tangible,
ffsico, al que tenemos acceso directo por medio de los sentidos;
s6lo tenemos acceso a las producciones basadas en dicho sistema,
es decir, a las expresiones que producen los hablantes. Este
sistema tiene realidad como un conocimiento regristado en los

hablantes.

A1 conocimiento que los hablantes tiene de su lengua se
le 11ama competencia. Cuando hablamos y cuando escuchamos ha-
blar estamos utilizando este conocimiento; a este uso se le 1la-

ma actuacibén o realizacidn.

Vemos que la competencia se estructura en tres niveles o
componentes: el Componente Fonoldgico, donde se encuentran re-
gistrados los fonemas y las reglas para combinarlos en secuen-
cia posible de sflabas y palabras; el Componente Sintdctico,
donde se encuentran registrados los elementos 1&xicos y las
reglas para combinarlos y construir oraciones; y el Componente
Sem&ntico, donde se encuentran registrados los significados de
los elementos 1é&xico o las reglas para combinar estos signifi-

cados permiti&ndole interpretar oraciones.

E1 fonema es un elemento lingufstico que, de manera aisla-
da, carece de significado, pero que al combinarlo con otro fo-
nema y obtener una palabra cobra significado. Los elementos

16xicos estan registrados en el Componente Sintdctico; sus sig



43

nificado estdn registrados en el Componente Semdntico.

Cada oracidn, en cualquier lengua, se divide o articula
en unidades menores son significado; frases, palabras y las
unidades mfAiimas son significado: los morfemas; al seguir di-
vidiendo estas unidades, 1legaremos a unidades sin significa-

do: los fonemas.

Por esto se dice que 1a lengua humana es doblemente ar-
ticulada; en Ta primera articulacidn tenemos unidades con sig-
nificados, en la segunda articulacidén, unidades sin significa-

do.

Cuando el nifio ingresa al primer grado de primaria cono-
ce ya, de manera no consciente, su sistema de lengua; es capaz
de distiguir, producir e interpretar las expresiones de su
Tengua ( aunque todavfa no produce algunas construcciones, co-
mo la voz pasiva, pues no ha adquirido las reglas correspon-
dientes ). Se va a enfrentar a un nuevo objeto de conocimiento:
la Tengua escrita. Esta, al igual que la expresidn oral, tiene
como base el mismo sistema de lengua que el nifio conoce. Para
que el nifo realice esta nueva adquisicién, tiene que seguir
otro proceso de aprendizaje similar al anterior, desde un punto
de vista general, ya gue tiene que describir las caracterfsti-
cas del sistema de escritura, aln cuando &ste sea una represen-

tacidn del sistema de 1a lengua que ya conoce.

Durante el proceso de adquisicidn de 1a lengua escrita el



44

nifio primero realiza dibujos para representar algo; no hace

ninguna diferencia entre dibujo y escritura; posteriormente

va descubriendo que existe una relacidn entre graffas y soni-

dos del habla; a través de esta relacidn descubre una siste-

matizacidn entre 1os elementes de la escrii r2 v los eleren-

tos del habla. Estas sistematizaciones san necesarias para po

der vincular la escritura con el sistema de la "“engua; el co-
nocimien.o que tiene de &sta le permite vincular lTos sonidos

del habla con los fonemas; llegandec a éstos tendrd acceso a 5

to:o el sistema de la lengua ( con sus tres componentes ).
Proceso de adquisicidn'de la lengua escrita.

Las producciones e interpretaciones que los nifios reali-
zin, asY como las diversas preguntas y conceptualizaciones
que formulan acerca de lc¢ que se escribe y 10 qu= se lee, son
indicadores qu2 nos permiten comprender los diferentes momen-
tos evolutivos que constituyen el proceso de adquisicidn de

la lengua escrita.

A continuacidn se muestran las diferentes conceptualiza-

ciones, de los nifos, que caracterizan los distintos momentos

————— e

evolutivos del proceso de adquisicidn de la lengua escrita.

Si se analiza todo el proceso y se considera cfmo los nifios
interpretan los textos que se les presentan o que ellos pro-
ducen, es posible establecer cuatro grandes niveles de concep-
tualizazacidn: presj]ﬁbico, silabico, §11abico-a1fabét1co y al-

—_—

fab&tico..
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1.- Representaciones de tipo presildbico.

A1 principio, el nifio en sus produccifnes realiza trazos
similares al dibujo cuando se le pide que escriba. Nada per-
mite aGn diferenciar, a nivel grifico, el trazo-escritura del

trazo-dibujo.

Por otro lado, si le presenta un texto y se le pregunta
quédice, el alumno responde que " no dice nada " o que ahfi di-
ce " letras "; vemos que para los alumnos, los textos todavfa

no tienen significado.

Mss adelante, las producciones del nifio manifiestan una

diferenciacién entre el trazo-dibujo y el trazo-escritura.

Posteriormente, los nifios insertan la escritura en el di-
bujo, asignando a las graffas o pseudograffas trazadas las re-
lacidn de pertenencia al objeto dibujado; como para garantizar
que ahf diga el nombre correspondiente. Las grafias sin el

dibujo s6lo " son letras ".

Después ya no escriben dentro del dibujo sino afuera de
&1, pero de una manera muy original: las graffas se ordenan

siguiendo el contorno del dibujo.

En este caso la graffa que acompafia al dibujo es una gra-

ffa convencional del sistema de escritura.

A estas representaciones que el nifio realiza en su inten-

to por comprender nuestro sistema de escritura se les denomina
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representaciones grdficas primitivas.

Las representaciones e interpretaciones propias de este
momento evolutivo, y que a continuacidn se describen, manifies-
tan las diferentes conceptualizaciones que el nifio tiene acerca

de nuestro sistema de escritura.

-Escritura unigrdficas. Las producciones que el nifio realiza
se caracterizan porque a cada palabra o enunciado le hace co-
rresponder una graffa o pseudograffa, que puede ser la misma

o no, para cada palabra o enunciado.

-Escritura sin control de cantidad. Cuando el nifio considera
que la escritura que corresponde al hombre de un objeto o una
persona se compone de mds de una graffa, emplea la organiza-

cidn especial 1ineal en sus producciones; no obstante, no con-

trola la cantidad de fraffas que utiliza en sus escrituras.

-Escritura fijas. A partir de este momento se hace presente
una exigencia en las producciones del nifio; dicha exigencia
tiene que ver con la cantidad de graffas para representar una
palabra, o un enunciado; los nifios consideran que con menos

de tres graffas las escrituras no tienen significado.

-Escritura diferenciadas. Las producciones de los nifios re-

presentan diferentes significados; mediante diferencias obje-
tivas en Ta escritura las posibilidades de variacidn se rela-
cionan con el repertorio de graffas que un nifio posee; cuando

el repretorio es bastante amplio el nifio puede utilizar gra-
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fijs diferentes, todas o algunas, para palabras diferentes;
pero cuando el repertorio de graffas es reducido, su estrate-
gia consiste en cambiar el orden de 8stas para diferenciar una
escritura de otra ( dicho repertorio se iréd enriqueciendo en

la medida en que el nifio interactle con diversos portadores

de texto ).

A1l interpretar textos, el nifio trata de que la emisifn
sonora corresponda al sefialamiento de la escritura, en térmi-
nos de " empezar juntos ", graffas y emisidn sonora y " t&rmi-

nar juntos ".

-Secuencia de repertorio fijo con cantidad variable; en estas
producciones, algunas de las graffas utilizadas aparecen siem-
pre en el mismo orden, pero la cantidad de grafifas es diferen-

te de una escritura a otra.

-Cantidad constante con repertorio fijo parcial; en estas re-
presentaciones se manifiestan la blsqueda de diferenciacidn
entre una pdabra y otra a través de variar algunas de las
graffas, mientras que otras aparecen siempre en el mismo or-
den y lugar. Una secuencia inmutable de grafias puede apare-
cer al principio,al final o incluso en medio de cada repre -
sentacibn, mientras que las otras graffas varidn. Por otra

parte, la cantidad de graffas empleadas es constante.

-Cantidad variable con repertorio fijo parcial; las produccio-

nes de l1os nifos, como en el caso anterior, representan cons-
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tantemente algunas graffas en el mismo orden y en el mismo lu-
gar y tambi&n otras graffas de forma diferente o en un orden
diferente de una escritura a otra; la diferencia radica en

que la cantidad de graffas no es siempre la misma.

-Cantidad constante con repertorio variable; en estas produc-
ciones la cantidad de grafids es constante para todas 1las
escrituras, pero se usan recursos de diferenciacidn cualita-
tivas; se cambian las graffas al pasar de una escritura a otra

o bien el orden de las graffas.

-Cantidad variable y repertorio variable; en sus producciones
el nifo controla Ta cantidad y la variedad de las graffas con
el propdsito de diferenciar una escritura de otra. La coordi-
nacidn del driterio cuantitativo y cualitativo, es indicador de
un gran avance en la representacidn de significados diferentes

en su intento por comprender nuestro sistema de escritura.

-Cantidad § repertorio y presencia de valor sonoro inicial;
estas escrituras presentan caracterfsticas muy peculiares ya

que el nifio manifiesta en sus escritura, al inicio de una co-
rrespondencia sonora la letra con que se inicia cada palabra.

No es fija ni aleatoria, sino que corresponde al valor sonoro

de una de las graffas de la primer sflaba de la palabra; la can-
tidad y el repertorio del resto de la palabra suelen ser varia-

bles.

En To que a 1a interpretacidn de textos se refiere, las



49

diferencias objetivas en las escrituras son las que le permiten

al nino asignar significado diferentes.

Sin embargo, hasta este momento, en estas representacio-
nes e interpretaciones denominadas Presildbicas, el nifio no
ha establecido 1a relacidn entre Ta escritura y los aspectos

sonoros del habla.

Lo que marca el inicio del siguiente momento evolutivo, es
el descubrimiento que el nifioc hace de 1a correspondencia entre

la escritura y los aspectos sonoros del habla.
2.-Representaciones de tipo sildbico.

Esta correspondencia reuiere un ajuste entre 1la cantidad
de graffas y los recortes sonoros de las palabras que el nifio

pude hacer.

Al tratar de interpretar los textos, el nifio elabora y
prueba diferentes hipdtesis que le permitirdn descubrir que
el habla no es un todo indivisible, y que a cada parte de la
emisidn oral le corresponde una parte de l1a representacién

escrita.

A1 comienzo, esta correspondencia no es estricta, porque,
en algunos casos, las partes de la representacidn escrita no

corresponden a cada una de las partes de la emisidn oral.

Este momento del proceso se caracteriza porque el nifo

hace una correspondencia graffa-sflaba; es decir, a cada sfla-
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.

ba de Ta emisidn oral le hace corresponder una graffa. A

estas representaciones se les denominan " Sildbicas ".

Cuando el nifio conoce algunas letras y les adjudica un
valor sonoro sildbico estable: puede usar las vocales y con-
siderar , por ejemplo: que la A representa cualquier sflaba
que la contenga ( ma, sa, pa, ca, la, ta, ga,etc.); o bien
trabajar con consonantes, en cuyos caso la P por ejemplo: pue-
de representar las sflabas pa, pe, pi, po, pu. Lo mds frecuen
te es que los nifios combinan criterios usando vocales y conso-

nantes.

Cuando trabajan con vocales pueden presentarse escrituras
como las que aparecen en la siguiente palabra: A 0, 1Ta A

para PA y O para TO 1la palabra es PATO.

Frecuentemente suelen combinar ambos criterios utilizan-

do vocales y consonantes.

Al tratar de leer textos escritos por otra persona, el
nifio pone a prueba su hipbtesis sildbica y comprueba que &sta
no es adecuada, porque cuando la aplica se da cuenta de que Tle

sobran graffias.

Es el fracaso de la hipbStesis y la necesidad de compren-
der los textos que encuentran escrito, 1o que 1leva al nifio a
la reflexién y a la construccidn de nuevas hipStesis que le
permiten descubrir que cada grafia representa graficamente a

los sonidos del habla.
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3.- Representaciones de tipo sildbico-alfab&tico.

En otro momento, las representaciones escritas de los
nifios manifiestan 1a coexistencia de 1a concepcidn sildbica y
la alfabé&tica para establecer la correspondencia entre la es-
critura y Tos aspectos sonoros del habla. A estas representa-

ciones se les denominan sildbico-alfab&tico.

4.- Representaciones de tipo alfabé&tico.

Cuando el nifio se da cuneta de que existe cierta corres-
pondencia entre los fonos-letras, poco a poco va recabando in-
formacidn acerca del valor sonoro estable de ellas y 1o aplica
en sus producciones hasta lograr utilizarlo; para que ocurra
8sto habrd tenido que tomar conciencia de que, en el habla, ca-

da sflaba puede contener distintos fonos.

A estas representaciones escritas, se les denominan alfa-
béticas porque manifiestan que el nifio ha comprendido una de
las caracteristicas fundamentales de nuestro sistema de escri-
tura; es decir, la relacibfn fonos-letras; sin embargo queda
atin un largo camino que el nifio tiene que recorrer en 1o que
respecta a la comprensidn de los aspectos formales de la len-
gua escrita, como son por ejemplo, la separacidn entre las pa-

labras, los aspectos ortogrdficos.

Cuando el nifio se enfrenta a 1la lengua escrita se pone
en marcha un largo y complejo proceso que hemos descrito hasta

aquf; cada uno de los momentos evolutivos muestan las distin-
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tas conceptualizaciones que tienen los alumnos acerca de 1o
que se escribe y de 1o que se lee; ahora pasemos a las repre-
sentaciones e interpretaciones de l1os niveles Presildbico,

Sildbico y Alfabé&tico.

Representaciones e interpretaciones Presildbicas.

En un primer momento, los nifios consideran el dibujo y 1la
escritura como elementos indiferenciados. Para estos nifios
los textos no remiten a un significado, son interpretados co-

mo dibujos, rayas, letras, etc.

Posteriormente, sus representaciones manifiestan diferen-
cias objetivas entre una y otra, porque consideran que los

textos representan los nombres de Tos objetos, al descubrirlo.

Representaciones e interpretaciones sildbicas.

Las reflexiones que realiza el nifio, le permiten estable-

cer una relacidn entre las emisiones sonoros y los textos.

A una emisidn sonora larga le corresponde un texto largo;
a una emisibén sonora corta le corresponde una emisién de un
texto corto. Sin embargo, estos intentos por hacer corres-
ponder emisidn sonora-texto, descubre que el habla no es un
todo indivisible y hace corresponder cada graffa a cada una

de Tlas sflabas que componen la palabra.

Representaciones e interpretaciones alfabé&ticas.
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Cuando el nifio ha descubrierto la relacidn entre la emi-
si6n oral y la representacidn gréfica, construye nuevas hipd-
tesis que lo 1levan a tomar conciencia de que, en el habla ca-
da sflaba puede contener distintos fonos, 1o que le permitira
establecer la correspondencia entre cada graffa de 1a repre-

sentacidn escrita, con cada fono de la emisidn oral.



4. ANALISIS INTERPRETATIVO
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Por todo 1o anteriormente expuesto, el contar con los
enfoques t&oricos relacionados al acceso de los nifios, al sis-
tema de Ta escritura sirven de base para normar las acciones

que todo decente debe de considerar.

Dado que el enfoque conque se ha sustentado el trabajo,

que es de corte psicogenético, y si consideramos los plantea-
mientos en los que Jean Piaget, centra su trabajo, se constata
que si se respeta el nivel de desarrollo, 1la edad cronolfgica

y los procesos por los que atraviesan los nifios y que son 1los
elementos que todo docente deberd de considerar para estable-

cer una adecuada relacibn ensefianza-aprendizaje de la lengua
escrita, entre el sujeto cognoscente y el objeto de conoci- n.

miento.

Comprender dichos elementos esenciales nos remite a con-
siderar una gran gama de alternativas para crear situaciones
diddcticas en forma creativa, en donde el profesor conduce el
aprendizaje y los nifios en su accibfn-reflexidn experimenta

dicho ohjeto de conocimiento.

Esta propuesta sigque la 19nea de trabajo enmarcada dentro
de la reforma educativa, que busca hacer de los alumnos, seres

que construyen su propio conocimiento sobre sus saberes.

Cuando se habla en dichos programas de &stos aspectos, la
lengua escrita se presenta como una cuestidn primordial, ya

que lo importante, actualmente, es que el alumno pueda hacer

) 127835
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uso de los saberes escolares para poder comunicarse con los
demds. Todo esto quiere decir que la conceptualizacidn piage-
tiana-constructivista mds que transformar los objetivos y el
objeto de conocimiento, busca una nueva forma de abordar el
proceso ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita, derivando
una accidn pedagdgica que trata mis que proporcionar conoci-
mientos al nifio, su propdsito ha de centrarse en proporcionar
lTas condiciones ambientales y relacionales en las que el nifio
encuentre sus respuestas por sf mismo, planteando experiencias
que favorezcan la lengua escrita y la satisfaccidn de aprender

Ta.

E1 fracaso escolar que se vive actualmente en las escue-
las es motivo de objeto de estudio y para 1o cual se requiere
de una investigacifn basada en la teorfa antes mencionada, cu-
yos resultados proporcionen elementos para abordar la ensefian-
za partiendo de los intereses, caracterfsticas y madurez inte-

lectual de Tos alumnos.

Durante 1a evolucidn del desarrollo del nifio, se necesita
basar la ensefianza partiendo de la observacisn y la experimen-
tacidén. Que el nifio realice todas las experiencias que esten

a su alcance y lo demds 1o halle por induccidn.

Pero sucede 1o contrario ya que en la mayorfa de las ve-
ces se ponen en prdctica la ensefianza tradicional en donde se
desconocen o ignora la naturaleza y complejidad de 1la importan

cia de la escritura, menospreciando la participacién del nifio
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como sujeto activo en la reconstruccidn de dicho problema.

Esto Gltimo tiene importancia fundamental, ya que al edu-
cando por mds que se le dé& a conocer el contenido requerido no
aprende por m&s esfuerzos que se haga; sino que lo asimila a
sus estructuras bdsicas. Si los alumnos no tienen el nivel
cognoscitivo necesario se deformard la informacidn que tiene
o le viene de afuera y la reconstruird de acuerdo a sus posi-

bilidades.

E1 problema de los nifios que han fracasado son las lagu-
nas de conocimientos no consolidados, como producto de la ense

fianza tradicional.

Se debe inducir al educando, a reflexionar por sf mismo,
con sus propios juicios y pensamientos, a fin de poder 1legar

a formular y responder sus propios cuestionamientos.

En virtud de que no es posible mejorar la ensefianza-apren
dizaje del Espanol en la educacidn sino se mejora radicalmen-
te Ta naturaleza del proceso de ensefianza, surge priorizar un
cambio de actividades y enfoques pedagbfgicos en el drea de la
lecto-escritura.

Retomando 1o anterior y ubicandolo en el contexto escolar
en donde se desarrolla el problema, se adquiere un conocimien-
to m&s amplio de la magnitud y nos impulsa a la elaboracidn de

un proyecto necesario para su investigacidn-solucidn.

Los alumnos deben cumplir con un nivel minimo de conoci-
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mientos, condicidn debajo de los cuales la escolarizacidn se

considera fracasada.



5. PROPUESTA PEDAGOGICA
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Después de haber analizado los diversos aspectos que die-

ron origen al problema, y de exponer los fundamentos tedricos;
estamos en la posibilidad de sugerir una serie de actividades
que buscan superar las deficiencias encontradas. A continua-
cidn, se presenta una serie de actividades que buscan mejorar

la ensefianza de la lecto-escritura en el primer grado.

BANCO DE LETRAS
FUNDAMENTACION.
-Es primordial al realizar una actividad, partir de las hipéd-
tesis que maneja el alumno, 1o cual permitird Ta confrntacidn
de opiniones y la autocorrecidn.
-Es clasificar los objetos con base en una caracteristica deter
terminada, permite y justifica, ante el grupo, la confrontacién

de ideas y/o la consolidacién de 1las mismas.

PROPOSITOS.

_Que el alumno descubra que la palabra l1leva significado.
-Descubrir que el tamafio de la palabra depende de aspectos lin-
gufsticos (cantidad de sonidos y consecuente nGmero de letras

en su escritura.)

-Se entrega al nifio letras méviles con la consigna: "vamos a
formar todas las palabras que podemos", las leen a sus compa-
fieros y las escriben en su cuaderno.

-Se enlistardn las palabras en dos rubros: largas y cortas; jus
tificardn el porquéde su clasificacidn.

-Se propiciard que los alumnos reflexionen sobre el hecho de

una palabra que puede considerarse corta o larga dependiendo
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del contexto en el que se compare.

Despuds de haber realizado los aspectos a seguir pasamos

a la realizacidn del trabajo.

Para iniciar la actividad se motivard a los alumnos di-
ciendo que vamos a jugar al " banco de letras ". Para ello
se les interroga si conocen que se hace en los bancos y des-
puds de haber escuchado sus respuestas, se les explicard en
que consiste el juego. Una vez explicado To anterior, se le
proporciona a los nifios letras mdviles y se les dice que con
las 25 letras que se les dan formen las palabras que puedan,
para despué&s proceder a escribirlas en sus cuadernos y leer-
las a sus compafieros. Para conocer el concepto de palabra que
tienen los nifios se les pedird que pasen a escribirlas en el
pizarrdn y a continuacidn se les pedird algunas palabras que

los nifios fuerdn escribiendo en su cuaderno.

BLAS EVARISTO ENEIDA ROSA
COMA PELO MANGO CUDA
PALLO SUELO PATANO CAJO
BETO AMACA COCHINO METOLE
BOCA ESCUELA coco MILEJO
MANO DAMELE

De l1a lista anterior se les pregunto a los nifios que si
1o que habian escrito era una palabra, en la prdactica, algunos
dijeron que sf. Para conocer cudl es el concepto de palabra
se les preguntard ;Qué es una palabra? y se puede rescatar los

sihuientes: América: una palabra es algo; Luis: una palabra
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debe tener significado; Lucero; una palabra da una jdea de al-
go. Despues de haber escuchado algunos conceptos que los nifios
tienen de palabra, se ley6 la lista de palabras de Rosa y se in-
daga si lo que habfa escrito eran palabras. A lo cudl América
dice en el ejemplo de "Metole", que no es palabra porque no
tiene ningln significado. Pedro dice que tampoco es palabra
porque no se estan refiriendo a algo. Se le pregunta a Rosa
porque ella dice que es palabra y a lo cudl justifica que por-
qud tiene "letras". Poniendo otro ejemplo: se propicia la re-
flexi6n de Carmen preguntandole si "perro" sabe que es y si sa-
be que es "cajo" a 1o cudl dice que no se entiende, pero que
perro si, claro dice Am&rica porque cajo significa nada y perro
sT.

Después de haber provocado el conflicto en la nifia, se
le piden varios ejemplos de palabras y ella da nombre de cosas
y objetos. E1 profesor escribe y le pregunta a los alumnos si
esas palabras, a 1o que responden los alumnos y dicen que no
porque no significan algo. De la Tista de palabras que hizo
cada nifio, se le pide que se fijen como son esas palabras y si
hay algunas diferencias.

Nallely comenta que hay palabras " que tienen muchas le-
tras"; Faustino: hay "nombres" de personas y de cosas. Luego de
1o que comentd Nallely le pedimos que no diga que palabra vE& que
tienen muchas letras y cuales tienen pocas, se enlistan y se es-
criben nuevamnet en el pizarrbn. De 1a lista proporcionada, se

les pregunta si hay diferencia entre "pan" y "Guadalupe". Blas
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comenta que si porque "pan" es chica y "guadalupe" es grande

y otros comentaron que hay algunas palabras cortas y largas.
Luego se le pusieron las siguientes palabras "cochino" y "flor"
todos los alumnos contestaron que “cochino" es larga y Flor

es corta; otra palabras que son pantaldn y hormiga; en estas
dos palabras hubo conflicto porque al parecer son iguales pero
Rosa dijo que es mds grande pantaldn porque tiene méds letras
que hormiga.

Esto hizo que los nifios se fijaran, ahora no en el tamaho
sino, en el nimero de letras; para comprobar que los alumnos
ya habi&n captado la diferencia se pusieron las siguientes pa-
labras en el pizarrdn: botellén y terremoto y se les volvieron
a crear un conflicto. Los alumnos coincidieron que terremoto
era mas grande porque tenfa mds letras.

Después de la actividad se les explicd a los alumnos gque
una palabra se podfa considerar corta o larga dependiendo el
contexto en el se comparé; es decir, si se porponen dos pareci-
das pero que difieren en nlimero de letras o silabas, estas pue-
de ser largas o cortas.

EVALUACION.

La evaluacidn de la actividad consistid en pedirlie a los
alumnos que escribdn 10 palabras cortas y 10 palabras largas.
RECURSOS MATERIALES.

Letras mdviles.
Pizarr®n
Gis

Borrador
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CUANTAS PALABRAS DIJE

FUNDAMENTACION

-Solicitar a los alumnos que digan los nombres nos permite
saber si estan comprendiendo 1o que se dice y al mismo tiempo se
favorece la comunicacifn.

-Este tipo de cuestionamiento permitird a los alumnos refle-
xionar acerca de la relacidn que existe entre significado (ob-
jeto) y el significado (palabra)

-A1 escuchar las respuestas de l1os alumnos, unos con otro, se
permitird que ellos descubran sus aciertos y desaciertos y al
mismo tiempo se autocorrijan.

PROPOSITOS

Reflexionar en la conceptualizacidn acerca de la nocidn de pa-
labra.

ACTIVIDADES.

-Se le presentan varios objetos, a los alumnos, y se les piden
que digan su nombre.

-E1 profesor enuncia dos palabras de manera rdpida y le pregun-
ta a los alumnos cuantas palabras dijo, para tratar de conflic-
tuar sus hipdtesis.

-Si los alumnos no manejan adecuadamente una palabra entonces

se menciona varios nombres de objetos y pedird que nos digan

cuantos nombres enunciamos. Esta situacidn se repetird en va-
rias ocasiones, tratando que el alumno relacione que cada nom-

bre de objeto es una palabra.
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-Una vez que los alumnos ya lograron reflexionar que cada pala-
bra tiene significado, se les dicen varias palabras sucesivamente
y, nuevamente se les pregunta, cuintas palabras se les dijeron
dando oportunidad a todos los alumnos de participar.

Después de haber seleccionado los objetivos a lograr en es-
ta actividad pasamos a la realizacidn de la misma.

Al inicio del trabajo se les informa a los alumnos en qué
consiste la actividad.

Se colocardn varios objetos sobre 1a mesa ( 1laves, lapice- -
ros, reloj, corcholatas, libros, piedras y palitos, se les pe-
dird a los alumnos que identifiquen los objetos diciendo 1o0s nom
bres; despu&s de contar cufntos objetos habrdn en 1a mesa, se les
indica, que pongan mucha atencidn por que vamos a decir palabras
y ellos nos dirdn cuantas palabras estamos diciendo. Al mencio-
nar dichas palabras, fueron tres los alumnos que acertaron en
el ntmero de ellas y no tuvieron problemas para su identifica-
cién. Se cuestiona al grupo sobre el significado de cada pala-
bra.

Después de varias opiniones similares se 11egd a la con-
clusidén de que una palabra siempre significa algo. POsterior-
mente, se les fueron mencionando varias palabras en formas con-
tinua para que fueran identificando cada una, a manera de ejer-
cicio. Acertaron los alumnos en todas Tas veces que se les pre-
guntd.

EVALUACION.

Durante el proceso se valord la participacidn de cada uno
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de los alumnos, su integracidn al grupo en Ta discusidn del
significado de las palabras y el inter&s que manifiestan duran-
te la clase.

RECURSOS MATERIALES.

Libros.

Piedras.

Llaves.

Lapiceros.

Reloj.

Corcholatas.
Palitos de paletas.

Ahora se mencionan algunos juegos que sirven para apoyar
y reforzar las actividades antes mencionadas.

OCA DE COLORES.

Este es un juego que les gusta a los alumnos. Pueden ser
de colores, animales,etc., su procedimiento es el siguiente:
se dibuja sobre un tablero y se pinta las casillas con los co-
lores que le gusten. Pueden jugar dos o tres alumnos usando
piedritas o fichas; con los listones o pedazos de estambre de
color rojo, amarilo y azul gqudrdados en una bolsita. Por tur-
nos, cada jugador sacard un estambre o 1istdn. Avanzard hasta el
casillero del color que sacbH. Gana qui&n llegue primero a la caja
de juguetes.

LOTERIA DE ANIMALES.

Se debuja ocho animalitos o nueve en las cartulinas ya cor-

tadas, despuds se recortan las fichas de 1a loterfa. Se pueden

jugar 5 o 6 personas, uno tiene que cantar las fichas y si sale
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por ejemplo: el ratdn todos los alumnos que en su cartilla

tengan el ratdn 1o marcan y asf hasta llenar la cartilla y gane.



CONCLUSIONES
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CONCLUSIONES

Después de haber escrito o investigado sobre la adquisi-
cidn de la lengua escrita se 11eg8 a las conclusiones del tra-
bajo que se espera sean de mucha utilidad a los docentes o a

las personas que logren interesarse en este trahajo.

-Es importante que el maestro conozca el origen de los proble-
mas de aprendizaje de sus alumnos y asf poderlos guiar a su-
perar los problemas de la lecto-escritura.

-E1 educando pasa por una serie de niveles de conceptualizacio-
nes del sistema de la Tengua escrita, que se deben propiciar
por parte del maestro, respetando los niveles de desarrolo,
para poder planear los objetivos de acuerdo a las necesidades
de cada uno.

-La adquisicidn del sistema de la lengua escrita es mds accesi-
ble cuando se proponen situaciones diddcticas que orienten a
la reflexidn y no de manera mecdnica.

-Es menester aprovechar los conocimientos, habilidades, valores
y actitudes de nuestros alumnos, adquiridos en la familia y Ta
comunidad.

-Los ejercicios o tareas que se marcan en la casa no s6lamente
cumplen con T1a funcidn de darle un sentido vivo al aprendizaje
escolar, sino que permiten dar a conocer a los padres de familia
el tipo de cosas que ya saben hacer sus hijos.

-E1 rol del alumno dentro del aula se manifiestan como un agente

activo, emprendedor y reflexidn de los contenidos del aprendizaje,
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-E1 papel del profesor, seglin el enfoque constructivista, se
define como el propiciador, diagnosticador y mediador del
aprendizaje.

-La acomodacidn y la asimilaci6n, segln Piaget, se complemen-
tan y a través de coordinaciones recfprocas logran que el su-

jeto funcione cada vez mds adaptado a la realidad.
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