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INTRODUCCTION

La diffcil situacién de la sociedad en que vivimos exige a =
la escuela primaria mucha responsabilidad para que los nifios —==-
aprendan a leer y escribir correctamente y se apropien de la lec-
to-escritura para poder desenvolverse dentro del entorno social -

al que pertenecen.

En la actualidad existen muchos padres que NG se preocupan =
por inculcarles a sus hijos el amor a la lectura, apoy&ndolos con
libros, revistas, periddicos acordes a su edad, para que tengan a
partir de su lectura una base para empezar a introducirse en la -
blisqueda de informaciones textuales, que le parezcan de mayor im=-
portancia, lo cual los ayudard a expresarse oralmente y por escri

to.

En esta propuesta pedagbgica se analizan estrategias didécti
cas que ayudarin a los nifios con dificultades en el aprendizaje -

de la lecto-escritura a aproplarse de estos conocimientos.

También se trata de darle la oportunidad al nifio para que al
realizar algunas actividades escolares participe de acuerdo a si-
tuaciones vividas y aceptar sus errores cometidos y orientarlos -

para que aprovechen los desaciertos y valoricen los esfuerzos que



ellos implementan al tratar de garabatear ideas de mucho significa

do para ellos, sin llegar a dadlar sus sentimientos,

Por ello gran parte de este trabajo va dirijido a los maes——-
tros, para que orienten a los padres de familia, a hacer concien—-
cia que el nifio que presente el problema de mala rotacidn de le=—=
tras, disociacién de palabras, fallas de ortograffa, omisiones e -
inversiones de letras, puede estar inmerso en algunos trastornos -

como la disortografia evolutiva visual y auditiva.



1. FORMULACION DEL PROBLEMA



1.1.- PRESENTACION DEL PROBLEMA,

La escritura es un sistema de signos gréficos cada uno de --
los cuales representan un sonido concreto, y antes de iniciar su-
aprendizaje, el nifio tiene que haber adquirido una serie de manua

lidades bisicas.

Es importante en la formacién inicial de los alumnos, el as-
pecto cognoscitivo, el cual constituye un principio fundamental -

en el aprendizaje de la escritura.

Los nifiocs unen palabras de diferentes significados ejemplos:
eschaparro, concorbata; omiten e invierten letras quiténdole la -

pluralizacién a las palabras.
Confunden las letras gré&ficamente parecidas (p-q) (b=d) etc.
no discriminan fonemas préximos, mutilan frases que resultan irre

conocibles.

Otros alumnos escriben las palabras falténdoles algunas le=--

tras o nada mids escriben el sonido que para ellos representan.

Esto hace reflexionar acerca de como plantear una solucién =

para resolver dicha problemidtica, surgiendo la interrogante si---
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guiente:

¢Cémo lograr que los alumnos se incorporen a la normatividad

ortogr&fica de la escritura en el 52 grado?

Lo examinado antes hace pensar que para poder proporcionar -
una ensefianza en la escritura no es s6lo tener buen dominio y con
tar con los materiales suficientes de apoyo, sino conocer al alum
no y tomar en cuenta sus intereses, sus inquietudes pero princi--

palmente conocer como aprende.
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1e2e= DELIMITACION DEL PROBLEMA.

Actualmente el problema de la dificultad en el aprendizaje -
de la escritura en Espafiol, juega un papel muy importante ya que-
permite a través de la Educacibédn Primaria dar continuidad al =«==
aprendizaje que los alumnos ya han iniciado, permitiendo el desa=-

reollo de sus capacidades expresivas y comunicativas.

El problema de estudio, se relaciona con los ejes temlticos-
de la lengqua hablada y escrita, pero no se puede ubicar en un so-
lo contenido programitico, distribuyéndolo en algunos objetivos =
de aprendizaje que m&s se apegan a la dificultad en el aprendiza-

je de la escritura.

Esta es la razdn por la cual la investigacibén se realizarad -
en la Escuela Primaria Urbana Estatal "Ana Marfa Vidal Vda. de --
Calderén", perteneciente a la zona escolar No. 103 del sector 12,
ubicada en la calle Ignacio Zaragoza N2 20, del municipio de Jonu

ta, Tabasco, durante el perfodo escolar 1995-1996,

E1l campo experimental en este caso se ubica en el 52 grado -
grupo "B" que consta de 30 alumnos y estos se encuentran entre ==
los 10 a 13 afios de edad, los cuales casi el 50% del grupo unen =

palabras de diferentes significado, revuelven las letras maylscu=-
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las con las minGsculas, omiten e invierten las letras.

Existen algunos alumnos que con gran dificultad se les en---

tiende lo que escriben, hay que descifrarles el garabateo.

El aprendizaje de la escritura es una actividad que presen——
tan algunos alumnos, porque aunque no lo marque directamente el =
libro de texto, ni el plan y programa de estudios elaborados por-
la S.E.P., sirve como auxiliar en la enserianza de los nifos, es =

de vital importancia tenerlo en cuenta.

Y no se debe olvidar que: "La escritura constituye una forma
especifica de actividad gr&fica que por medio de trazos produci--

dos por un acto motor del individuo, permite la comunicacidn in--

terpersonal mediante un cédigo de signo. El1 desarrollo motriz es-

imprescindible para el aprendizaje de la escritura", (1),

1.- Enciclopedia para la Integracibén Familiar, Pedagogifa y -

Psicologfa Infantil. P&gina 14.
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1.3.- JUSTIFICACION DEL PROBLEMA.

Antes de ingresar a la Escuela los nifios han empezado a pre~
guntarse que significan las marcas gr&ficas que ven en muchos lu=-
gares: Letreros, empaques comerciales, libros, televisién. Este =-
contacto con la lengua escrita, es el principio del aprendizaje,-
es el momento en donde empiezan a comprender para que sirve y co-

mo se usa.

La labor de la escuela consiste en dar continuidad al apren-
dizaje que los nifios ya han iniciado, favoreciendo el desarrollo-
de sus capacidades expresivas y comunicativas. Es tarea del maes-
tro convertir a los alumnos en legitimos usuarios de la lengua es

crita.

Uno de los problemas que afecta directamente al aprendizaje-
de los nifios es la enseflanza de la escritura ya que un alumno que

no escribe correctamente no puede tener un buen aprovechamiento.

Las dificultades consisten en no distinguir ni memorizar le-
tras o grupos de letras, falta de orden y ritmo en la colocacién,
mala estructuracidn de frases, etc., lo cual se hace evidente tan
to en la lectura como en la escritura, esta dificultad quizi la -

podemos clasificar en la llamada dislexia.
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La dislexia se manifiesta claramente en el perfodo de 6 a 9=
afios, los nifios que siguen teniendo dificultades con la escritura
encontrardn complicaciones durante todo el desarrollo de su apren

dizaje.

La dislexia es un trastorno que se expresa a través de la di
filcultad, manifiesta por aprender a escribir alin teniendo una ca-

pacidad intelectual normal.

La psicolinglifistica evolutiva tiene como objeto estudiar el-
proceso de aparicién y desarrollo del lenguaje, 1o cual implica =
poseer un modelo (que sb8lo puede suministrar la linglifstica) so--

bre qué aparece y qué se desarrolla.

En la actualidad, no existe una perspectiva Gnica para com--

prender la aparicibén del lenguaje.

"La aportacién de Noam Chomsky al estudio de la adquisicién-
del lenguaje fue decisivo para romper los l{mites estrechos de --
las asoclacliones estimulo-respuestas impuestas por el conductis—-

mo". (1).

1.- El aprendizaje de la lengua en la Escuela, Licenciatura en =-

Educaciédn Plan 1994. P&gina 5S.
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Conceptos como creatividad, universales del lenguaje, compe-
tencia linglistica, etc., formulados al inicio de los afos sesen-
ta, supusieron un soplo de aire fresco para la comunidad cientifi

ca, que se encontraba en un callején sin salida.

La propuesta de Chomsky, concentrada en numerosos trabajos =
consistidé en abogar por una teorfa formal del lenguaje, vista co-
mo un conjunto de relaciones cuasi-biolégicas que constitufan las

bases de la estructura formal de cada una de las lenguas.

La influencia de Chomsky llevé a la psicolinglii{stica a inten
tar descubrir los mecanismos psicoldgicos comunes que todos los =

nifios emplean en la construccibé4n del lenguaje.

Piaget afirma la primacfa de lo cognitivo sobre 1la lingﬁisti
ca. En sus consideraciones entiende el lenguaje como representa--
cibén, al igual que otras conductas como el dibujo o la imitaciédn-
diferida, apareciendo todas ellas al final del estadio sensoriomo

tor.
As{ en la etapa preoperatoria, es una estructura caracteris-
tica la representacibén, o funcién semibtica, una vez que es posi-

ble la representacién mental, surge la funcibén semidtica o simbd-

lica que consiste en poder de representar algo, por medio de un =
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significante diferenciado y que s6lo sirve para esa representa--

cidén: Lenguaje, imagen mental, gesto simbbdlico, etc.

El significante diferenciado se refiere a todo cuanto impli

ca el significado del concepto mamd.

Podemos desprender que el simbolo es aquella representacidn

de un objeto.

Al manejo de los simbolos para llegar a sus significados, -

se llama funcién simbdlica o semibdtica.

Integrando la funcién semibtica encontramos las sigulentes-

conductas, de aparicidn més o menos simulténea.

1.- Imitacidn diferida.- Llamada as{ porque consiste en imi
tar la ausencia del modelo, gracias a la evocacién de aconteci--
mientos u objetos ausentes.

Por ejemplo un nifio que imita a un perro.

2.- Juego simbbdlico.- Se caracteriza porque el nifio trans--

forma la realidad en sus representaciones (deseos).

3.= El dibujo.- Es a través de ellos como se pueden estu-—--
diar las representaciones en im&genes que el nifio se va formando

del mundo, que est& en proceso de conocer.
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4.- La imagen mental.- Las imigenes son en un principio estd
ticas, con dificultades para reproducir movimientos o anticipacio

nes de transformaciones.

Se~ El1 lenquaje.- Tiene especial significacién ya que es una
condicibdn para que el desarrollo del pensamiento llegue al nivel-

de las operaciones 18gico-formales.

El desarrollo de la escritura en los nifios ocurre en un con-
texto socio cultural y esto debemos tenerlo en cuenta, como el ni

fio contribuye personalmente al aprendizaje.

Es a través de los adultos y medio que lo rodea que é1 reci-
be conocimientos sociales y culturales y se forma sus propias con

cepciones del mundo.

Se ha podido observar a través de la labor educativa, que el
aprendizaje se da solamente por la propia actividad del nifio so=-

bre los objetos de conocimiento que constituyen su ambiente.
De los diferentes problemas que afectan directamente el ===-

aprendizaje del nifio uno de ellos es el conocimiento de la escri-

tura, en los alumnos de 59 grado los cuales presentan retraso en=-

18



su proceso de ensefianza-aprendizaje a raiz de mlltiples problemas

al escribir.

El alumno llega a comprender el garabateo significativo y --
las primeras letras son los inicios de los estadios del desarro—-

1lo de la formacibn ortogréfica.

Es importante que en cada una de las funciones del lenguaje=
escrito el alumno llegue a conocer no sblo la funcién de escribir
y su significado sino también los sistemas ortogréficos, sintdcti
cos, semdnticos y pragmdticos necesarios para producir una escri-
tura legible y Gtil para que se lleve a la vida préctica y sea -

funcional en la cotidianeidad.

Unc de los reclamos de la sociedad hacia la enseflanza bésica
es que los nifios aprendan a leer y a escribir para usarla en dife

rentes situaciones de la vida diaria.

El interés en este problema surge porque se observa en el ==
trabajo docente que algunos alumnos tienen dificultad en la escri
tura, el dictado de palabras incorrectas, constaténdolo cuando ==

realizan la lectura de lo que escribieron.
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La finalidad de la propuesta pedagbgica es modificar el com=-
portamiento conductual de algunos nifios del 5Q grado, para evitar
la dificultad del aprendizaje en la escritura ortogréfica, comba-
tiéndola con actividades en la escuela y fuera de ella, donde con

juntamente con los padres de familia se buscarin los procedimien-
tos que repercuten en su aprendizaje.

Los objetivos que se pretenden alcanzar son los siguientes:

- Lograr erradicar el problema de la dificultad en la escri-

tura ortogréfica.

- Encontrar las posibles causas para sugerir proposiciones -

de solucién a esta situaciébn.

« Inculcar el h&bito de la lectura para que mediante la vi--

sualizacién se logre una correcta escritura.

20



2. MARCO CONTEXTUAL



El hombre a diferencia de los animales, puede comunicarse —-
con sus semejantes y transmitir sus conocimientos y experiencias-

gracias al lenguaje, que puede ser hablado, escrito o mimico.

En el transcurso de su evolucién, el hombre ha inventado di-
ferentes formas de comunicacidn escrita, pero no todos se pueden=-
considerar como un sistema de escritura ni todas las sociedades -

antiguas fueron capaces de crear su propia escritura.

Se conslidera escritura el uso de un sistema de trazos para -
registrar y transmitir las ideas por medio de signos que se iden-

tifican como palabras.

Hasta hace poco, el desarrollo de la escritura constituyl --
una preocupacién menor para los psicdlogos. Es verdad que se estu
diaron las actividades gr&ficas de los nifios pequefios, perc no co
mo actividades conducentes a la escritura, sino mis bien como una
preparacidn para el dibujo y mds tarde para el arte pictdérico =--

(Mensajes o recordatorios).

Antes que la escritura aparezca como una tarea escolar inelu

dible, antes de que el nifio sea iniciado en los rituales de la al

22



fabetizacién, la escritura existe; histSricamente hablando la es-

critura tiene un origen extraescolar.

Hemos ocultado lo que los nifios hacen antes de aprender a es
cribir en la escuela, en el mejor de los casos ignorindolo o, lo-

que es peor despreciindolo.

Se han destruido los comienzos del descubrimiento del siste-
ma de escritura en los nifios cuando hemos tirado a la basura ho=-=
jas llenas de garabateo, al lavar paredes, mesas, pisos, muchos =

de los intentos de la escritura.

Los nifios de educacién primaria desenvuelven su vida en un -
contexto muy importante y que act@ia sobre &l, de tal manera que =~

influye en su comportamiento y desarrollo.

La ensefianza es transmitida al individuo a través de la rela
cién que existe en el proceso tripartito entre el maestro-alumno=
padre de familia, considerando de vital importancia el apoyo de =

sus padres en la enseflanza-aprendizaje.
Tomando en cuenta que todo aprendizaje est& involucrado en =-
el contexto social, el entorno en que viven los alumnos no es muy

adecuado para lograr los objetivos en el proceso enseflanza-apren-

dizaje, porque no les compran los (tiles escolares necesarios pa-

23
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ra su aprendizaje.

La planificacién did&ctica que generalmente se hace al grupo
se vuelve significativa y operante cuando se conocen las necesida
des mds apremiantes del alumno, en caso de este grupo es necesa--
rio que aprendan a diferenciar las palabras para su correcto uso-

ortogréfico.

El lenguaje es importante estudiarlo porque transmite y cons
tituye el conocimiento proyecténdolo a la reflexién para la crea-

cién de cultura.

Sin embargo el campo que ocupa el elemento a estudiar es su-
entorno; razén por la cual tenemos que investigar el lugar de sus

vivencias.

—

/
Este se encuentra en la poblacién llamada Jonuta, Tabasco ==

uno de los Gltimos municipios colindante con Palizada, Campecﬁe.

La distancia que se tieme que recorrer para llegar a Villa--
hermosa, la capital del estado, es de 2 horas minimas provocando-
que en caso de enfermedades graves estén en peligro de perder la-

vida.

Otras de las consecuencias que provoca dicha distancia, es =

el elevado costo de alimentos etc.

24



La Escuela Primaria Urbana Estatal "Ana Marfa Vidal Vda. de-
Calderé4n" en la que se encuentra el problema y pertenece a la zo=-
na escolar No. 103, ubicada en la calle Ignacio Zaragoza No. 22,-
cuenta con 11 docentes, una maestra de danza, un maestro de Educa

cibén Fisica, 2 conserjes y su director.

Tiene una poblacién escolar de 340 alumnos y su edificio es-
t& compuesto por 11 aulas, una sala de computacidn, teatro, plaza
civica, bafios para nifios y nifias, una bodega y la direccién de 1la

escuela.

Estd ubicada al norte con la calle Ignacio Zaragoza, al Sur=-
con la calle Aquiles Serdén, al Este con Federico Alvarez y al ==

Oeste con la calle Agrarista.
El cual debido a una mala ubicacibén del edificio escolar den

tro de los limites del terreno y el aumento de la poblacibén esco-

lar resulta en la actualidad insuficiente el espacio de recreo.

25



2.2.,~ CONDICIONES SITUACIONALES.

La dificultad en el aprendizaje de la escritura en el 52 gra
do (ortografia) es un problema que perjudica gradualmente la ense

flanza-aprendizaje de los alumnos.

En base a las entrevistas realizadas a los padres de familla
por considerarlas indispensables, se constatd que la mayorfa de -
éstos no terminaron la primaria y fueron soclamente algunos qué la
concluyeron, otros en cambio son analfabetas y un mfnimo de ellos

concluyeron la secundaria y la preparatoria. (Ver anexo 1).

Es transcedental el grado de instruccién de los padres, para
darse cuenta de las dificultades que presentan sus hijos para —-—-

leer y escribir correctamente.

El nGmero de elementos entre las familias influye determinan
temente en la ensefianza de los alumnos, que por ser tan numerosa-
no pueden dedicarle el tiempo debido a sus hijos en las tareas es

colares. (Ver anexo 2).
Por este motivo el alumno presenta ante el grupo en su proce

so de aprendizaje por cuestiones del poco interés que ellos le --

prestan,
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Los tipos de vivienda en que habitan las familias del contex
to est&n constitufdas de los siguientes materiales el 80% de con-
creto y techo de lémina de zinc, compuesta por una o dos recéma--
ras, en las que los nifios duermen con sus hermanos 0O padres; el -
10% de concreto, el 10% de jahuacte y guano pudiendo notar con es

tas estadisticas la pobreza de las familias. (Ver anexo 3).

En las primeras, las cocinas y los barfios estén construidos =
fuera de la casa; algunas cuentan con agua potable, drenaje, luz~
eléctrica y con pequeiios patios, los cuales le fueron donados du-

rante el periodo de una administracién municipal.

La economia es elemental en el sostenimiento de la familia =
porque perciben un salario muy raquitico que no les permite lle--
var una vida sustanciosa, en la que se obtuvo los siguientes pard
metros el 50% gana el salario minimo, el 30% menos del minimo y -

el 20% mis del minimo. (Ver anexo 4).

Es necesario considerar que la base para la asimilacién de -
los conocimientos es la alimentacién la cual debido a la baja re=-
muneracién econémica, es practicada en su mayorfa la semi-balan=-

ceada. (Ver anexo S5).

Las condiciones socio-cultural-econémica de los padres refle
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ja en los nifios mediante la falta de optimismo, pues éstos se ven

afectado por el estado animico de sus padres.

La asistencia de los alumnos también se ve afectada por el =
indebido apoyo de los padres, pero regularmente asiste la mayoria
solo cuando hay mal tiempo climatoldgico o que estin enfermos no-

se presentan.

Con respecto al cumplimiento de sus tareas lo hacen en 56% -
Y 44% no la elaboran, las llevan a medias se les es f&cil no pre-
sentarse al dfa siguiente. Las tareas extraescolares son con la =
finalidad de retroalimentar las clases, llevando el control en el

registro de control diario.

El grupo analizado e investigado para realizar esta propues=
ta pedagdgica, presentan un desarrollo psicolégico normal, les --
gusta realizar todo tipo de actividades y juegos, segln las varia

bles que surgieron no arrojaron el factor positivo.

El docente tratar& de resolver todas las carencias educati--
vas mediante una adecuada planeacién did&ctica adapténdola a las-
necesidades y contexto donde se desenvuelve el nifio, para poder -

incorporar a los alumnos en la ensefianza=-aprendizaje.
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3.

MARCO TEORICO



3.1.= EXPOSICION TEORICA GENERAL.

El aprendizaje en las teorfas conductistas es un proceso me-
cénico y el objeto de estudio son las conductas observables en —-
tanto que en la teorfa psicogenética se basa en el desarrollo de-

la inteligencia del individuo.

Los conductistas creen que cualquier aprendizaje es un cam=—-
bio de conducta, y que también cualquier cambioc de la conducta ob
servable puede ser evidencia de que se ha producido aprendizaje -
de que se est& produciendo, ellos toman en cuenta sblo la conduc=-

ta observable.

La conducta, consiste en respuestas, reaccicnes del organis-
mo que manifiesta, y el estimulo es cualquier objeto del medio ca

paz de provocar un cambio a nivel fisiolbgico.

Piaget apoyado en las teorfas psicogenéticas, basadas en el-
método clinico, se interesd principalmente por investigar cémo el
nifio construye el conocimiento y a partir de las observaciones —-
que realizd de tal proceso, se hizo posible derivar ciertas apor-
taciones tedricas acerca de cémo el nifio aprende, las cuales han-

servido como base para seguir investigando sobre el tema.
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El aprendizaje de los conductistas esté basado en la enseiian
za tradicional, en donde el maestro es el que conduce, expone e -
interpreta en términos de cambios en la fuerza de variables hipo-
téticas que se denominan conexiones E-R, asociaciones, fuerzas de

hibito o tendencias conductuales.

La ensefianza conductista se realiza a través del ensayo ===
error, considera al pensamiento como una conducta simbdlica o in-

ciplente que culmina en el aprendizaje condicionado.

En esta enseiianza el sujeto es pasivo no s6lo en el terreno-

de la cognicién sino en la actividad préctica frente al objeto.

La teoria de Piaget en la ensefianza del aprendizaje ortogré-
fico de la escritura en el quinto grado, observamos como el nifio-
a partir de ciertas estructuras preestablecidas y en su interac--
cién con el maestro y el medio que lo rodea, conducen a la confor

macién de nuevas estructuras mentales.

Los tebricos de la psicogenética lo definen de acuerdo con =
la reorganizacién de sistema o campos perceptuales o cognosciti--
vos. En consecuencia, mientras que un maestro conductista querra-
modificar las conductas de sus alumnos, un profesor orientado al-

campo psicogenético aspiraré a ayudar a sus discipulos a cambiar-
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el modo en que comprenden diversos problemas.

para los tedricos conductistas se producen por medio de esti
mulos y respuestas que se relacionan de acuerdo con principios me
cinicos. Asf{ implica la formacién de relaciones de algin tipo en-

tre series de est{mulos y respuestas.

Los estimulos, las causas del aprendizaje, son agentes am-—-—-
bientales que actlan en un organismo, ya sea para lograr que res-
ponda o para incrementar las probabilidades de que emita una res-

puesta de un tipo dado.

La respuesta -efectos- son las reacciones fisicas de un orga

nismo a la estimulaciédn interna o externa.

En el condicionamiento estimulo respuesta debe explicarse —
por medio de leyes o principlos naturales que hagan que los orga-

nismos desarrollen motivos mecinicamente,

El condicionamiento clésico se revela en la conducta de un -
organismo dado, el maestroc procurard por todos los medios posSi=e=
bles que los alumnos, digan lo que se les enseii® de una manera es
pec{fica; en consecuencia al ser estimulados por el mismo conoci=-

miento.
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El condicionamiento instrumental de la modificacién de la ==
respuesta, los alumnos recibirén una recompensa o sea, se reforza
r& su conducta siempre que complete el conocimiento; habrd una --

nretroalimentacién" debida a la "recompensa" reforzante.

Seglin Piaget, a medida que los nifics se desarrollan conforme
a su potencial genético, cambian su comportamiento para adaptarse
a su entorno, que conducen asi{ a una serie previsible y estable -

de cambios en la organizacién y en la estructura cognitiva.

Podemos considerar que con Chomsky se inicia en sentido fuer
te la psicolingiif{stica, en relacién con la ensefianza de la lengua
se cree que se refuerza alguno de los aspectos més negativos de -

la tradicibén didéctica.

Su aportacidn al estudio de la adquisicién del lenguaje fue-
decisiva para romper los limites estrechos de las asociaciones es
timulos-respuesta impuestas por el conductismo.

En la psicolinglif{stica Chomskiana los términos "aprendizaje™
y "ensefianza" de la lengua son sustituidos por los de adquisicidén

o "desarrollo" del lenguaje.

La influencia de Chomsky llevd a la psicolingliistica a inten
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tar descubrir los mecanismos psicolbégicos comunes que todos los -

nifios emplean en la construcciédn del lenguaje.

En concreto, en relacidn con la enseifianza de la lengua, la -
psicolingliistica evolutiva puede aportar determinados conocimien-
tos sobre el proceso de adquisicidén del lenguaje, pero, en ningin
caso, puede prescribir los contenidos concretos a ensefiar o el mo

mento de hacerlo.

3,2.— ARGUMENTACION TEORICA ESPECIFICA.

El estudio de las capacidades, la personalidad y el carécter
de los educandos puede orlentarnos miés en cuanto a las formas en-
que los principlos derivados del andlisis pueden aplicarse de de-

terminados individuos.

Tomando en cuenta las ideas de Piaget, segiin las cuales la -
inteligencia es el resultado de la interaccién entre el individuo
y su medio, observamos el papel relevante que tienen las institu-
ciones por las que el educando pasa durante su vida como colabora

dores.

Se considera que el nifio al escribir presenta dificultad en-
el aprendizaje de la ortograff{a, que no es m&s que un nivel espe-

c{fico en el proceso de adquisicién de la lengua escrita.
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El conocimiento deficiente del esquema corporal va unido a -
la distincién izquierda referida al propio cuerpo. El nifio orien-
ta en el espacio seglin su mano predominante, por lo que, si esté-

mal lateralizada carece de orientacién.

Lo mismo ocurre en relacién con los conceptos arriba-abajo -
adelante-detr&s, que, en su origen también tuviercon al cuerpo coO-

mo punto de referencia.

E1 nifie que no tenga claros estos conceptos tendrén dificul-

tades con determinadas letras.

Es necesario comprender que los errores en las escrituras de
los alumnos son parte de un procesc dindmico en el cual los nifios

buscan por si mismo las formas para comunicar su significado.

Corresponde a la etapa de construccién de palabras completas
a partir de los sonidos, de cada letra. Mediante ejercicios de --
ndiscriminacién® auditiva", el nifio aprende a reconocer un sonido
concreto dentro de una palabra vy, posteriormente, a buscar otras-
palabras distintas que lo contengan. El maestro debe ensefiarles a
articular correctamente las silabas y a corregir los propios errg

res o defectos de diccién.
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El error es parte intrinseca del desarrollo mismo el docente
debe saber observar al nifioc y comprender la naturaleza de sSus ——-
werrores", es menester permitir y estimular al nifio a correr el -
riesgo de equivocarse, puesto que asi, ird aprendiendo a expresar

se a través de la lengua escrita.

La cooperacidn en el aula, en contraste con el trabajo indi-
vidual es la oportunidad que miés favorece en el desarrollo cognos
citivo de los nifios y en este caso, el avance en el dominio del -

sistema de escritura.

De acuerdo a las investigaciones de Piaget, demuestra que la
cooperacidén y la interaccién con otros, no s6lo son deseables si-
no que constituyen una condicién fundamental para el desarrollo =

cognitivo del individuo.

Para ello distingue 4 perfodos en el desarrollo de las escri
turas congnoscitivas {ntimamente unidas al desarrollo de la afec-

tividad y de la socializacién del nifio.

PERIODO SENSORIOMOTOR (0-2 AROS).

Se inicia después de la crisis del nacimiento con la capaci-
dad que tiene el nifio de experimentar algunos reflejos, la cual -
finaliza con la aparicién del lenguaje y la manifestacién de las-

primeras conductas representativas.
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PERIODO PREOPERACIONAL (2-7 ANOS).
El nifo afirma sin pruebas y no intenta tan siquiera de dar-
demostraciones o justificaciones de sus creencias, porque no sien

te su necesidad.

PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS (7-11 ANOS).

El nifio organiza sus acciones en sistemas de conjunto y rea-
liza grandes progresos en la aplicacién de nociones 18gicas, pero
todavia sigue apegado a la situacién concreta en la que se encuen

tra.

Los sujetos del estadfio concreto son mucho m&s capaces de ob
servar qué es lo que sucede y experimentan con distintos pesos, -
con distintas cuerdas, diferentes impulsos y diferentes alturas -
de calda y son capaces de ordenarlas, es decir, de seriarlas, de-

hacer clasificacilones,

Cuando el nific manipula materiales llega a descubkir que ===
existen cosas que no se modifican cuando se produce una transfor-
macién. Si nosotros transformamos un objeto, ya sea cambiando su-

forma, o desplazindolo hay algo que cambia y algo que permanece.

La conservacién de la sustancia, del peso y del volumen supo

nen un largo de descubrimiento.
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En esta etapa el escolar realiza grandes progresos en el te
rreno de la clasificacién y descubre también la posibilidad de =

pertenecer a varios conjuntos.

Es capaz de realizar una seriacibén de elementos de distinto

color, tamafio, grosor.

Plaget habla de que el nifio maneja operaciones que SON ===-
acciones interiorizadas, es decir, que no es necesarlo realizar-
las pré&cticamente, sino solo en el pensamiento reversible, © que
pueden hacerse en un sentido opuesto d&ndose cuenta que es la --

misma operacidn.

Encontréndose los alumnos de 52 grado dentro del desarrollo
conductual de las operaciones concretas seflaladas por Jean Pla--

get.

PERIODO DE OPERACIONES FORMALES (11-15 afios).
Es considerado que los nifios en este estadfo del desarrollo
sea plenamente operacional, su pensamiento es ordenado, se basa=

en sistemas de clasificacibén que incluyen una dimensién fisica.

Para el desarrollo de esta etapa es indispensable la influen
cla de ciertos factores como: maduracibn, actividad, transmisién

social y equilibracién.,
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Otro factor que contribuye a los cambios en el procceso men=—-
tal es la actividad, una persona gque esti actuando sobre su entor
no, explorando, ensayando, observando o simplemente pensando acti
vamente respecto de un problema, esti realizando unas actividades

que alteran sus procesos mentales.

Sin la transmisidn soclal del conocimiento los seres humanos
tendrian que reinventar todo lo que les ofrece la cultura en cuyo

seno ha nacido.

Con base en la teoria psicogenética surge la psicolinglifsti-
ca para el aprendizaje de la lengua escrita que dice que el nifio-
es sujeto cognoscitivo, creador activo de su propio conocimiento,
canaz de construir hipbtesis, categorizar, reorganizar, comparar,

formular preguntas y dar respuestas al mundo que lo rodea.

A partir de la teoria psicogenética se concibe el aprencer a
leer y a escribir como un proceso de construccibn de conceptos ==
que los nifios elaboran a través de las interacciones que estable-
ce con el objeto de conocimiento, en este caso, el sistema de es-
critura, el cual deja de ser considerado un sistema de asociacio-
nes (entre graffas y fonemas) y definirlo ya como un conoccimiento

de naturaleza cultural y social.

La maduracién de los niffos se presenta con una estructura --
biolégica organizada y funcional que al entrar en contacto con el
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medio contextual reaccionaron de manera negativa, quienes en for
ma progresiva, construirdn su conocimiento sobre el aprendizaje-
de la escritura mediante cambios secuenciales, acumulativos e in
tegrados que permitirén al individuo 1la estructuracidn de su peg

sonalidad.

Sin embargo las faltas m&s comunes de la lecto escritura --

que se presentaron en el grupo fueron:

DISORTOGRAFIA EVOLUTIVA VISUAL, se presentd por la presen--

cia de las siguientes clases de errores.

Rotacién por ejemplo al escribir b x d; belfin, donita x del

£fin, bonita.

Distorsién o deformacién (lo escrito es inteligible por tor

peza motriz o falla en la comprensién de un grafismo).
Disociacibén (separacién de palabras en forma incorrecta por
ejemplo: conmi hermanita x con mi hermanita; eschaparro x es cha

parro; concorbata x con corbata; espelon x es pelén).

Estas fallas se encontraron en el dictado.
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DISORTOGRAFIA EVOLUTIVA AUDITIVA, que se manifestd por las -

siguientes clases de error.

Discriminacidn de sonidos is&fonos (por ejemplo confusibn de
c-q, g-f, n-m, ch-fA) al escribir porce x porque; gqui x fui; tan--
bien x también; pestacha x pestafa.

Estas fueron otras equivocaciones que se hallaron en la re--

daccién.

FALLAS DE ORTOGRAFIA, cuando dos gramemas poseen el mismo fo

nema: (j-g), (v=-b), al escribir orega x oreja, vallena x ballena.

ERRORES DE ENGRAMA VISUAL, que se manifestd por las siquien-

tes clases de error.

Omisiones, en consonantes que cierran silaba por ejemplo: --
pantalone x pantalones, salone x salones, juge x jugué, gitarra x

quitarra.

La etapa de las operaciones concretas comprende a los nifios-

que por lo regqular asisten a nuestras escuelas primarias.

Los alumnos de 52 afio como sefiala Plaget aplican todos los =
componentes necesarios en la construccién de todo conocimiento co

mo son: clasificacidén, seriacidn, correspondencia, reversibilidad.
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La etapa de las operaciones formales corresponde mis O me~——

nos a lo que conocemos como adolescencia.

Razédn por lo cual estos alumnos no son capaces de aislar las
variables que aislan un fenbmeno, tampoco son capaces de formular
hipbtesis, y de constatarla, de examinar si son ciertas o son fal

Sase.

METODOLOGIA.

En el estudio realizado en la dificultad en el aprendizaje -
de la escritura (ortografi{a) en el nivel de educacidn primaria --
nos apoyamos en métodos, procedimientos y técnicas didacticas. Tg
mando en cuenta la destreza con que realizan los trabajos lo ayu-

dar&n a desarrollar su motricidad.

Alin cuando el nifio tiene definida su lateralidad y distingue
la relacidn derecha-izquierda en s{ mismo y con los demis todavia
se le dificulta reconocerla, y el resultado es que no le es fécil

12 expresidn oral y escrita.

Por lo que toca a la escritura, es muy importante que el ni-
fio se ejercite pronto en la elaboracién y correccibén de sus pro--
pios textos, ensayando la redaccidn. Obteniendo beneficios donde-

desarrollard sus habilidades y destrezas.
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De acuerdo a las investigaciones realizadas por algunos espe
cialistas que han centrado sus trabajos en los procesos de adqui-
sicién de la lectura y la escritura; han categorizado los princi-

pios que rigen el desarrollo de la escritura en tres rubros:

1.~ Los principios funcionales se desarrollan a medida que =

el nifio resuelve el problema de como escribir y para qué escribir.

La significacién que tenga la escritura en su vida diaria ==
tendri consecuencias en el desarrollo de los principios funeiona-
les. Las funciones especi{ficas dependerén de la necesidad que ---

sienta el nifio de un lenguaje escrito.

2.~ Los principios linglifsticos se desarrollan a medida que-
el nifio resuelve el problema de la forma en que el lenguaje escri

to esti organizado para compartir significados en la cultura.

Estas formas incluyen las reglas ortogréficas, grafofénicas-—

sintécticas, sem&nticas y pragmaticas del lenguaje escrito.
3.- Los nifios llegan a comprender como el lenguaje escrito -

representa las ideas y los conceptos que tiene la gente, los obje

tos en el mundo real y el lenguaje oral en la cultura.
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El problema que afecté a algunos alumnos consideramos de gran
importancia tomarlo en cuenta, porque algunos tienen dificultad en
el aprendizaje de la escritura, debido a que influyen algunos fac-
tores tales como el hecho de no alcanzar el nivel de psicomotrici-
dad que se presenta como una falta de ritmo a través de movimien--
tos disoclados y asimétricos en el lenguaje, el cual adolece de --
pausas mal colocadas y respiracién sincrénica, presentes en la es-

critura.

En el aprendizaje, los padres de familia tienen el poco inte-
rés hacia sus hijos, que através de las encuestas se detectd que -
un 84% de ellos tienen un nivel cultural muy bajo impidiéndoles a-
no interesarse por apoyarlos en las tareas escolares, proplciando-
con esto gue no adquieran la ensefianza-aprendizaje.

(Ver anexo 6).

Es importante el papel que desempeiian los padres pues de esta

manera se darén cuenta de que sus hijos tienen problemas.

Al realizar las observaciones con los nifios de 52 grado pude-
comprobar que existen algunas dificultades, lo cual me motivd a ==
realizar una metodologia didéctica para llevar a cabo el proceso =
enseiflanza-aprendizaje tomando en cuenta los siguientes elementos =

que son:
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OBJETIVO GENERAL:
Lograr erradicar el problema de la dificultad en el aprendi-

zaje de la escritura (ortografial.

OBJETIVO ESPECIFICO:
Encontrar las posibles causas para proponer alternativas de-

solucibédn a este problema.

Inculcar el hibito de la lectura para que por medio de la vi

sualizacién se logre la escritura correcta.

El1 mé&todo clfinico se interesd principalmente por investigar-
como el nifio construye el conocimiento y, a partir de las observa
clones que realizd, afirma que todo conocimiento parte de una asi
milacién del oéjeto por el sujeto; al jugar con un objeto, el ni-
fio actGia sobre &1 y lo transforma. Cualquier conocimiento resulta
de un mecanismo psicobiolbgico que permite la creacidn contfinua -

de nuevas estructuras cognoscitivas.

El hablar de m&todos sintéticos o anali{ticos hace alusién a-
la manera en que se comlenza la ensefianza. En este caso se partia
del elemento letra para construir silabas, luego palabras y por -

Gltimo frases y oraciones.

Se utilizd el método analitico sintético que parten de algu-
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nas palabras, de frases y oraciones para llegar aunque no en tO=-

dos los casos, a las silabas y luego a las letras o sonidose.

Una caracterf{stica de casi todos los métodos es la simulta—-
neidad que se refiere al hecho de que se busca que el alumno ——-=
aprenda los elementos de la lectura al mismo tiempo que su escri-

turae.

En cuanto al método Inductivo fue utilizado partiendo del --
anilisis de oraciones, frases o palabras comg expresiones de sen-
tido completo, para llegar a sus elementos minimes: sflabas, gra-

ffas y fonemas.

El método global de an&lisis estructural también se bas6 del
concepto de que leer es comprender Yy no solo ver letras y pronun-
ciarlas. El proceso comprendié el andlisis de un contexto signifi

cativoe.

La presencia del alumno es importante para que exista el pro

ceso enseflanza-aprendizaje en el &mbito escolar.

As{ como también &l maestro le corresponde, convertir a los-
nifios en verdaderos usuarios de la lengua escrita, para dar conti
nuidad al aprendizaje que los nifios ya han iniciado, favoreciendo

el desarrollo de sus capacidades expresivas ¥ comunicativas.
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En la medida de su condicidén socio-econbémico y cultural, el
alumno tendri mis o menos contacto con la lengua escrita y apoya
do y vigilado por los padres de familia y maestros logrard un me
jor desenvolvimiento y podr& participar dentro y fuera de la es=-

cuela,

Los materiales que se utilizaron para llevar la me todologia
fueron los siguientes:

a.- Recortes de revistas, peribédicos, libros y dibujos.

b.- Lipices de colores, tijeras, resistol, hojas blancas vy
cartulinas.

Ce.~ Llbros de textos.

Y para la realizacidn de los objetivos anteriores fue nece-
sario realizar:

- Recorrido por la escuela.

- Visita a los domicilios.

- Observaciédn a través de los diversos materiales.,

Al realizar la metodologia se elabord un cronograma que sir
vidé de base para efectuar las actividades que le permiten adqui-
rir habilidad y destreza a los alumnos del 592 grado en relacién-
con la dificultad en el aprendizaje de la escritura (ortografia).

( Ver anexo 7 ).
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ACTIVIDADEZES REALIZADAS.

Se les aplicd la prueba de diagnbstico a los alumnos para c2
nocer el nivel de conocimiento alcanzado, esto sirvid para detec-
tar que algunos tenfan dificultad en el aprendizaje de 1la escritu

ra (ortografial). (Ver anexo 8).

Conociendo el problema se investigaron los libros elaborando
fichas para documentarse y poder realizar la propuesta pedagégica

en el mes de septlembre.

Al realizar estas actividades en el mes de octubre se expli-
cé que deberian de recolectar: libros, revistas, peribdicos, re--

sistol, tijeras, etc., para recortar y leer los artfculos.

Al obtener el material, empezamos a realizar las actividades
en forma individual; proporcionando a los alumnos peribédicos, car
tulinas, cuadernos, recortando algunas palabras o enunciados] se-
copiaron para analizarlas cada parte de las letras como rotacibn:
b x d; confusién de letras, el x le; omisiones, chocoate x choco-
late; fallas de ortografia, b-v, c-s-2; separacién, lenta mente x
lentamente; corrigiéndose si estaban escritas comparéndolas con -

las del pizarrén. ( Ver anexo 9 ).

En el mes de noviembre se organizd al grupo en equipo para -
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buscar en el peridédico o revistas enunciados o palabras y ence---
rrarlas con colores, para que las observen y las escriban en su -

cuaderno.

Se utilizaron revistas para buscar palabras o enunciados y -

hacer dibujos.

Leyeron e hicieron enunciados con ellas y después las comen-

taron al grupo.

Se efactud una visita a unos hogares en el mes de diciembre-
con la finalidad de que los nifios observaran acerca de lo que es-
taban viendo e identificdndolos para escribir los nombres de cada

objeto en su cuaderno.

El alumno podrd socializarse con los dem&s compafieros adqui-
riendo los conocimientos al haber interaccidn para lograr mejores
resultados en su aprendizaje.

Se elabord con la ayuda de los alumnos tarjetas con recortes
de dibujos, en el mes de enero para tratar de despertar el inte--

rés en ellos y relacionar el dibujo con la palabra o enunciado.

Se realizaron pequefios equipos donde apoyéndose de las tar--
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jetas, se nombrd al compafiero de la derecha para que se lo dicta
ra.al siquiente y as{ sucesivamente, se pudo constatar que algu=
nos si pudieron copiarlos y lograron captar las graff{as corres--
pondientes, sin confundir las letras, separéndolas correctamente

y sin omitir.

Gané el alumno que puso m&s palabras bien escritas. Se invi
té a uno de los integrantes a informar del resultado de su traba

jo.

Se les repartid unos carteles para identificar en la escri-
tura la reversién, rotacién, confusién de letras, omisibén, dis--
torsién, disociacién, cambio, fallas de ortografifa y separacién-
de letras, encerrfndolas con color; luego se copiaron las pala--
bras perfectamente en el pizarrén para la correccién de las mis=

mase.

Elaboraron carteles donde utilizaron las palabras que se cQ

rrigieron para dar algqunos mensajes a la comunidad.

En el mes de febrero se les repartid unos carteles para —-—=
identificar en la escritura la mala rotacibén, distorsibén, diso--
ciacibn, fallas de ortografia, omisiones e inversiones de letras,
subraydndolas, para luego recortarlas y pegarlas en murales para

detectar las faltas, también elaboraron carteles con enunciados-
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donde utilizaron las palabras con errore.

En el mes de marzo se efectuaron copias de algunos pequefios-
textos y se les encerrb en un circulo las palabras con falta de =

ortografia y se llambé personalmente para perfeccionar sus errores.

Se interpretaron pequeiios articulos periodisticos para redac
tarlos en tarjetas sobre lo comprendido y poder revisar sus des--

aclertos ortogréficos.

También se le hicieron dictados de letras para luego compa--
rar lo correcto con lo incorrecto, escribiendo en el pizarrbn las
palabras mal escritas para resaltar con crayolas las faltas orto-

gréficas.

Buscaron en el diccionario y escribieron el significado de -
las palabras para utilizarlas en el llenado de un crucigrama de -

dificil ortografia como la b,d,p,q.

En el mes de abril se efectub una evaluacidn pedagbgica que-
sirvibé para conocer los resultados de los esfuerzos realizados pa
ra combatir las dificultades en la ensefianza de la escritura.

(Ver anexo 10).

Alcanzando el grupo un 90 % de porcentaje general de aprove-
chamiento, de esa manera se pudo comprobar lo planteado en la me-

todologia se septiembre a abril. (Ver anexo 6).
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4.- ANALISIS INTERPRETATIVO.

Analizando la problemitica del nific en la dificultad de la=-
escritura en el 59 grado en lo referente a la ortografia al ini-
cio del ciclo escolar pudimos darnos cuenta que ésto alarga el -

proceso de enseflanza-aprendizaje.

Para ello fue menester realizar lo siguiente:

Se aplicé el método clinico de Piaget mediante observacio--
nes a los nifios donde se demostrd que al escribir rotan mal las-—
letras distorsionan lo escrito, disoclan palabras, discriminan -
sonidos iquales, fallas de ortografia, omisiones de letras, esas
dificultades se presentan al no existir paralelismo entre los --
procedimientos que se siguen para ensefiar la lecto=-escritura y =
el camino que recorre el educando para apropiarse de ese conoci-

miento.

Los factores negativos que influyen en esta problem&tica --
fueron el desinterés de los padres en el apoyo a sus tareas esco
lares siendo m&s palpable la escasa remuneraciédn econbmica que -
tienen los padres ante la numerosidad de sus familias no les per
mite poder suministrarles los materiales indispensables para rea

lizar su tarea educativa.
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Repercutiendo notablemente en el avance de su aprendizaje =
que se manifiesta con la pésima escritura, interrumpiéndose el -
proceso de 1la comunicacién que nos ofrece la psicolingiiistica en

la lecto escritura.

Ante esta situacidn no se cumple el equilibrio biolbgico ==
con los dos procesos basicos que son simulténeos, al igual que =

opuestos y complementarios: Asimilacién y acomodacidn.

Estos factores influyen terminantemente en el aprovechamien
to del alumno, partiendo de que los nifios empiezan a garabatear-
previamente antes de llegar a la escuela; que los padres son par
ticipes en el desenvolvimiento de sus actividades que desarro---

llan hasta el aparecimiento de la verdadera escriturae.

Con fundamento en la teorfa psicogenética, que hace referen
cia a la evoluciédn del pensamiento especialmente de la inteligen
cia propiciando que el nifio sea el que descubra la importancia -
que tiene adquirir el conocimiento, ubicarlo dentro del campo -=-
cognoscitivo del aprendizaje de la escritura ortogréfica, para =
que se realice una nueva adquisicién de conducta al interactuar-
el sujeto con el mundo exterior de acuerdo a las caracteristicas

en cada estadf{o del desarrollo.

También se aprovech® para ubicar a los alumnos del 52 grado
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de acuerdo a su nivel cognoscitivo, los cuales flucthan entre --
los 10 a los 13 afos, etapa donde se inicia la intelectualidad y
sus trazos grificos se convierten en la escuela en los primeros-

inicios para objetivar sus nuevos conocimientos.

Las actividades planeadas en la metodologfa fueron llevadas
a cabo dejando al educando en completa libertad para el manejo =
de los materiales de apoyo que se emplearon para la transforma--

cidén de su conducta.

Para la elaboracién de esta propuesta pedagbgica se tomaron
en cuenta la participacién activa y responsable del maestro, pa=-
dre de familia y alumno por considerarse los principales protage

nistas del proceso ensefanza-aprendizaje.

El nifio por su interés que presentd; el padre por su decidi
do apoyo que prestd y el maestro por sus estrategias que utilizdé
en el desarrollo del contenido temltico y las actividades que --
realizd, para llevar a feliz término su metodologia didéctica vy

alcanzar los objetivos deseados.
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5 .= PROPUESTA PEDAGOGICA.

El principio fundamental del alumno radica en comprender el-
nivel con que llega al grupo y de ah{ continuar edificando el co-
nocimiento de la lengua escrita, reconociendo en &1 a un ser pen-
sante y activo, que no reproduce mecinicamente lo que el maestro-
decide transmitir, sino que actéa inteligentemente para asimilar-

lo que se le presente.

Durante la transformacién educativa del alumno se manifies—-
tan sus inquietudes, creatividad e imaginacién las cuales debemos
aprovechar los docentes para desarrollar el proceso de la ensefian

za-aprendizaje.

Para tener &xito en el estudio realizado es necesario tener-
presente la asimilacién de conocimientos que se va logrando por -

afladiduras a través del tiempo; propongo lo sigulente:

Dejar en libertad a los educandos para que sean los que diri
jan su propio aprendizaje medlante el ensayo y error, los cuales-
al reflexionar harin su propio inventario para valorizar su con--
ducta. El trabajo de la escuela consistid en dar continuidad al =

aprendizaje que los nifos ya han iniciado, favoreciendo el desa~=

57



rrollo de sus capacidades expresivas Yy comunicativas.

Factor de mucha importancia en la ensefianza es la interac——-
cién con los compafieros, para compartir informacién que el nifio -
confronte con sus propias experiencias, que lo haga reflexionar =
sobre los aciertos y desaciertos que lo conduzcan a perfeccionar-

Sus errores,

Es de suma importancia estar en contacto con los padres de =
familia para darles a conocer que su presencia y apoyo despierta-

el interés para el avance en su expresidén escrita.

Se solicitari su colaboracién para que sus hijos lleven el -
material de ensefianza a la escuela tales como (resistol, tijeras-
sin punta, cartulinas, hojas blancas, peribédicos, revistas, dic--
cionario, cuaderno cuadriculado) para usarlo como recursos didéc-

ticos en su aprendizalje.

La interaccién entre los alumnos, constituye la base funda--
mental para el aprendizaje de la escritura implementando activida
des por equipos en contraste con el trabajo individual es la oca-
sién que mds repercute en el desarrollo de los conocimientos psi-

colingli{sticos de los nifios.
El educador se apoyari en los contenidos didécticos y las ac
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tividades programadas para aplicar el método global de anflisis-
estructural para poder convertir a los nifios en verdaderos usua-
rios de la lengua escrita, para continuar con el procedimiento -
de ensefianza, que los alumnos ya han comenzado, favoreciendo el-

desenvolvimiento de sus capacidades expresivas y comunicativas.

Es necesario que los alumnos elaboren y corrijan los aspec-
tos gr&ficos de los textos en la lectura de peribédicos, revistas
e historietas, practicando la redaccibn, orienténdolos en el es-
pacio y tiempo, lateralidad definida y eficiente conocimiento -
del esquema corporal, para asociarlos con las estructuras grifi-
cas obteniendo beneficios en que se desarrollardn sus habilida--

des y destrezas en la lecto-escritura.
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CONCLUSIONES

Al finalizar esta investigacién realizada para la elabora--
cién de esta problem&tica sobre la dificultad en el aprendizaje-
de la escritura se pudo llegar a la conclusidén que se mostraron-
algunos aspectos de aplicacidn pedagdgica de las aportaciones --
tedricas en el campo de la lectura, la escritura, y las activida
des propuestas se orientaron hacla el descubrimiento y compren=-
sién de la funcién social de la escritura; ademés se mantuvo un-
clima de confianza que favorecid el trabajo dinfmico a través --

del intercambio de opiniones entre los compafieros.

Fue importante constatar que:

El trabajo requiere una gran transparencia, en los'objeti--
vos que se deseen seguir como la metodologfa que ha de emplear -
para lograr el aprendizaje de cada alumno, para lo cual es ele--
mental tener presente en cualquier momento educativo; la persona

lidad, su situacién econdmica y su desarrollo individual.

Seqlin las investigaciones de campo los resultados favora=--
bles del trabajo en esta problemitica, se debidé al apoyo que le=-
brindaron los padres a sus hijos, al asimilar las orientaciones-
pertinentes para ayudarlos en sus casas con las tareas extraescg

lares, favoreciendo el aprendizaje en los objetivos propuestos.
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Los resultados logrados con los alumnos referente al proble
ma arrojaron un 90 ¥ en el aprendizaje debido a una correcta pla

neacidén del proceso ensefianza-aprendizaje.

Puedo manifestar también como un factor negativo que el ---
50 % de los alumnos que asisten a esta escuela provienen de las-
diferentes colonias municipales que se encuentran ubicadas muy -
distantes del centro poblacional, tal es el caso de la colonia -
solidaridad que se ubica a 1500 metros de nuestro plantel, el --
cual se agrava con la ausencia de los padres en las reuniones de

éstos.

No obstante de presentarse todos estos factores desfavora--
bles del medio ambiente se lucha incansablemente para que no se-
estanque la ensefianza; utilizando estrategias para que los alum-
nos no desmerezcan en el afin de aprender, implementando el desa
trollo de conocimiento con materiales llamativos, ejercicios de-

maduracibén, métodos y dindmicas grupales.

La convivencia con los demé&s grupos que tienen en las visl-
tas al parque ecolbdgico, al centro infantil de recreacién, al -~
histbérico cuyo, al museo, juegan un papel sociabllizador que ---

ejerce influencias de maduracidén en el desarrollo del lenguaje.
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GRADO DE ESCOLARIDAD
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FICHA DE INVESTIGACION

DEL NIRO

)

ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA. ANEXO 6
NOMBRE DEL NINO:
EDAD: DOMICILIO:
ESC. PRIM. URB., EST.: ANA MA. VIDAL VDA. DE CALDERON
C.T.: 27DPROS86W DOMICILIO: ZARAGOZA No. 82
LOCALIDAD: CD. DE JONUTA
DATOS FAMILIARES:
PADRE: EDAD:
OCUPACION: ESCOLARIDAD:
MADRE: EDAD:
OCUPACION: ESCOLARIDAD:
PERSONAS CON LAS QUE VIVE EL NIRO.
PADRE ( ) MADRE ( ) HERMANOS ( ) ABUELOS ( ) TIOS (
INGRESO FAMILIAR:
VIVIENDA:
CASA PROPIA ( ) RENTADO ( ) CUARTO ( ) No.DE CUARTOS ( )

TIPC DE CONSTRUCCION:

SZRVICIOS CON LOS QUE CUENTA LA VIVIENDA:

AGUA POTABLE ( )

TELEPONO ( )

DRENAJE (

GAS ( )

QUIEN TE AYUDA A HACER LA TAREA:

)

ELECTRICIDAD ( )

EN DONDE INVESTIGAS PARA HACER TUS TAREAS

ESCOLARES:
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PRUEBA DE DIAGNOSTICO 52 GRADQ ANEXO 8

NOMBRE DEL ALUMNO:

NOMBRE DE LA ESCUELA:

UBICACION: MUNICIPIO:
ENTIDAD: CALIF.:

ESPARNOL

1.- Describe la ilustracién que observes a continuacién. Utiliza-
los renglones de la derecha:

2.- Narra alguna experiencia agradable que hallas tenido el dia -
de ayer:

Lee el siguiente texto y contesta las preguntas al respectog

3.~ 2Qué diferencia hay -
Tanto ‘hombres como animales somos el resultado de una| entre la inteligencia de-
evolucién. Esto significa que en ambos ‘se han venido| 10S animales y la del ser
produciendo camblos alo largo de milenios y aunque en algunos humano?
‘aspectos los hombres y los animales somos Iguales, nuestro

| .cerebro ylos sentldos de los animales han evolucionado de forma
distinta. Es corrlente oplnar que unos-anlmales son mas| 4.= Escribe el nombre de-

Inteligentas que otros. Lbs clentificos han flegado a la conclusion| YN de los animales més -
.dequelosanimales més inteligentes son el chimpancé, la ballena, inteligentes:

el delfin, e! perro y el gato. Sin embargo, cuando hablamos de
"animales Inteligentes, estamos reflriéndonos a su capacidadpara| J>e— ¢Qué ha evolucionado-
aprender, como el ralén que encuentra la salida de un laberinto] 9€ Manera diferente en --
después de buscarla varlas veces. La Inteligencla del hombre es’ | ;gshg;ér;l:;. ES '€on pelacion
8u capacidad de pensar, entender, razonar y declidir.




6.= Describe: 2Clmo es tu escuela?




fiol que hablamos en México.

FONEMAS Y GRAFIAS

ANEXO 9

Esta es la relacidn entre los fonemas y las grafias del Espa

FONEMAS

p R
2.~
3.=-
4.~
Se=
6o
Tem
8.=
e
10.=
11.-
12.-
13.~
14.-

/a/
/e/
/o/
/u/
/p/
/£/
/d4/
/t/
/ch/
/Y
/c/
/m/
/n/
/8/

GRAFIAS

0 ]
0 ¢ QO "D £ 0 O O

[ ]
X3 3N =

Como puedes ver la relacidén en--
tre estos catorce fonemas y sus —-
grafias es perfecta; a cada sonido
corresponde una Unica representa--
cién gréfica.

En cambio, en los demis fonemas debemos tener mucho cuidado,

porgue la relacidn con las graffas ya no es asi:

Un fonema = una grafia,
sino asi{: un fonema = dos o mds grafias.

tCuidado! penetras en aguas peligrosas, porque estos fonemas

se representan por medio de varias grafias.



‘:::::::b (barco)
/b/ v (vino)

s (sal)

c (ante e,i, ejemplo: cerillo, cigarro)
/s/ z (zapato)

x (Xochimilco)

y (yema)
/
/Y <11 (lleno)

g (ante a,o,u, ejemplo: gata, gusano)
/g/d:::::j;u (ante e,i, ejemplo: guerrero, gquitarra)

c (ante a,o,u, ejemplo: cafia, color, cuba)

/k/#fEEEEZ%ﬁ (ante e,i, ejemplo: queso, quiso)
k (kilo)

j (joven)
/jf*ii:::::g ( ante e,i, ejemplo: gente, girasol)

\x (M&xico)

/rr/~:::::“r (al iniciar la palabra, ejemplo: r&pido)
rr  (entre vocales, ejemplo: perro)

/i/_ﬂ_,_———i (im&n)
y (rey)

La H no aparece aquif porque no representa ninglin sonido.



EVALUACION FINAL ANEXO 10

NOMBRE DEL ALUMNO:
NOMBRE DE LA ESCUELA:
GRADO: GRUPO:

I.- Lee este aviso y contesta:

Se comunica a los alumnos de quinto grado que el préximo lu--
nes se hard una visita al Museo Regional. Los interesados pue
den pedir informes en la Direccidn de la Escuela después de -
las horas de clase con la Profra. Celia Pérez Campillo.

Qué se avisa?

* ¢A quiénes se avisa?

¢Dénde y cuéndo se informa?

tQuién avisa?

II.- Construye oraciones con las palabras y escribelas:
La paloma y el gorrién lleva su casa sobre la espalda
El gato y el tigre construyen nidos en los &rboles

La tortuga son animales felinos.




III.- Describe la ilustracién que observes a continuacién:

IV.= Escribe méyascula donde sea necesario.

mafiana habrd una reunidén en la casa de mli hermana juana. &8 =-
ella asistiremos: germén, josé roberto, Jesls y yo. comentare
mos sobre el nuevo taller el cual ser& administrado por mis =
sobrinss: horacio y francisco que se estéan preparando para --

ello en la ciudad de saltillo.

V.- Separa los enunciados de las siguientes palabras y escribelos.

MartinamecontéqueMiguelhacemesas.

Pedroesplomeroarreglabaiios.

Mivecinotrabajaenunatienda.

VI.-Completa las siguientes palabras escribiendo b,d,p,q.
arco allena ueso

pa uete elfin onita
VIiI.- Redacta un enunciado con las palabras que hayas completado.

10-
2.-
3¢~




1.-

2."

3.-

40-

Se-

60"

70-

GLOSARTIO
Dislexia:
Son todas las alteraciones que pueden surgir en el aprendiza-

je de la lengua hablada y/o escrita.

Disociaciébn:

Separacién de palabras en formas incorrectas.

Distorsidn:
Lo escrito es ininteligible por torpeza motriz o falla en la-

comprensién de un grafismo.

Disortografia:
Trastorno cuyo sintoma mis evidente es una defectuosa ortogra

ffa.

Iséfonos:

Dicese de las letras que tienen igual sonido.

Pragmitico:
Segin el cual el Gnico criterio para juzgar la verdad de cual

quier doctrina se ha de fundar en sus efectos préicticos.

Psicolingliistica:
Estudio de la emisién, la recepcibdn y la transmisibén de mensa
jes, verbales del hombre. Estudia particularmente, la rela---

cibén entre lenguaje y pensamiento.



8.- SemaAntico:

Ciencia que trata de los cambios de significacién de las pala

brase.

9.~ Semidtica:

Es la representacidén simbdlica de objetos,

10.~- Sintéctico:
Parte Je la gramitica que ensefia a coordinar y unir las pala

bras para formar oraciones.
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