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INTRODUCCION

Los constantes cambios de la vida moderna que se registran en todos los
campos de la vida, exigen instrumentos de propuestas que esten orientadas hacia las
demandas del pueblo. Una de estas demandas indudablemente es la educacion. La
educacién en los pueblos indigenas debe estar orientada hacia la satisfaccion de
necesidades esenciales de supervivencia humana, erradicando claro esta, el
analfabetismo caracteristico de estos pueblos. Los docentes inmersos en  estas
comunidades deben enfocar su ensefianza hacia el desarrollo de las habilidades y
destrezas asi como aptitudes que les permita optar una actitud critica y constructiva de

los problemas sociales.

El término Propuesta Pedagdgica, €s una alternativa para el proceso de
titulacion de los Licenciados en Educacion, es una opcion que le permite al docente
plasmar experiencias y conjuntar teorias sobre los procesos de ensefianza Yy

aprendizaje.

La renovacion de los libros de texto asi como de los planes de estudio
generados en la Universidad Pedagogica Nacional, es parte del proyecto cuya
tendencia es elevar la calidad de la educacion basica. Para el logro de ello es de suma
importancia la elaboracion de materiales mas concretos 'y el desarrollo de juegos

didacticos que permitan al nifio retroalimentar sus conocimientos previos,
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desarrollando en ellos habilidades como el calculo mental, la estimacion, la
generalizacion, la flexibilidad del pensamiento entre otras, buscando a la vez el

analisis, la critica y la creatividad en el individuo.

Con la revaloracion de la practica docente se ha permitido problematizar el
proceso de aprendizaje de los alumnos, pero sin perder de vista la funcion esencial del

profesor.

tl aprendizdje de la matematica en los alumnos del medio indigeha, es uf
problema que se debe atender con la seriedad que se merece pero a la vez con las
consideraciones especiales caracteristicos del medio, ya que sus condiciones culturalés,
econdmicas e incluso politicas asi lo requieren. Pero a pesar de ello, el juegb es
caracteristico de los nifios de todos los medios y niveles, es en este principio en que
nos basamos y lo expuesto en la didactica constructivista lo que origino las propuestas
manejadas para la ensefianza de los contenidos programaticos del area de matematicas
en el segundo y tercer grado de educacion primaria. La idea central fue el
problematizar al nifio ciertas situaciones para la resolucion de los mismos. Las
situaciones problematicas deben promoverse en los nifios como instrumento para el

logro de los objetivos planteados dentro del area hecha referencia.
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CAPITULO 1

DELIMITACION DEL PROBLEMA
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DEFINICION DE OBJETO DE ESTUDIO

El proposito fundamental de la Secretaria de Educacion Publica es elevar la
calidad de la educacion, para ello es de gran importancia la participacion de toda la
poblacion que esta vinculada con el proceso educativo. Con ello se busca cambiar el
rumbo de la educacion, para alcanzar lo estipulado en el art. 3° constitucional y los
objetivos planteados en la Modernizacion educativa en el area de matematicas, siendo
los siguientes:

1.- La capacidad de utilizar las matematicas como un instrumento para

conocer, plantear y resolver problemas.

2 - La capacidad de anticipary verificar resultados

3.- La capacidad de comunicar e interpretar informacion matematica.

4.- La habilidad para estimar resultados de calculo y mediciones.

5.- El pensamiento abstracto por medio de distintas formas de razonamiento,

entre otras; la sistematizacion, generalizacion, induccion y deduccion.

La Escuela primaria Bilingie "Cuauhtémoc”, con C.CT. 15DPBO177L,
establecida en la comunidad de Monte Alto Barrio de San Miguel de la Labor,
municipio de San Felipe del Progreso, €s coordinada por la Zona Escolar No. 401, con
sede en la Colonia de la Constitucion, perteneciente al mismo municipio, estan
adscritos cuatro docentes que brindan atencion a los grupos de 1°, 2°, 3%, 4°, 5%y 6°

respectivamente.
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Esta escuela como todas, tiene sus caracteristicas propias en funcion a los
factores sociales, culturales, economicos y politicos. Vive una problematica similar a la

que se tiene en otras escuelas, y probablemente las causas de las mismas sean también

similares.

En el grupo de 3°, al inicio del ciclo escolar se realiz6 una evaluacion
diagnostica, la cual resultd que de 26 alumnos, 16 no saben sumar y la diferencia lo
realizé de manera mecanica. Probablemente esto sea consecuencia de:

a) La metodologia que empleo en los grados de primero y segundo para la

ensefianza de las matematicas.
b) El uso inadecuado de los materiales didacticos.
¢) Desconocimiento de los principios de nuestro sistema de numeracion:

aditivo, multiplicativo y posicional, por parte del alumno e incluso del docente.
En este plano la cultura matematica de los alumnos se ubica en un estado de
crisis, en particular por la problematica que se presenta en este grado con los alumnos.

Puedo citar algunas observaciones, muy remarcadas:

1.- No ubican adecuadamente las unidades, decenas, centenas y unidades de

millar.
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2.- No existe una fijacion adecuada de los nimeros en cantidades mayores de

cien.

Bajo esta problematica, se dificulta dar paso a la operacion llamada

multiplicacion, concibiendo inicialmente esta como una suma abreviada.

Por otro lado el proceso de aprendizaje, ha utilizado como eje central la
memorizacién de conceptos y algoritmos, resolviendo problemas de la forma 17 + 18
= 35, dejando a un lado el analisis, la reflexion de las diferentes formas de resolucion

de una operacion, asi como el planteamiento de problemas.

La investigacion de esta problematica, es con la finalidad de brindar a los
alumnos una mejor atencion y buscar alternativas que permitan formar alumnos
criticos, analiticos y reflexivos con criterios de cambio y transformacion en su

contexto social.

Para esto se pretende lograr que el alumno logre redescubrir el conocimiento y
significado de los niimeros, propiedades y operaciones a través de juegos. De igual
manera mediante procesos de unir, igualar, comparar y agregar, identifique la adicion,
redescubriendo la relacion estrecha con la multiplicacion. Se busca propiciar con el

juego, una reconstruccion y busqueda de aprendizaje constructivo.
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JUSTIFICACION

El trabajo docente no lo determina una institucion educativa porque es una
actividad que se ubica en un espacio, donde intervienen una scrie de elementos que le

da un caracter dinamico en el acontecer diario dentro del contexto social.

La problematica que se presenta y que aqueja a los alumnos de la escuela
Bilingiie “Cuauhtémoc” en el tercer grado, es la falta de reconocimiento en las series
numericas en unidades, decenas, centenas y unidades de millar, con esto, se dificulta
alcanzar los objetivos planteados en el programa que vislumbra la formacion de un
individuo que desarrolle sus habilidades, capacidades y actitudes para poder plantear y
resolver problemas. Por lo tanto, es importante conocer las raices reales de los
problemas detectados para buscar alcanzar el proposito fundamental de las
matematicas, transformando el mecanismo de interpretacion de los significados de los

numeros y sus operaciones.

Dar un vinculo de interpietacion de los significados de los niimeros con la
actuacion de alumnos-alumnos, como medio de socializacion escolar, maestro-alumno
como intercambio de contenidos programaticos, maestro-padie de familia y alumnos
como eje central del enfoque de los contenidos. Con esta relacion se busca una
practica docente con mayor interés y una verdadera formacion de alumnos

proyectandose hacia una nueva transformacion de nuevas formas de aprendizaje.
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Con la creacion dc un campo de interés y nuevos mecanismos de trabajo
escolar y un vinculo directo de problemas concretos que la mizma sociedad exige, una
practica de las matematicas con base de criterios propios y experiencias vividas, con
una adecuacion del programa hacia una realidad de las demandas de la poblacion,

permitira enaltecer la esencia de ésta area.

En este proyecto de trabajo, se sumara el interés propio y la experiencia del
trabajo diario, proyectandose la adecuacion de los temas de la adicion y la
multiplicacion a cuestiones concretas utilizando los recursos didacticos naturales y

elaborados con fines de apoyo y una mejor estrategia de aprendizaje para:

- Vislumbrar ante los alumnos el juego como una estrategia de aprendizaje, con
este proceso, el trabajo aulico propiciara nuevas formas de protagonizar el aprendizaje
del alumno, dejando a un lado la mecanizacion y memorizacion, buscando llegar a una

vinculacion concreta, con materiales elaborados por los alumnos.

- Problematizar situaciones de su entorno que le permitan; reflexionar, analizar

y crear alternativas de solucion que le permita una autogestion de aprendizajes.
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OBJETIVOS

GENERALES

Los alumnos de tercer grado de la Escuela Primaria "Cuauhtémoc™:

1.- Adquirira elementos que le permitan ver la influencia de la adicion en la
multiplicacion, a través del uso de materiales concretos.

2.- Desarrollaran sus capacidades.y habilidades intelectuales para utilizar las

matematicas como instrumento para reconocer, plantear y resolver problemas.



PARTICULARES

Para el logro de los objetivos propuestos, se:

1.- Propiciara que el nifio del tercer grado entienda los significados de los
niimeros y simbolos que los represente y entiendan correctamente la adicion, ubicando
en forma adecuada las unidades, decenas, centenas y unidades de millar, mediante el

uso de materiales concretos y el juego.

2.- Entendera y aplicara la adicion a problemas concretos con base a la

experiencia cotidiana del alumno.

3 - Generara en el alumno un conocimiento claro sobre la multiplicacion y la
adicion, asi como entenderlas como herramientas para resolver diversas situaciones
problematicas, permitiendo la reconstruccion de nuevos conocimientos con el uso del

juego y materiales concretos.

4.- Recuperara la experiencia cotidiana partiendo del objetivo general para

problematizar al educando y concebir nuevas formas de apropiacion de saberes.

18



CAPITULO 11

MARCO REFER ENCIAL
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REFERENCIA CONTEXTUAL

La interaccion social alumno-comunidad y alumno-escuela, se sitia en un
marco de desarrollo de aprendizaje, cuyos principios se derivan de un programa del
Estado, este plan de estudios forma saberes en los alumnos segtn la situacion y el rola
social del nifio. En este proceso de aprendizaje, el papel fundamental del maestro es la
interpretacion y generacion de situaciones didacticas para alcanzar los objetivos del
Estado, cuya finalidad en ocasiones no coincide con las necesidades e intereses reales
que las comunidades indigenas requieren, porque nuestra educacion nacional esta

orientada hacia los fines de las sociedades capitalistas e individualistas.

"La accion educativa del centro coordinador tiene por objeto a toda la
comunidad y su programa, extremadamente eldstico, se ajusta a las
condiciones de ambiente y de la cultura local. Habiendo perdido el habito de
la escolarizacion en las comunidades indigenas, nuestros esfuerzos se
encaminan principalmente a la reconstruccion de ese habito y para ello es
indispensable el convencimiento previo de la poblacion adulta para hacer
sentir los motivos que hacen imitiles el establecimiento de escuelas y la
regular asistencia de cllas '"

Es importante sefialar que los objetivos que el Estado tiene hacia con la
Educacion en su accion con las comunidades, , es hacer que sus planes elaborados
desde la SEP, sean adecuados a los intereses de las comunidades pero muchas veces

estos planes son elaborados tedricamente por lo que resultan intransitables dados los

obstaculos que se presentan lo que ocasionan establecer una mecanizacion de

! AGUIRRE BELTRAN, Gonzalo. La accién educativa cn; Tcorfa y prictica de la educacion
indigena. Antologia de la UPN pp. 155-161
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ensefianza con los sujetos que son simplemente receptores de todo conocimiento lo
cual el plan del estado tiende al fracaso, porque el modelo educativo no satisface las

necesidades que el pueblo o comunidad exige en relacion con el aprendizaje de sus

hijos.

El bajo nivel de aprendizaje del nifio, no resuelve o satisface las necesidades
que el padre de familia requiere por los cuestionamientos que se realiza al nifio. En
este proceso, los niveles de transmision y los procesos de ensefianza del maestro es
calificada de manera improcedente, en relacion a lo que el padre de familia quiere que

su hijo haya aprendido. Es decir, existe una descontextualizacion aprendizaje-realidad.

“Lo que se enseiia en las escnelas no satisfacen a los planes de estudio. kn
promedio, los alumnos no alcanzan los niveles de aprovechamiento exigidos
para acreditar los grados anteriores a lo que estan crrsando, esto es mas grave
en las zonas rurales. Ahora bien | es indispensoble que muchos de los
conocimientos que exigen los planes de estudio son irrelevantes para ciertos
grupos sociales y que por el contrario, lus escuelas no logran desarrollar las
habilidades necesarias para que los alumnos se descnvuelvan exitosamente en
sus respectivos ambientes. esto obedece a dos factores hasicos:

- La enseflanza en las escuelas primarias se basa en planes deficientes
disefiados y la imparten maestros sin capacidad para adaptar los programas.

- La educacion cumple en nuestro medio una funcion certificatoria, por lo
cual se produce la estructura social vigente. .

En la referencia anterior se menciona que los planes no satisfacen las
necesidades de estudio para las comunidades indigenas, con base a las criticas que el

autor realiza y cuestiona sobre el bajo nivel de aprovechamiento, pero sobre los

2FUENTES, OLAC, “Al paso de la politica cducativa” en: Nexos, México. Antologia UPN pp. 318-
316.
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factores o de las incapacidades no se pueden aceptar porque los maestros estan
dotados de capacidades de adecuacion e interpretacion, pero los objetivos mismos de
la educacion inducen a solamente reproducir las ideas del Estado, de manera que el
estilo de aprendizaje que induce el maestro frente al grupo no satisface a las
necesidades de los padres de familia y de la comunidad. En consecuencia la educacion
se encuentra en un nivel inadecuado, sin embargo el desarrollo social exige que se
eleve la calidad de la educacion, en los diferentes campos y asignaturas. El maestro no
queda fuera del proceso ya que busca de manera constante nuevas formas de

desarrollar las actividades.

La formacién del alumno en su entorno fisico-geografico, la exigencia del
padre de familia en la resolucion de problemas matematicos y sus cuestionamientos de
las mismas asi como el reconocimiento de los niimeros no satisfacen el desarrollo
productivo que la sociedad exige, de manera que el nivel de apropiacion de los
contenidos escolares no satisfacen ni son eficientes. Sin embargo, el esfuerzo que
realice el alumno, asi como el maestro, son basicos para el proceso de desarrollo del
aprendizaje de las matematicas, ya que requiere una especial atencion en las series
numéricas, en la adicion y multiplicacion.

“Sin embargo, a causa de sus repercusiones sobre las técnicas, las

matemdticas no pueden dejar de influir sobre las evoluciones sociales. Nuestra

civilizacion se desarrollaria, sobre una trama matemdtica, resultante de una
especie de revelacion que se trasciende a la realidad sensible.>”

3 CHAPELLON, JACQUES, “Las mateméticas y el desarrollo social” en Antologia de la Matemdtica
UPN pp. 69-76.
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Es importante comprender que las necesidades de las comunidades en el
desarrollo de sus técnicas, como en el desarrollo de su economia, se plantean
problemas matematicos de adicion y multiplicacion, sin dejar a un lado la sustraccion y
la division, por tal motivo las evoluciones sociales que afronta la sociedad misma, son
producto del mismo desarrollo cientifico y técnico por lo que no se desconoce la

atencion que ameritan las matematicas.

“Las ciencias mas avanzadas, las grandes técnicas de la produccion tienden a
adquirir estructuras cada vez mds matemdticas. Ulilizan los resultados

matemadticos del pasado, pero también plantean, en forma cada vez mds
imperiosa nuevos problemas. *”

De manera que la complejidad de las ensefianzas de la matematica se derivan
en un primer término de: la formacion del maestro en servicio cuya forma de transmitir
el proceso de aprendizaje es mecanica, producto de la produccion masiva de la
educacion. Si bien la utilizacion de estrategias propias acorde a las necesidades de la
region en el proceso de aprendizaje de la suma a partir del reconocimiento de los
nimeros, las agrupaciones que el mismo alumno realiza en su entorno geografico, asi
como el planteamiento de problemas induzcan a un razonamiento légico y

resoluciones concretas.

“Ibid. op. cit. pag. 69-76
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En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la adicion y su influencia en la
multiplicacién, intervienen algunos factores, como los siguientes:

- El estado nutricional del alumno.

- El estado emocioral (nivel de 4nimo, problemas familiares)

- El estado fisico-mental.

Estos factores también repercuten en el aprendizaje del alumno derivados del

estrato social en que vive, asi como de sus condiciones econémicas, por tal motivo los

maestros deben de asumir un compromiso con nuevas estrategias de trabajo escolar.
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REFERENCIA INSTITUCIONAL

Toda institucion tiene como funcion esencial la formacion de actitudes,
desarrollo de habilidades y destrezas, asi como cambios de conducta. En ella se
desarrolla los procesos de aprendizaje del alumno,

En la comunidad de Monte Alto, Barrio de san Miguel de la Labor, en que se
encuentfa la escuela descrita inicialmente, de nueva creacion con tan solo dos ciclos
escolares de vida, en sus inicios brindo la atencion de dos grupos y actualmente
atiende los grados de primero a sexto. La escuela cuenta con las instalaciones para dar
cobertura a los alumnos que demandan educacion primaria en el lugar, proximamente
inaugurara nuevas aulas.

La preocupacion por dar una mejor atencidn y la busqueda constante de un
buen aprovechamiento en los alumnos, ha sido motivo central de los docentes de esta
institucion, todos realizamos la evaluacion diagnostica en el presente ciclo escolar,
observando problemas en las diferentes areas de aprendizaje. Especificamente en el
segundo grado, en el area de matematicas; los alumnos no tienen claridad conceptual
sobre la adicién, se observa una gran tendencia hacia la simple memorizacion, existe
deficiencias sobre series numéricas, antecedente y consecuente de un nimero. En el
tercer grado los problemas que se pudieron percibir con la evaluacion inicial, son,
confusion en la escritura y numerales correctos de nimeros de tres cifras, confusion en

el valor posicional,
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Estos problemas no permitirian avanzar a la asimilacion conceptual de la
multiplicacion, aunque existen teorias que sustentan que las operaciones basicas son
independientes una de la otra, alguna otra teoria sustenta que los alumnos unicamente
necesitan conocer la adicion, ya que todas las demas operaciones recaen en esta

operacion.

El proposito es buscar alternativas de solucion a este problema, porque es bien
cierto que las bases deben ser solidas en la construccion de cualquier conocimiento. En
el caso particular de los problemas presentados por los alumnos de segundo y tercer
grado, es importante establecer los prerrequisitos para temas subsecuentes. Pero, para
establecer los elementos que permitan avanzar, no perder dc vista el ambiente o campo

en que se este desarrollando el alumno, porque:

“Todo ser humano pasa por un proceso de socializacion, este no es el mismo
. en una comunidad indigena que en una comunidad nrbana de nuestro pais. Lo
manifestamos cuando somos Nifios, jovenes y adulto, es aprendido de nuestros
padres, familiares y amigos. Lo que somos y lo que hemos adgquirido en un
primer momento, en nuesira familia y en la comunidad en que vivimos. Todo lo
que el nifio indigena aprende estd relacionado con su cultura y al entorno
social en que vive. A partir de estos, los nifios adquieren el conocimiento de su
realidad, diferente a ofros. i

Lo anterior permite afirmar que las particularidades del nifio indigena, son muy
notorias, por mencionar algunos, el lenguaje, la alimentacion, la socializacion familiar,

etc., y que muchas veces nosotros los maestros no los tomamos en cuenta, imponiendo

SSEP DGI (Qué es: La socializacion primaria del nifio Indigena?. Follcto realizado por el
departamento de Investigaciones Educativas de la DGI. Antologia UPN pp. 15-20.
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reglas para el proceso de aprendizaje, generando choques y contlictos entre el maestro
y el alumno e incluso padre de familia, dando como consecuencia un bajo nivel de

aprovechamiento escolar.

Como se afirma “el nifio, su estilo de apropiaciéon _del conocimiento y

formacién del mismo. es propio de su comunidad mas atn de su familia”, este proceso

de formacion de saberes en los nifios acondiciona para vivir en forma cotidiana en

donde se desarrolla el trabajo comunitario, asi mismo adquiere habitos y actitudes.

“La escuela es también transmisora de conocimientos, donde el maestro
desempefia una tarea similar a la de los padres de familia, aunque la
diferencia es notoria porque en la casa los nifios reciben los conocimientos de
manera integral, en cada instante aprende de todo un poco de los aspectos de
la vida cotidiana y en la escuela los conocimientos se transmiten de otra
manera, es decir, por grado o niveles de estudio, de acuerdo con los planes y
programas por dreas especificas. °”

’.

La contraposicion que se da entre la Escuela y la Comunidad, asi como con los
padres de familia es confusa. En la familia aprende los conocimientos de manera
integral, cuando el padre de familia problematiza al nifio algunos planteamientos
aritméticos y no es capaz de resolverlos, el padre sanciona al nifio otorgandole ciertos
calificativos. Resulta confuso para el nifio, porque en la escuela, en ocasiones los
resuelve de manera rapida aunque de manera mecanica. I’ara que el proceso de
aprendizaje en los alumnos resulte congruente a las necesidades sociales, es necesario:

1.- Adecuar los planes y programas de aprendizaje.

2.- Formar un laboratorio de matematicas con materiales regionales.

IBID. op. cit.
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3.- Utilizar una metodologia funcional para los pueblos indigenas, en donde los
alumnos ineractiien y sean protagonistas de su propio aprendizaje.

Recordandoles que:

“Cuando el nifio en la escuela se enfrenta o valores, conocimientos y
principios diferentes a los que en su casa aprende, los nuevos aprendizajes no
son significativos, no lo comprende y esto hace que el nifio se aburra en las
clases y por los mismo su nivel de aprendizaje es bujo. T

El establecimiento de una educacion sistematizada y formal en las escuelas, los

procesos de transmision de conocimientos son para el nifio incomprensibles, ya que la
forma de ensefianza-aprendizaje que el maestro desarrolla es ajena a la realidad del
nifio, como se afirma en el parrafo anterior, no se generan aprendizajes significativos.

Los problemas matematicos de aprendizaje, en particular la adicion no debe

deslindarse de la realidad del alumno, desde el conocimiento previo de los nimeros,
sus representaciones simbolicas, la progresion natural de los nimeros, la ubicacion
correcta de las ordenes, formando clases y posteriormente los periodos, de tal forma

que se permita la solidificacion de elementos para desarrollar contenidos posteriores,

como la multiplicacion y potenciacion.

Con las perspectiva de que la escuela propicie conocimientos significativos a
una realidad del nifio indigena, es importante subrayar la adecuacion de los programas

propiciando asi un sentido de los significados de los contenidos integrando el entorno

"IBID. op. cit.
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natural en un caracter mas abierto y dinamico en los procesos de utilizacion de los
apoyos didacticos con que cuenia el area escolar, bajo esta direccion del trabajo
dulico, se propondra hacer que los procesos comunicativos alumno-padre de familia y
maestro tienda a armonizar el aprendizaje. Buscando también crear en el nifio nuevas

interpretaciones de su desarrollo y dar un sentido a lo que aprende.

“Mediante el juego de las representaciones mutuas, de las expeciativas que se
generan, de los comportamientos a que este da lugar, del intercambio de
informaciones, del establecimiento mds o nenos explicito y consecuando de las
reglas o normas de actuacion, en suma mediante el juego de los procesos
psicosocioldgicos presentes a la situacion, de enseilunza se va definiendo
progresivamente y conjunfamente en el contexto en cuyo marco el alumno
atribuye unos significados, es decir, realizan wunos aprendizajes con
determinado grado de significatividad. * "

Si el trabajo 4ulico no permite generar en el alumno habilidades, ni actitudes,

no se estara alcanzando las expectativas y fines de la educacion. Por otro lado el

alumno no estara desarrollando su sentido analitico, critico, reflexivo y creativo y

también no se estara generando aprendizajes significativos.

El proceso de enseflanza de la adicion a través del juego, con agrupamientos y
desagrupamientos, reconocimiento  de cantidades, formacién de conjuntos,
representacion de las mismas en forma grafica podra dar sentido a la educacion del

nifio en matematicas, asi como una significatividad de lo que se aprende.

8COL, CESAR, “Significado y sentido cn cl aprendizaje escolar”. Antologia UPN. pp. 101-111
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Con la construccion progresiva de los conocimientos matematicos en el aula,

los procesos de asimilacion e interpretacion daran lugar a solucionar los problemas,

siendo importante para los alumnos. Por otro lado, habra de tener muy presente la

memoria y mecanizacion como partes del proceso de aprendizaje, mas no como

aprendizajes.
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1. QUE ES LA MATEMATICA

Las matematicas no se desligan de la esencia del hombre, ya que las ha
utilizado en todos los campos cientificos. El desarrollo tecnologico se ha dado gracias
al avance de las matematicas en su aspecto practico como teorico, por otro lado todo
ser humano le da uso segin su estrato social y p(;r ello existen muchas concepciones

acerca de lo que son.

“Las matemdticas, son una expresion de la mente humana, refleja la voluntad
activa, la razén contemplativa y el deseo de perfeccion estética, sus elementos
basicos son: légica, andlisis y construccion, generalidad y particularidad. Para
algunos, se desarrollan en el Oriente, hacia el afio 200.c., pero es algo muy
relativo.””

Segiin la misma historia, el desarrollo matematico se dio en todas las culturas,

en nuestro pais con los Mayas, el desarrollo matematico y astrologico es sorprendente,
pero de algo si estamos seguros, la matematica es tan pura y apasionante que al

adentrarse a este mundo fantastico, nuestra mente no encuenira otra cosa interesante

mas que la matematica misma.

°COURANT, RICHARD Y ROBBINS, HERBERT. “Qué s la matemética”. Antologia de
matemdticas UPN. pp. 31-38.

32



Si el docente buscara desarrollar en sus alumnos, ¢l interés y la concepcion de
las matematicas como un arte, una ciencia pasional, buscando una construccion, un

redescubrimiento de las cosas, el aprendizaje scra significativo.

Las necesidades que el mismo hombre ha pioliferado, ha permitido el
desarrollo de la matematica, estas necesidades han sido en funcion del contexto
sociocultural en que este inmerso. La necesidad del propio hombre dentro del seno
familiar aplica el conocimiento de la aritmética, en especial las llamadas operaciones
fundamentales , pero con un sentido practico. Pero también no hay que dejar a un lado
el hecho de que todo conocimiento transmitido de manera formal e informal, se

utilizan estilos propios de transmision de acuerdo a la cultura del grupo étnico.

“La cultura se define como parte del ambiente edificada por el hombre que
describe el cuerpo total de creencias, comportamientos y conductas, saber
sanciones y objetivos que sefialan un pueblo, la cultura representa un modo de
aprendizaje, que se adquiere a través de la inculcacion, esle permite que una
cultura se debe de mantener de manera identificable, pasando de generacion
en generacion. "

La cuestion cultural de una etnia es identificable segun el avance, es decir, los
griegos y su arte, los egipcios, los babilonios, mayas, aztecas, etc., esta cuestion

cultural de resistencia son parte de su formacion y aprendizaje ambiental.

P"HERKOVITS, MELVILLE J. “Tcoria de la cultura” Cap. Y en el Hombre y sus obras. FCE, pp.
677-695, Antologia UPN.
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2. LOS NUMEROS, SU ORIGEN.

El lenguaje y la lengua como fenomenos de expresion que articulan los sonidos
y a su vez son representados en simbolos, vinculan todos los campos del
conocimiento, esta a su vez no deja la naturaleza de las matematicas.

“El fenomeno lingiiistico presenfa perpetuosamente  dos caras que
corresponden; la primera al instrumento del pensamiento y la segunda no se
confunde con el lenguaje; no es mas que una parte determinada de él, es a la
vez un producto social de la facultad del lenguaje y un conjunio de

convenciones necesarias, adaptadas por el cuerpo social para permitir el
ejercicio de esta facultad de los individuos, determinados por un conjunio de

119

La expresion de las matematicas, es a través del lenguaje, ya que sin ella no
podria existir la expresion y simbolizacion de los numeros. La aritmética en su
interpretacion (la suma aplicada a la multiplicacion) es indispensable conocer el origen

y conformacion de los nameros y signos o numerales.

Para la conformacion de los numerales paso miles de afios entre las culturas del
oriente y occidente del viejo mundo (Babilonia, Grecia, Egipto y Los Arabes) en
América, las culturas; Azteca, Tarascas, Mayas, Olmecas.... por mencionar algunas, su

origen y conformacion tardo miles de afios para llegar a una homogeneidad.

1SAUSSURE, FERDINAND “La lengua, su definicién™. Curso dc Lingtistica general, Antologia
UPN pp. 84-98.
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El caracter sagrado y significativo de los numeros fue para las culturas
orientales del viejo mundo, representaciones de actos dados por conjuntos de
cuestiones de la relacion hombre-naturaleza. La adecuacion en estos tiempos
generaban un proceso de aprendizaje, dados que en su ensefianza pregonaban simbolos
y conceptos O significados de los numeros, este perfeccionamiento de concepciones Y
simbolizacion de los mismos resultaba un proceso analitico criando nifios en su
formacion razonativos. Dados estos componentes y significados de los nimeros se
pueden construir series numeéricas, el agrupamiento y desagrupamiento, la importancia
real para estos momentos de la educacion son: las bases que se tienen para alcanzar la
propuesta y fines de la modernizacion educativa que buscan desarrollar en el alumno
la capacidad para reconocer, plantear y resolver problemas utilizando modelos

matematicos.

“para los pueblos prehispanicos, estaban impregnados a la magia y del
simbolismo que le hacia ser venerados o temidos, segtin ellos los nimeros
acompafiaban al hombre desde su nacimiento hasta la muerte, y atn en el mas
alld. El uno como unidad, hase de la nmeracion, asociados al nombre de un
dia o un afio, el dos s¢ asociaba a la pareja creadora, el tres fue considerado
como bueno y sin ningiin maleficio, el cuatro numero regente por excelencia de
las deidades y de los destinos de los indigenas, cinco ol mimero que nos indicd
la situacion del hombre en Ja tierra como ceniro del universo, el siete numero
favorito para muchos pueblos por caracterizarle cierta magia para algunos
benéfico y para otros fatidico, en el primer caso € asociaba a la diosa de los
mantenimientos: Chicome (‘atl-siete serpiente y el segundo a un conejo
formando el famoso afio siete conejo (tochtli). Ocho a los dias infernales en
que Quétzalcoatl estuvo oenlio, el diez en el calendario siempre daba dicha y
aventura a los nacidos en algiin dia que llevara ese niumero, el mimero doce los

nos por el mar

v

recordaban con veneracion, ya que dios habia abierto doce camt
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los cudles llegados a poblar las ticrras de Yucatdn, y , trece era los cielos que
la cosmovision indigena tenia. '*

E!l misticismo de los nimeros dentro de nuestros pueblos indigenas fue lo mas
sobresaliente, pero también a la vez solventaron sus necesidades predominantes y que
les permitieron avanzar, desarrollando su propia cultura. Con los griegos,
especificamente con la escuela de pitagoras, se desarrollaron los numeros figurados,
los cuales también se les caracterizaba por cierto misticismo, magia y religion. Por
ejemplo, la cruz cabalistica, que se forma al llenar el cuadrado magico de 3 x 3 y en

cuya suma diagonal vertical u horizontal es de 15.

6|1]8
7[5]3)
2[9]4

El caracter de representacion de las bases numéricas del viejo mundo como de
las culturas prehispanicas tienen como producto la conformacion de simbolos de los

nimeros que actualmente existen.

Las formas de ensefianza de los numeros en la actualidad son dados de manera
mecanica influida por concepciones de lo que el profesor conoce de como los alumnos
logran el conocimiento. Logrando en el nifio solo el caracter de representatividad
dejando a un lado el cuestionamiento y significado de los mismos, formandose asi

nuestros estilos de educacion desinteresantes para nuestros ahunnos. No se ensefia a

12 ROSAURA. Los nitmeros mégicos (La vida Indigena y los niumcros). Lata Aparicio Migucl.
Antologia UPN pp. 151-157.
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aprender, sino simplemente a reproducir nitneros  sin saber su significado o
interpretacion. He aqui el inicio de la problematica de por qué el nifio en el grado de
tercero no sabe sumar y por consecuencia tendra problemas en la interpretacion de la
multiplicacion, esta realidad del proceso de apropiacion de conocimiento escolar en el
nifio se debe procurar asentar las bases solidas para lograr y problematizar diversos

procesos de ensefianza, criando en la educacion un nuevo cambio.

3. FORMACION DE CONCEPTOS MATEMATICOS

La naturaleza, medio de instrumentacion, en ella el alumno extrae elementos
concretos para formular y crear juegos que le ayudan a desarrollar un habilidad de
problematizar, como tambien resolver problemas aritméticos.

Las matematicas constituyen una area que exige una gran participacion de la
actividad mental en todas sus manifestaciones, mas aun el razonamiento logico
pasando por la comprension y expresiones verbales la realizacion de operaciones

concretas.

“Desde los primeros afios, el pensamiento esta condicionado por la actividad
y manipulacion de esquemas intelectuales que se van formando a través de la
repeticion de aclos, movimientos y operaciones que constituyen la base del
conocimiento. Il nifio va conociendo los objetos a st alcance a base de
mirarlos, cogerlos, moldearlos, chuparlos, tirarlos al suelo escuchando el ruido
que hace, lo cual le permite ir precisando su_forma, tamaho y color, antes de
éstos su actividad esta centrada en el juego con sit propio cuerpo; mira la
mano, las mueve, se chupa los dedos, se coge los pies, produce un proceso
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reciproco entre la actividad visual y motricial. A los 15 meses ya es capaz de
levantar una forre de dos cubos lo cual supone un primer intenio de seriacion

en el plano sensomotor. e
Las actividades que desarrolla el nifio en los primeros meses de vida son las
primeras bases del conocimiento matematico, este proceso de desarrollo son
producidos a través de manipuleos directos con objetos concretos. Es indispensable la
participacion de los padres de familia para desarrollar una mejor produccion de estas

actividades, con estas formas objetivas de maduracion, el nifio reconoce, delimita el

area que le rodea siendo el espacio parte de una condicion que moldea al nifio.

El desarrollo del lenguaje constituye en esta edad un elemento que ayuda a
formar conceptos procedentes de las nociones del nifio en su accion de realizacion y
que su precision de estos conceptos dependen directamente de sus padres asi como del

contacto directo de los elementos concretos que le rodea..

Estudios de investigadores han afirmado que las primeras nociones
matematicas de ; tamafio, cantidad, correspondencia, nimero, los adquirira de los 2 a
los 4 afios en forma vaga, sin llegar al nimero cardinal. A los tres afios, el nifio verifica
la correspondencia entre los objetos. El pensamiento infantil va evolucionando hacia
una inteligencia intuitiva; en el cual el predominio de la manipulacion deja paso al de la

percepcion, para darse cuenta a sus caracteristicas.

13 RESNICK, LAUREN B. y FORD WENDY, W. “Piagct y ¢l desarrollo de las estructuras
cognitivas”. Antologia UPN. pp. 325-379
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El proceso evolutivo que el nifio desarrolla depende ene gran parte de su
entorno social y geografico, permitiendo asi iniciar en formar las primeras
concepciones matematicas espaciales, dados a estas concepciones y elementos que
manipula en forma directa como, jugar, construir, etc., inicia a adquirir nociones
matematicas, para esto requiere de contactos mas directos que le apoyen a distinguir

sus caracteristicas.

Es importante conocer bajo elementos, bases de como el nifio va
evolucionando sus conocimientos en relacion al crecimiento, ya que en estos primeros
afios de vida la nocion de espacio matematico lo atribuye a todos los objetos, una

igualdad.

La maduracion del reconocimiento del espacio matematico, o va adquiriendo
en el proceso de desarrollo y ct ecimiento y que con el contacto directo de todo objeto
que le rodea, ya que las primeras nociones matematicas los adquiere en primera en el

reconocimiento de las partes de su cuerpo.

El desarrollo y adquisiciones de las capacidades intelectuales del nifio, va de
menor a mayor dado que las edades son determinantes, asi también el medio
geografico. Este proceso de cambio se va integrando a traves de su experiencia
adquirida en el plano espacial y que los va interiorizando de manera permanente. En

esta edad se le observa al nifio capacidad creativa y su continuidad se debe desarrollar
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en el espacio escolar de esta forma no se delimitara su creatividad, ya que el nifio en

esta edad no se cansa y le interesa el juego.

4, HACER MATEMATICAS

El nifio en la escuela primaria, €s un ser inquieto que cuestiona, pregunta y
analiza sobre lo que esta aprendiendo en sus clases de matematicas, sus cuestiones
culturales y su educacion informal matematico, forma parte de su acervo cultural.
Muchos de los problemas aritmeéticos parten de lo que supone el profesor que aprende

el nifio.

“Morris Kline, esta asignaiura ha demostrado ser un obstaculo para muchos
estudiantes, dando como resultado un alto indice de alumnos fracasados en
todos los niveles educativos. en especial en las escuela primarias, lo mas
preocupante ptes “Iis muy notorio que..... en las clases normales solo una
fraccion del alumnado asimila Jas matemdticas, aunque una fraccion no
compensa necesariamente el conjunto de los mds dotados en otras

materias ™"
Lo que se afirma es que en las matematicas no se establece un dinamismo de
trabajo con enfoque analitico, en donde al alumno interactie como sujeto de
aprendizaje y no como simple recipiente en donde se llenan todos los discursos de los

maestros, por ello es importante hacer que el proceso de aprendizaje sea desarrollado

-

VYQUINTIL, CASTREJON, T. Juan. La matcmatica vista desdc una aula primaria. Antologia UPN
pp. 27-36
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bajo una metodologia y una didactica que se adectie al curriculo del nifio. Es
indispensable hacer notar que las posibles causas de este fracaso sean:

1.- La falta de claridad y uso de los conceptos matematicos en el aula.

2 - Los métodos de ensefianza que emplea el profesor.

3.- La concepcion cultural que tiene el profesor acerca delo queesla

matematica.

4.- La falta de preparacion y encausamiento relativo al objeto de ensefianza.

Estos hechos del bajo nivel de aprovechamiento o {racaso del alumno, son
propiciados por la falta de una mejor legislacion en materia educativa que apoye a
elevar la pretension de la modernizacion educativa. “Elevar la calidad de la educacion”

ademas que contribuya a fortalecer una interaccion sociedad-gobierno.

La cultura matematica es tan indispensable, como saber leer y escribir, por eso

el profesor debe partir de lo que el nifio ya conoce.

“Los hallazgos de la epistemologia genética han puesto en evidencia que las
nociones que el nifio adquiere, pasan por un complejo proceso de construccion:
desde la primera vez que el nifio se acerca a algin objeto, lo mira a partir de
determinados conocimientos previos que tiene sobre los objetos. Podemos decir
que el nifio tiene sus hipitesis acerca de como es, como funciona o para que
sirve ese objeto. Su accion sobre el objeto se verd orieniada por estas hipotesis,
pero es en esa misma accion que sus hipotesis pueden ser confirmadas o
contradichas; la aparicion de estas confradicciones enire lo que el nifio supone
y lo que observa al actuar dardn Iugar a un replanteamiento de las hipotesis

originales”"’.

15 DAVID BLOCK Y ALCIBIADES PAPACOSTAS. Didéctica constructivista y matcmaticas UPN



Por ello, a partir de experiencias previas como: cantar, preguntar, juntar,
agrupar, desagrupar, seriar, quitar, ordenar, etc., ,estas actividades apoyarian en gran
escala en un proceso de aprendizaje, de esta manera se pueden desarrollar habilidades
y potencialidades de logica-matematica y matematica en los nifios, en la induccion y
deduccion, asi como el analisis y reflexion en los problemas. A partir de esto, una
alternativa es utilizar el juego para poder desarrollar habilidades y destrezas, sabedores
de que el nifio tiene conocimiento matematico practico, que lo desarrolla en su hogar y
en su contexto. Por otro parte, no perdamos de vista el desarrollo psicogenético del
individuo:

“La segunda etapa del desarrollo del ser humano comienza a los dos afos y
termina a los siete aproximadamente. Iin esta etapa, los nifios han logrado
desarrollar su pensamiento, dominado todavia por sus sentidos empieza a tener
una idea de cantidad, utiliza expresiones como; muchos pocos, varios, algunos,
unos, ninguno, todos y mas que menos, hasados stempre en sus percepciones.
En la tercera, los nifios pueden empezar su aprendizaje de las matemadticas, su
pensamiento es mas operativo y menos perceptivo, ya que son capaces de
conocer detalles de wna figura al recorrer el borde de un objeto. También
puede diferenciar las figuras de los objetos por el nmimero de lados o por el
tamafio de los mismos. kin la cuarta se caracteriza por la capacidad de pensar
en los conceptos matemdticos sin ver ni tocar los objetos reales, pueden pensar

en hechos pasados o imaginarse el futuro, es decir, se caracteriza por el grado
. 3 I,I'ﬂ
de abstraccién que han desarrollado, empieza de los once o doce

Los alumnos del segundo y tercer grado se ubican dentro de la tercera etapa, y
puede observarse que lo caracteristico de esta etapa es la realizacion de actividades

con mayor objetividad, ya que tiene la nocion de espacio y tiempo. El inicio de la

16AVILA ALICIA Y MUNOS OSCAR. Cémo ayudar a los nifios en su aprendizaje matematico. UPN
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operatividad del nifio es cuando comienza a formular sus propios conceptos

matematicos a través del descubrimiento mismo que realiza, en este espacio de la

operatividad se requiere que €l aprendizaje que esta realizando el nifio en los cuatro

aspectos basicos sea con objetividad.

5. DIDACTICA CONSTRUCTIVISTA

El objeto de estudio de esta didéctica de las matematicas, en general serian las

situaciones didécticas que permitan la construccion del conocimiento matematico. Su

objetivo ultimo, un tanto ambicioso, es flegar a conocer tan a fondo lo que sucede en

el aula escolar que, ante una situacion didactica determinada, se pueda garantizar su

reproductibilidad y eficiencia bajo controles bien precisos.

Entre los representantes mas importantes de la didactica constructivista, esta

Guy Brousseau, para ¢l la didactica de las matematicas ha de constituirse como una

ciencia independiente de la psicologia, de las inatematicas y de la pedagogia misma.

Se busca trabajar en la construccion de un modelo que considere todas ‘las

posibles interacciones, tanto implicitas como explicitas, que pueden darse en un salon

de clase y que intervengan en forma importante en el proceso. se trata de proporcionar

jento sobre el funcionamiento del salon de clase y de las

al maestro un conocim




situaciones didacticas que le permitan tener un mayor control sobre algunas de las

multiples variables que intervienen en el proceso.

La intencion de esta didactica es el iniciar en el docente una transformacion de
su practica cotidiana que lo lleve hacia la posibitidad de disefiar y probar situaciones de
construccion del conocimiento. El querer que el nifio participe en el proceso anterior,
exige una transformacion de raiz de esa metodologia en que se proporciona el

conocimiento, ahora se busca producir las condiciones para que el nifio lo construya.

Las caracteristicas de las secuencias de problemas que se disefian en la
perspectiva constructivista son:

1.- El problema inicial es significativo para los alumnos, pueden abordarlo

movilizando sus conocimientos previos.

2.- Una vez que los alumnos han entendido lo que se plantea en el problema

inicial (y posiblemente lo hayan resuello) este se hace mas complejo, haciendo

aparecer el obstaculo que impida que el alumno aplique su estrategia inicial y

se propicie la busqueda y practica de una nueva estrategia.

3.- las estrategias sucesivas que se construyen, si las situaciones disefiadas son

adecuadas, deben aproximarse progresivamente al conocimiento que se

pretende que los nifios construyan.

4 - En todo momento la situacion por si solo si sus acciones lo aproximan o no

al resultado buscado, si esta equivocado o progresa.
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BROUSSEAU, distingue cuatro fases fundamentales en las relaciones que se
establecen en las situaciones didacticas a lo largo de la adquisicion del conocimiento:

19 ACCION - Una vez comprendido el problema, el alumno actia en busca de
un resultado (solo con la colaboracion con otros compafieros).

29 FORMULACION.- se disefian situaciones en las que los modelos
implicitos tengan que ser explicitados. Uno de los recursos que se utilizan es la
organizacion de confrontaciones entre los nifios en las que ellos tengan, por alguna
razon, interés en comunicar algo a sus compaifieros, por ejemplo; la estrategia que han
descubierto y que permitiria resolver el problema, o simplemente que les permita
intercambiar informacion y experiencias.

39 VALIDACION.- Se demuestra que el modelo explicitado es correcto, se
explicitan y se prueban propiedades y generalidades que posiblemente fueron
movilizadas en las fases anteriores. se busca que los nifios demuestren que sus
instrumentos construidos funcionan o encontrar las failas en otros distintos al suyo.

49 INSTITUCIONALIZACION - En esta Gltima fase el maestro juega un
papel protagonista, se busca, que los nifios identifiquen el instrumento construido

como un conocimiento con cierto nombre y nomenclatura convencionales.

Una explicacion a lo que se quiere llegar es sin duda, en la bisqueda de una

estrategia que permita que el nifio sea quien realice las cosas y que las ejecute

mediante una préctica real.




Los conocimientos matematicos que se adquieran en el aula, deben tener mas
caracter reflexivo, deben ser utiles en la resolucion de problemas hechas entre sus

compaiieros guiados por el maestro.

46



CAPITULO

PROPUESTAS DIDACTICAS
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Con anterioridad se menciond que nuestra propuesta serian juegos didacticos.
En el programa, los contenidos se encuentran articulados en seis ejes. En este trabajo
se contempla el primero de ellos titulado los numeros sus relaciones y operaciones, en
éste, para el primer ciclo se pretende generalizar situaciones problematicas que
permitan a los alumnos alcanzar situaciones reales, estos mismos deben de trabajarse
en los dos ciclos restantes. Las situaciones problematicas que se deben promover en
los nifios deben buscar el desatrollo de algunas actitudes, rcflexiones, estrategias y
discusiones que le permitan la construccion de conocimientos nuevos a partir de sus
experiencias, estos es, como se puede ver en base a lo estipulado en la didactica

constructivista.

Las operaciones deben ser consideradas como instrumentos que permitan
resolver problemas mas no como una repeticion o mecanizacion de procesos
algoritmicos, por ello la resolucion de problemas es eje central en los programas de
reforma, a partir de las acciones planteadas ya con anterioridad como; agregar, unir,

quitar, igualar, buscar faltantes, medir, etc., buscando el significado de las operaciones.

A partir de lo antes expuesto propongo como una alternativa para el logro de
la construccion de significados en el nifio el manejo de juegos didécticos, partiendo de
los cuatro pasos o fases fundamentales de la teoria constructivista que son:

a) Accion
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b) Formulacion
c) Validacion

d) Institucionalizacion

Permitiendo retroalimentar el conocimiento, aprender a redescubrir ciertos
conocimientos matematicos y logrando as la solucion de problemas planteados. Los
siguientes juegos fueron desarrollados en el grupo con la intencion de facilitar y buscar

aprendizajes significativos.

1) LOS DADOS Y SU EMPLEQ

El desarrollo de esta estrategia didactica, se inicio el dia jueves ocho de febrero
del afio en curso, realizandose las siguientes actividades:

a) Se elaboraron tres dados de madera por cada nifio, teniendo las siguientes

caracteristicas;

- El primer dado con los puntos comunes, un punto, dos puntos, tres, cuatro

cinco y seis puntos respectivamente, este era de color rojo.

- El segundo dado, lo caracterizaron de la forma; la numeracion en las caras

ﬁJe‘O, 1 0 2 y ahora era de color verde y numerado con los simbolos

indoarabigos.
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- El tercer dado con las mismas caracteristicas y valores que el segundo dado,

pero de color azul .

- También se elaboraron fichas de madera de 4 x 4 cm, éstas se pintaron de
color rojo, azul, verde y amarillo, el valor de las rojas era “uno” , y las reglas eran:

1. “Con diez fichas rojas , las puedes cambiar por una de color verde” y

vicerversa « Con una ficha verde la puedes cambiar por diez fichas rojas "

2.- “Con diez fichas verdes, las puedes cambiar por una ficha azul” , * por

una ficha azul, se puede cambiar por diez fichas verdes’.

3.- “Con diez fichas azules se pueden cambiar por una ficha amarilla, y

viceversa”.

Los alumnos tiraban los tres dados de manera simultanea y le pedian al maestro
tantas fichas como marcara el dado. Ganaria el primer alumno que llegaria a una

cantidad de puntos establecida por el grupo que en este caso fue 756 puntos.

Para la siguiente actividad, los alumnos se organizaron por equipos y cada uno
de los integrantes iba registrando en su cuaderno el nimero de puntos acumulados en
cada tirada, hasta llegar a la cantidad acordada por los alumnos. Cada equipo llevo un
registro similar al siguiente, y se iban registrando los puntajes acumulados en cada

tirada;
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NOMBRE DEL ALUMNO PUNTAJES ACUMULADOS

DANIEL

BALDEMAR

FORTUNATO

EFREN

Al término de esta actividad, se realizo el siguiente cuestionamiento y andlisis.
1.- {Cuantos puntos acumulaste Daniel?
2.- {Cuéntos puntos acumularon Efren y Fortunato juntos?
3.- ;Cuéntos puntos acumularon Daniel y Baldemar juntos?

4.- ;Cuantos puntos acumulé cada equipo?.

Los alumnos en el transcurso de las actividades, interpretaban las explicaciones

en mazahua .

2) EL CAJERO Y SUS CORCHOLATAS

En la tercera sesion, que se desarrollo en dia nueve de febrero, se jugo de la

siguiente manera:
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- Cada uno de los alumnos llevd 100 corcholatas, éstas corcholatas se pintaron
de diferentes colores, como; rojo, verde, azul y amarillo, el valor de las rojas era
“uno”, y las reglas eran:

1. “‘Con diez corcholatas rojas , las puedes cambiar por una de color verde )
y vicerversa  con una ficha verde la puedes cambiar por diez fichas rojas”

2.- “ Con diez fichas verdes, las puedes cambiar por una ficha azul” , “ por
una ficha azul, se puede cambiar por diez fichas verdes".

3.- “Con diez fichas azules se pueden cambiar por una ficha amarilla, y

viceversa’'.

También se elaboraron fichas de madera de 4 x 4 cm, éstas se pintaron de
diferentes colores, equivalentes incluso en valor a las corcholatas y se procedio a
jugar de la siguiente manera:

a) En una caja cerrada cada alumno, metia la mano y sin ver sacaba una
corcholata.

b) Se designod a una persona como “el cajero”

c) Se hizo el conteé por filas para ver cual de ellas habia obtenido mas puntos.
En esta parte los alumnos tenian que dar las razones del total de sus puntos, ademas
debian hacer los cambios necesarios en la caja para tener el menor nimero de fichas de

cada color. Se nombré un representante por fila que podia pasar a la caja para hacer

los cambios que la fila establecia.




d) El maestro, procedio a dar la siguiente consigna, ;Cuantos puntos obtuvo el
grupo en esta jugada?.
e) Se realizaron tres juegos mas, de manera semejante, y se daba por terminada

la sesion.

Para la cuarta sesion, se trabajo en una tendencia semejante a la planteada
anteriormente.
- Cada alumno, sin ver podia tomar de la caja tres fichas.
- Sé nombroé un cajero por equipo. Ejemplo;
Maestro: Cada equipo nombrara a su cajero.
Fortunato: yo maestro,
Alejandro: yo maestro,
Armando: yo maestro.
Maestro: Bueno, como son varios, que sea cajero el que gane en un volado.
Anoten en su cuaderno la cantidad, segin el valor de las corcholatas que
sacaron.
Comparen con sus compaiieros y vean quiénes tienen mas puntos.

Pregunten si la cantidad registrada es correcta o no.
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Ejemplo de un alumno:
Maestro: Eliseo, muéstrame tu cuaderno para verificar si es correcto lo que anotaste

Eliseo:. Tenia una corcholata roja, una verde y una azul, anoté¢ lo siguiente;

. Una corcholata roja 1
. Una corcholata verde 10
. Una corcholata azul 100

El resultado que tenia Eliseo era 300

Maestro: Como son tres, pasen los tres y representen lo que debiera’ escribir Eliseo,

pero si ver lo que el compatiero de a lado hace.

Rogelio Baldemar José
Una corcholata roja 1 1 1
Una corcholata verde 10 10 10
Una corcholata azul 100 100 100
Resultado 111 111 111

Maestro: ;Cual de todas las operaciones es correcta?.
Alumnos: Todas.
Maestro: ;Que diferencia encuentran entre una'y otra?.

Alumnos: Ninguna.
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Maestro: ;Qué cantidad tenemos?
Alumnos: Ciento once.

Eliseo: entonces tenemos uno de cien, uno de a diez y uno de uno.

Estas actividades se realizaron en el transcurso de la sesion, de esta manera los
alumnos fueron corrigiendo sobre algunos problemas que se observaban en cuanto al

valor posicional de los nimeros, llegando a la fase de Institucionalizacion.

Los alumnos, también se plantearon problemas como el siguiente:
“Esther, tiene cuatro fichas rojas, seis fichas verdes y cuatro azules, los quiere

cambiar por una ficha amarilla, ;Se puede hacer el cambio o no?.

Mediante una discusion que los propios alumnos establecieron llegaron a la
siguiente conclusion; “No se puede porque solamente tiene la cantidad de 464 y le

faltan 536 puntos para poder tener una ficha amarilla que vale 1000 puntos”.

Los alumnos realizaron para la resolucion de estos problemas planteados por
ellos y con la guia del profesor y a través de las discusiones que los alumnos

establecian se llegaban a las soluciones.
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3) JUGANDO EN EL MERCADO

La finalidad de haber realizado esta actividad, fue con la idea de involl'Jcrar a
los alumnos a resolver problemas “practicos”, mediante la dramatizacion de ciertas
acciones. Los discentes se organizaron en equipos de trabajo previamente para
investigar los precios de algunos muebles, aparatos eléctricos, enseres domésticos

entres otros.

Posteriormente las actividades especificas, fueron:

- Se realiz6 una exposicion de materiales (laminas, frutas, juguetes entre otras
para simular lo que se vende en el mercado).

- Se le anotaron los precios a cada uno de los articulos.

- Al que anteriormente se habia denominado Cajero, ahora era el banco.

- El dinero que se usaba en el banco eran las corcholatas de colores con las
denominaciones $1.0, $10.0, $100.00 y $1000.00

- Los equipos por turnos aventaban los dados de colores y verificaban la
cantidad de dinero (anteriormente llamados puntos) y el equipo iba registrando
cuanto dinero iba obteniendo.

- Los equipos acordaron realizar cinco tiradas para cada uno.

- Se dio un tiempo para realizar los cambios en el banco y tener el niimero

minimo de fichas de cada color.
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- Cada equipo acordd que articulos, podria ir comprando de acuerdo al dinero
con que se contaba.
- Se buscaron respuestas a preguntas como:
. ¢Qué cantidad de dinero gano el grupo?
. {Qué equipo obtuvo el mayor puntaje, y el menor?
. {Cuénto obtuvieron los equipos pares?
. ¢Cuanto obtuvieron los equipos impares?
- Se buscaron las diferencias para alcanzar a comprar ciertos articulos?,

(Cuanto tenian?, ;Cuanto les faltaba o en su defecto cuanto les sobraba?.

Las discusiones emprendidas por los alumnos fueron muy interesantes para

poder entender la esencia de la adicion y de la sustraccion.

3.1) COMPRANDO EN MAYOREQO

El desarrollo es similar a lo expuesto en el inciso anterior, pero se pudo

considerar una variante, y fue la siguiente:

- Inicialmente se realizé un breve comentario acerca de los centros de Abasto,

de los Centros Comerciales, Fabricas de muebles, etc.
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- Los alumnos lanzaban los dados y duplicaban o triplicaban el nimero de
puntos que mostraba el dado, haciendo los cambios necesarios en el banco, ya que la
regla buscaba que siempre se tuviera el numero minimo de fichas de cada color.

- Con el dinero recaudado, se buscaban soluciones a problemas como:

. {Cuanto dinero se necesita para comprar 5 toneladas de abono, si la
tonelada cuesta $600.00 pesos?

. (Cuénto dinero se necesita para comprar X numero de Y productos?.

El realizar este tipo de actividades, llevo a los alumnos a reflexionar acerca de
como obtener el valor total, sin tener que sumar tantas veces una misma cantidad,

vislumbrando con ello una posible regla.

4) JUGANDO A LAS CANICAS

Se consiguieron bolsas de canicas de diferentes colores, y nuevamente se le
asignaron valores a cada color: azules valen 1, blancas valen 10 azules, verdes valen
10 blancas, rojas valen 10 verdes y amarillas que valian 10 rojas.

Posteriormente, se desarrollaron-las siguientes actividades:

- Se formaron equipos de 6 elementos.
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- Se hizo un circulo de 1.5 metros de radio.

- Se trazo una linea perpendicular a una distancia de 3m, hacia alguno de los
puntos cardinales.

- Cada uno de los elementos del equipo, con los ojos vendados saco de la caja
5 canicas.

- Cada integrante, registro en su cuaderno el valor segiin la cantidad de canicas
obtenidas, y coloca una canica dentro del circulo.

- Los nifios acordaron la siguiente regla “Por cada canica que saquemos, lo
podremos cambiar en la caja por 4 o 5 canicas iguales” .

- Los alumnos iran numerandose en orden progresivo y las tiradas se daran en
ese mismo orden llevando un registro por cada juego.

- El nifio que alcance a sacar del circulo una canica podra “matar” a sus

contrincantes con tan solo pegarles a sus canicas.

El desarrollo de este juego, permitié observar el comportamiento de los
alumnos en la ejecucion de las reglas del juego, asi como observar el desarrollo del

calculo de sus cuentas.

Este juego, tiene diferentes variantes y queda a iniciativa del docente el

aplicarlas, dependiendo de las reglas del juego de canicas de cada region.
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COMENTARIO PERSONAL

El desarrollo del presente trabajo de propuesta pedagogica, es una alternativa
que induce en la bisqueda de una serie de elementos que le da un caracter dinamico en
el desarrollo del trabajo 4ulico permitiendo al mismo tiempo una interaccion social

maestro-alumno.

En la elaboracion de este trabajo se sumo el esfuerzo personal, la participacion
de los alumnos de la institucion educativa, ya que sin ellos no podria ser posible el

desarrollo y culminacion del presente trabajo.

Considero invaluables las experiencias que se adquirieron en los estudios de
Licenciatura, pero mas importante resultd para mi el reflexionar acerca del quehacer

docente y reubicar mi labor desempefiada en los ciclos escolares anteriores.

En nuestro tiempo el proceso de aprendizaje debe ser mas significativo para los
alumnos. Con la aplicacion de una didéctica critica que le permita al alumno construir
su propio conocimiento, fortaleciéndolo y orientandolo hacia una nueva forma de

analisis y asimilacion.
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CONCLUSIONES

Con el cambio de los planes y programas de educacion basica, hoy en dia se
esta impregnando por un cambio en el modelo en el proceso de ensefianza y en el
proceso de aprendizaje del nifio. Esta necesidad invita a la constante actualizacion de
los maestros para alcanzar tan anhelado objetivo educacional plasmado en las politicas
educativas de nuestro gobierno, el de elevar la calidad de la educacion, y vna

alternativa es utilizar estrategias metodologicas constructivistas o didactica critica.

El trabajo desarrollado hasta ahora me ha permitido llegar a las siguientes

conclusiones:

1.- Las soluciones de los problemas de la practica docente, estan en el docente mismo
con su compromiso y cambio de actitud en todos los 4mbitos pero sobre todo con la
actualizacion y superacion constante.

2.- Se pueden elaborar propuestas pedagogicas con estilos propios, congruentes a las
regiones étnicas.

3.- Es posible adecuar los contenidos del programa de las matematicas hacia estilos
propios de la region.

4.- Existen muchas posibilidades de propiciar aprendizajes significativos en el nifio,

partiendo de sus experiencias propias y previas.
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5.- Es viable el utilizar el método constructivista en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de las matematicas.

6.- Utilizar el juego didactico, con una eleccion adecuada permite al nifio;
problematizar, reconstruir, crear, analizar reflexionar y formular juicios.

7.- Existen posibilidades de desarrollar el autodidactismo en el nifio, como elemento

primordial en la profundizacion de sus conocimientos.
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GLOSARIO

ADICION. Es la operacion aritmética cuyo objeto es juntar, agregar, o unir dos o
mas cantidades para obtener una sola llamada suma o total.

APRENDIZAJE. Reformulacion de juicios a partir de experiencias previas que se
contrastan con otras.

APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO. Es la creacion de algo nuevo partiendo
de los conocimientos previos.

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO. Es el efecto producido por actividades didacticas
de los contenidos del programa y que repercuten en la asimilacion de experiencias.
COMUNIDAD. Lugar determinado, habitado por personas que tienen origen propio,
costumbres, una tradicién con propios estilos de vivir, vestir y una forma de expresar.
CONOCIMIENTO. Retencién mental de ideas, de acciones realizadas por una
persona.

DIDACTICA. Son los elementos que se valen para propiciar un aprendizaje y que
apoya a lograr una mayor eficiencia en el alumno.

ENSENANZA. Es el encausamiento del profesor hacia el logro de aprendizajes para
los alumnos.

ESCUELA. Lugar donde los maestros propician aprendizajes formales que lo
fundamenta un programa.

FORMACION DE CONCEPTOS. Es el proceso de captacion de ideas de una persona

que lo adquiere desde en su momento de nacimiento hasta el Gltimo dia de vida.
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INTERACCION. Proceso de socializacién entre una persona y otra, desarrollo
comunicativo entre las personas.

INTERES. Proceso de motivacion por conocer algo que uno desconoce y que por
informaciones dadas adquiere ese lugar.

JUEGO. Realizacion de algunas actividades y que esta tiene reglas de proceso y que al
mismo tiempo propicia aprendizaje.

MECANIZACION. Proceso de ensefianza que se realiza a través de la repeticion.
MEMORIA. Repeticion de ideas por una persona, sin llegar al razonamiento de éstas.
No se realiza ninglin analisis.

METODOLOGIA. Proceso sistematico para la obtencion de aprendizajes.
MOTIVACION. Explicacion breve e interesante que se realiza en el individuo y con el
propdsito de ir conociendo mas acerca de lo que se quiere conocer.
MULTIPLICACION. Operacion aritmética que permite obtener una cantidad que sea
respecto a alguna de ellas, lo que la otra es respecto a la unidad. Suma abreviada.
NUMEROS. Es la representacion de una magnitud.

REDESCUBRIMIENTO. Proceso donde al individuo conoce algo mas a partir de su
experiencia, estos conocimientos son lo que ya conoce y lo inico que pasa es que por

medio de recursos didacticos se propician nuevas experiencias.

64



BIBLIOGRAFIA

AGUIRRE BELTRAN, Gonzalo. La accion educativa en “Teoria y Practica de la
educacion Indigena”. Antologia UPN, pp. 155-161.

FUENTES, OLAC. “Al paso de la Politica Educativa” en: Nexos, México. Antologia
UPN, pp. 318-316.

CHAPELLON, JACQUES, “Las matematicas y el desarrollo social”. Antologia de la
Matematica. UPN, pp. 69-76.

SEP, DGL. ;Que es la socializacion primaria del nifio indigena?. Folleto realizado por
el Departamento de Investigaciones Educativas DG1. Antologia UPN, pp. 15-20.
COLL, CESAR. “Significado y sentido en el aprendizaje escolar”. Antologia UPN

pp. 101-111.

HERKOVITS, MELVILLE J. “Teoria de la cultura”. El hombre y sus obras pp. 677-
695, Antologia UPN.

SAUSSURE, FERDINAN. “La lengua y su definicion” Curso de Lingtistica General,
Antologia UPN, pp. 84-98.

COURANT, RICHARD Y ROBBINS, HERBERT. “Qué es la matematica”.
Antologia de matematica UPN, pp. 31-38.

ROSAURA. Los numeros mégicos (La vida indigena y los nimeros). Lara Aparicio
Miguel, Antologia UPN, pp. 151-157.

QUINTIL, CASTREJON, T. Juan. La matematica vista desde una aula primaria.

Antologia UPN, pp. 27-36.

65



BLOCK, DAVID Y ALCIBIADES PAPACOSTAS. Didactica Constructivista y
matematicas, Antologia UPN.
AVILA, ALICIA Y MUNOS OSCAR. Cémo ayudar a los nifios en su aprendizaje
matematico. Antologia UPN.
RESNICK, LAUREN B. Y FORD WENDY, W. “Piaget y el desarrollo de las

estructuras cognitivas”. Antologia UPN. pp. 325-379.

66



ANEXOS



: Ejido de

San Mipnel de

Talitatde

il
Canrepios Untded | Tesel | Grus LR

T{Mdo, Iwhor dr temporal. ..o, Na. 278

Ao, sgoatadero en Hanure. o000 " 3

do, ngtatmilire €n rer " 164

go. wonte no maden! “ e .
{_, iAo, Ineultay pradueriyes. .., . " wp—
Jido, linprodue, agrlenlnniente. oo " esiiee e
Denel. 0 cxplot, pare. efldal, . .....| EHd 120
Con det. 2 anlva o enp. nin pare .. Ind. 30
Habltantes del pobilado, .. .o.veee " e
Ubld. dat. o pare, setual, prom....| Ma. seany

Antmatia de tiabafo..o.oiveioee
Cobadlar eqrrlente, v

Avaacorthines

Mayurls ll hne gunle ..o :
Siadurta i, tiene nruda fierin -,

Tremeting:
1ol T, it de
o ypitud perional g

el
wrio...,

Yunilise cubren m
chdo y nlees v

Trorostur ron ’=-nr1
rrbe. w coeto vida

Tparn vender los exerdenten de pipstos de Tos forrinne

ia JT.abor

Municipio de San Velipe d

by

~
"~

‘

Ar

<
Y ;

Plano IWam, 1679

POTACION UE TIERARAS: no hobe oo
clon provisionnl: fteenluetdn Prepddihdal a0
Hian: Dinrto Ofleln) oaoueaed prerrnihn 4l
TINIIYA e aeans o pfectnelones:  Fida, fon
Miguel de In Lahar, de Marians ¥ et Uit
duho, 11 1a. de rlegn, 341 de I.r‘ln[lr-rn!, a4 e
apnstadern ¥ de racatonnl; lerienos e
Ahraham Dastida, B4 Tip, de garnleinly Latel
£61 1im.: pleno Him 31679,
AMPLIACION DE EJIDO:r no iuho |‘
glén provisional; Resolucién Tredtdencin
3e1naly Diarle Oflcinl 20-11-404 porseniin defls
FIUVA o vgveeay.t afectnciting 11de. Tan Minusl
de in Lnhor, 0el Gablerno del Extnio A= pis
xtces plann Nam, 253,
ACEESION DE AGUAf: acwerde el he
Enr'rmmrnm Mf'urrkr G150 efesnrtan 201
1: wolumen 4boi0 m.p para 11 Taos e as
nantial J5) Almnhlgue.

CLUTITICADDS D DENLCTIOS AGUR
RINS: exprdldos, 217,

s

slidtndes dn Tna g_-mm'ln,q Ar Eun rmu]mnnnira, eelft popaciinde
e
ngnedndera nue Je perlenrreang

I—Treherd tnfonsiflenrse ol extnhlechimlenta dr gt
yns wrlifielalen 3 de apunjen, asi eotnn In eonslrgoelfin A
crrens, para 1n mejor explatacitin el goanaido

1V,—La exploincldn ¥ aprovechamlentn de Ton fedpene
foreslales Ae los e)ldne & tinrd de neurrdo con los el il
prevenciones, tevdendn en vhenta Taoque Mepnnpan Iy Tos
forecind, e reglamento y Ins Mepieleioner qne A RAUC T
anloildndes eneargnins de aptearinsg

n),—1.o= elldntarios podrdn gear fipemente de tn [ELIAIALRE
nprerln prrn peos denfstlons:

W)— Traldndose de mndorps Alvna que e Tygrne B0UID

en In eonstrneelfn de Bt nelnnes, edificios ettt dis
enopencral, en ahens de hirnelicin coleetivin, ol @il s
e Jind el allener o) prerilzo de Tns P L AL ARARCR LT I
fenteaqy ¥

c).- Tn |\'p|n|n(~|6n comercial de los forrines [
Aeberd hacerae por nencrdo de In ) oria de Tor - @ j
v o dranhs de los condearindas, v,

contlnfin rn Vo n



GOEIZRNO DEL EISTAIC IE ¥ETTCO
SERVICICS IDOCATIVOS INTEGRADCS AL ZSTADC DI MZITCO

TERECTCION DE EDUTACION ELEMERTAL TR ;1N
7

CONCENTRALC GENERAL DE PCELACION

MONICITIO: SAl PEIIFPE 29, FPURESD LENGUA: RIZATUL ZoNa: 4D SECTOR: 004

C. © Ta:_ 1SIERCITTY CICO ESCOLAR:_1005 1906 FECHA: 4 1€ Ip COTUREE DR foos




e e ms e e wmem=ol T TWTTL
s = . e e T ST -
e = E ——— e~ T —_— T M-
e wmEeesimz voeeTonITTDOL 0 ITTILCCE (i e
- - DL o] nd e Syeyerey=g - —— -
- = - - Pt e s T oo - - s —
_— JRE R L l‘.v;..?l OoL me it e = - T e
IZRI TI. Cii et ee Temiiteeo e - —mn S gzt
- ——_r, PR i aT =SNG e
—nne ESOILAR: ~ SoTTOR: oy TooHE:  Ge=Te=tT. A -
. i RO wwenl P —— L o e ——————
o —————- ——

| GRADC | FLNCIDN|ERADCS | R ?n’ N
..I.l.ll.lﬁxpx.um GUE DE-|QUE b |ALUM- | DOMISILIE BARTICULAR
1

RDE) DUE Dol s inns |
STUD . SoMpPERa | TENDT [ NES

-t —— ot

-
)
-
m
~
m
o~
m
o
v
w

FI_IRIICK

i { I 1 ]
+ 1 !
_ ’ , # , _, ! _
m i ol w0 e o o mEw oz
2 e = | & f40 BC MG | =2 TITTODMIY Pﬂ. 22 | SC, TTIEIe nesve ID I3l —
e e z \.l.llllln ...|.‘||| IIl.n.l.|\|. iz N ./O\M.).I..U‘.u [ ISPV L ) - 1 - S, i i oy ie——T - o= A=A _
. o - ; o | H [IOIIRER | _LI:.,L|||?u o WSl el MUVe i
i — e —— —
_ et Gl _ __
—r \ t 1 |
i 3 emwe W€ 1 i :
i i | 1
—_ — —_— ! ! | ' o | = ow—— = * - e -~
=8 ' PR * B T Gee
== coemoe= T pemmmanmEAS,. o= 105,23 G020 (oid L A S Lt - ST TT Ta Tae .
Tt o == BN =S I AT L1500 I5000Ve v 1830, 28 5L, i I T e T
T T 128 40DI4L | | | P oTe Sie— il TTEL e S
PG4I e e 1 l e s - __
_ | * i Zwe __ | | et
L T
\ f PRSP { ~ —— e emm— = =2 |
p—— e - s -~ =TT ne - | le _),__ roTS TLTTC ! o= BTl
[ | o famm— | 44027450500, € - prten B7i2n | EC 1R | a1 5 | cort, TRIE Bl w= fE
=& S S e S __ e 't 1 4 ¥ Amss — 1 | - == ©— =0T L. cmdim v |
e, ———— - V—w pRE2 =~ 1 H oo G- | TTTT I TEUE .
nn,..,rf\_LvV....o t H — #
| ’ _ 1 Juv‘ . |
| { Tl | i ﬂ q
1 i | . S— o ok 22 pmm T T TLT ITRL. DT |
e . L aammme ZATAS N cs 3 cz/47 1 = LAy S e 1% 2 22 CiooT DL Ld fam —emee 1YV
s e iromseaiBTET [ 41007730500, © - | SFIR EH L 4 & — , e T o TRemISC
Qe e ~ — - [ (L g > o Am e = 2% — -t T TRCEE _
- o 1450100205 Ser G- # I3 PooTe T PROESSC,
e A ——— -
»C | | j3SOTIIRY S
Pl. ¢
= _ _ _ |
! = - Vae omcommr | = e PR . ~.=50, L |
- — . | P s T AJ))J»H)“)) ~ - <Y \_.H Ol\q - 1 - 1= Ao | -t A )~ Wl B e e et 2 _ﬂ
R el s D i, B etV TIVe | i w et & e bl G | —— “)»lplt\wl. | om el ﬂdﬂ.\u! t.ﬂ. H =_
,.--_--1,. =4 285400810 | Yl criak _ p—-TT T FROZLC, LIS
1 - Sivv g ive #!\ = .__ N piy
_ e (SN i Voo m
‘_ # _ |
_ * i | k ]
! { _ ! _ .
| _ geis
&E
| " cod vremeas R
_ = - - - anny
B O - 15336
<. e P v
lI.!I”_
_
) FZ o ED
L - Z no
ﬂ m-um.o.umwlﬁ.. St =85 UQNVA—:@

70

e e e




SERVICIOS EDUCATIVOS INTEGRADOS AL ESTADO DE MEXICO
CONTROL DE REINSCRIPCION ESCOLAR

DOMICILIO DE LA ESCUELA
CONOCIDO MONTE ALTO
MUNICIPIO

NOMBRE DE LA ESCUELA
CUAUHTEMOG
SERVICIOS REGIONALES

ENTIDAD

TOLUCA

MEXICO

SAN FELIPE DEL PROGRESO

N.P.

NOMBRE DEL ALUMNO(A)

SEXO

FECIIA DT NACIMIENTO

001

ANTONIO SOTO ARTEMIO

11

07

89

002

CRISTOBAL ESTEBAN JANET

03

09

88

003

CRISTOBAL SALAZAR GENOVEVA

01

09

88

004

CRISTOBAL SALAZAR MARIA ISABEL

29

10

88

005

CRISTOBAL SALAZAR SILVIA

30

04

85

006

ELEUTERIO GABINO SILVANO

06

11

39

007

ESPINOZA ESTEBAN CELESTINO

12

05

88

008

ESTEBAN SANCHEZ RICARDO

13

12

85

009

GARCIA ESPINOZA FELIPE

07

10

39

010

GARCIA FERNANDO ADRIAN

29

01

89

011

GARCIA FERNANDO ORACIO

01

06

89

012

GARCIA GONZALEZ LORENA

27

08

89

013

GARCIA MARTINEZ CUAUHTEMOC

18

12

89

014

GERCIA SEGUNDO GALDINO

25

10

89

015

MENDOZA CRUZ EDGAR

30

08

87

016

MENDOZA CRUZ FABIOLA ESMERALDA

08

07

89

017

MIER GABINO ALICIA

23

06

87

018

REYES CRISTOBAL ROSA MARIA

13

09

87

019

REYES ELEUTERIO RODRIGO

18

09

89

020

REYES MARTINEZ ALICIA

25

12

89

021

SANCHEZ ESQUIVEL JOSE LUIS

29

B

88

022

SANCHEZ MEJIA FORTINO

10

06

86

023

SANCHEZ MEJIA JUAN

15

06

38

024

SANCHEZ SANCHEZ ERNESTINA

07

11

88

025

SANCHEZ SANCHEZ SANTIAGO

21

12

89

026

SANCHEZ SANTIAGO SANTIAGO

25

07

89

027

SEGUNDO CARMEN JOSE ABEL

21

10

89

028

SEGUNDO CRISTOBAL BENJAMIN

26

09

89

029

SEGUNDO SANCHEZ ALEJANDRO

17

08

86

030

SEGUNDO VELAZQUEZ JOSE PEPE

031

SEVERINO ANTONIO LORENZA

26 10

14 01

87

032

SEGUNDO GIONZALEZ NORMA

123 11

87

033

|SOTO REYES EDGAR

o1 11

89

034

[ANTONIO SOTO ELIZABETH

=lzmmzizizizZizmzzizz 000 2zl R R IR IR R

03 09

85

035

CARPIO MARTINEZ MIGUEL

<

04 07

87
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036 | CRISTOBAL MEJIA MARIA EMMA F 09 04 87 .

037 |CRISTOBAL SALAZAR LETICIA F 04 05 86

038 | ELEUTERIO MONROY OSCAR M 13 12 88

039 |ELEUTERIO SEGUNDO FRANCISCO M 25 05 87 )

040 | ESPINOZA ESTEBAN MARIA DEL CARMEN | F 07 07 85 B

041 |ESPIONOZA SANCHEZ ESTER F 08 05 86 B

042 |GARCIA FERNANDO HECTOR M 09 09 84 B

043 | GARCIA SIXTO MANUEL M 28 04 88 |

044 |GARDUNO CRUZ JUAN M 24 06 86 |

045 | GARDUNO MARTINEZ ANTONIO M 09 06 87 N

046 | MIER CANO JESUS M 24 12 85 B

047 | PRIMERO MENDOZA FORTINO M 06 01 86 |

048 |REYES ESPINOZA JOSE M 23 02 85 B

049 |REYES ESPINOZA OCTAVIO M 22 10 87

050 |REYES SANCHEZ ISMAEL M 14 07 84

051 |REYES SEGUNDO JUAN CARLOS M 24 03 88

052 |SANCHEZ CORONA AGUSTIN M 14 02 88

053 | SANCHEZ CORONA CRESCENCIA F 01 02 86

054 - | SANCHEZ MEJIA JOSEFINA F 12 03 84

055 | SANCHEZ SANCHEZ ANTONIA F 08 06 87

056 | SANCHEZ SANCHEZ MAYRA F 12 03 87

057 |SEGUNDO CRISTOBAL BENJAMIN M 26 09 89

058 | SEGUNDO CRISTOVAL LOURDES F 28 0! 86

059 |SEGUNDO GONZALEZ JOSE ADAN M 05 12 85

060 |SEGUNDO SANCHEZ CELESTINA F 27 07 84

061 |VELAZQUEZ ELEUTERIO REYNALDO M 06 01 89

062 | VELAZQUEZ MARTINEZ ADOLFO M 14 12 88
_—— —— B— — — — S— —

063 |CRISTOBAL ESTEBAN ALEJANDRO M 27 07 85

064 |CRISTOBAL ESTEBAN VERONICA F 13 06 84

065 |ELEUTERIO CRISTOBAL FELIPA F 11 04 84

066 | ELEUTERIO GONZALEZ DAMIAN M 23 07 85

067 |ELEUTERIO SEGUNDO YOLANDA F 20 10 83

068 | ESTEBAN SANCHEZ ARMANDO M 15 04 85

069 |ESPINOZA SANCHEZ ANTONIA F 30 03 86 B

070 |GARCIA SEGUNDQ EFREN M 26 11 85

071 | GARCIA SEGUNPQ JOSE MARIA M 12 11 86

072 | GARCIA §1XTQ RQGELIO M 22 08 85

073 | MARTINEZ GABINO DANIEL M 08 02 85 N

074 | SANCHEZ ELEUTERIO HUGO M 14 09 86

075 |SANCHEZ ELEUTERIO LETICIA F 16 07 85

076 |SANCHEZ GARCIA ESTER F 27 07 86 B

077 | SANCHEZ VICTORIANO ALFREDO M 11 01 85 -

078 |SEGUNDO ESTEBAN ELICEO M 26 07 86

079 |SEGUNDO ESPINOZA FRANCISCO M 27 05 86 1
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080 | SEGUNDO LOPEZ FORTUNATO M 31 05 86
081 |SEGUNDO SEGUNDO ELVIA F 06 09 86
082 | VARGAS GONZALEZ HUGO M 27 10 84
083 | VARGAS GONZALEZ ARMANDO M 13 11 86
| 084 | VELAZQUEZ MARTINEZ VALDEMAR M 22 03 87

085 | CRISTOBAL ESTEBAN JUAN M 24 06 86
086 | CRISTOBAL MEJIA MANUEL M 10 09 85
087 | ELEUTERIO GABINO HERMELINDA F 05 01 85
088 | ELEUTERIO GABINO ZEFERINA F 26 07 87
089 |ESTEBAN SANCHEZ OFELIA F 20 08 84
090 |ESTEBAN SANCHEZ RAFAEL M 25 09 84
091 | GARCIA ESPINOZA MARICRUZ F 18 06 85
092 | GARCIA GONZALEZ HERMAS M 24 06 85
093 |GARCIA MARTINEZ LOURDES F 25 06 85
094 |GARCIA SALAZAR RAMON M 05 01 86
095 |GARCIA SEGUNDO MARISELA F 10 12 85
096 | GARCIA SEXTO CARLOS M 05 12 85
097 | GARCIA SEXTO ROSALVA F 02 12 84
098 | SANCHEZ CORONA CELESTINO M 08 07 84
099 | SANCHEZ GARCIA MIGUEL ANGEL M 09 12 85
100 | SANCHEZ SANCHEZ MANUEL M 01 11 84
101 | SEGUNDO CRISTOBAL FLORENCIO M 20 10 83
102 | SEGUNDO CRISTOBAL JOSE ABEL M 21 02 86
103 | SEGUNDO GABINO FRANCISCA F 13 09 82 |
104__| SEGUNDO GABINO JUSTINA ~|F o 06 84
105 |CRISTOBAL VELAZQUEZ ANATALIA F |12 04 82
106 | ELEUTERIO GABINO JULIA F 12 04 83
107 | GARCIA FERNANDO ROGELIA F 07 09 82
108 | GARCIA GONZALEZ JEREMIA F 23 11 84
109 | MIER GABINO EDUWIGES F 16 10 82
110 |PRIMERO MENDOZA JOSEFINA F 19 03 83
111 |REYES SANCHEZ FRANCISCO M 05 10 84
112 | SANCHEZ CORONA VALENTINA F 11 09 82 B
113 | SEVERINO ANTONIO FEDERICO M 12 12 83
114 | VELAZQUEZ MARTINEZ LETICIA F__ 1030582

| 115 |CRISTOBAL VELAZQUEZ FRANCISCO M 04 10 80
116 | ELEUTERIO MONROY VERONICA F 01 04 8l -
17 | GARCIA ESPINOZA BENJAMIN M 31 03 85
118 | GARCIA GONZALEZ JONAS M 21 09 80
119 | GARCIA SEXTO CARMEN F 17 1280
120 | GARCIA SEXTO FERNANDO M 20 07 83
121 | GARCIA SEXTO GERMAN ™M 28 05 83
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REGISTRO DE INSCRIPCIONES

GRADO

3° GRUPO

“A“

N.P. APELLIDOS Y NOMBRES _SEXO FECHA DE NACIMIENTO -
063 | CRISTOBAL ESTEBAN ALEJANDRO M 27 07 85
064 |CRISTOBAL ESTEBAN VERONICA F 13 06 84
065 |ELEUTERIO CRISTOBAL FELIPA F 11 04 84
066 |ELEUTERIO GONZALEZ DAMIAN M 23 07 85
067 |ELEUTERIO SEGUNDO YOLANDA F 20 10 83 o
068 ESTEBAN SANCHEZ ARMANDO M 15 04 85
069 | ESPINOZA SANCHEZ ANTONIA F 30 03 86 )
070 | GARCIA SEGUNDO EFREN M 26 11 85
071 GARCIA SEGUNDO JOSE MARIA M 12 11 86 o
072 | GARCIA SIXTO ROGELIO M 22 08 85
073 | MARTINEZ GABINO DANIEL M 08 02 85
074 | SANCHEZ ELEUTERIO HUGO M 14 09 B86
075 | SANCHEZ ELEUTERIO LETICIA F 16 07 85
076 | SANCHEZ GARCIA ESTER F 27 07 86
077 |SANCHEZ VICTORIANO ALFREDO M 11 01 85
078 | SEGUNDO ESTEBAN ELICEO M 26 07 86
079 | SEGUNDO ESPINOZA FRANCISCO M 27 05 86
080 |SEGUNDO LOPEZ FORTUNATO M 31 0586
081 SEGUNDO SEGUNDO ELVIA F 06 09 86
082 | VARGAS GONZALEZ HUGO M 27 10 84
083 | VARGAS GONZALEZ ARMANDO M 13 11 86
084 | VELAZQUEZ MARTINEZ VALDEMAR _____[M |22 03 87
CUADRO ESTADISTICO
HOMBRES MUJERES TOTAL OBS.

15 07 22

02 02 04 ALTAS

17 09 26 TOTALES




CUADRO ESTADISTICO DE INSCRIPCION

GRADOS HOMBRES MUJERES TOTAL
1° 21 12 33
20 18 11 29
3° 15 07 22
40 11 ' 09 20
50 08 02 10
6° 05 02 07
TOTALES 78 43 121
uuuuu hNG ULl $STADO DE MEXICO

|
.

S.E.1.E. M.
ATENTAMENTE DENQ. CL EDUC. INDIGENA

!

= z- I. II‘_I:J 'II'.I-_I_ I.”-.:I Ij‘f
s C.C.T. 15 DPB 0177 1

DIRECTOR DE LA ESCUELA, (1. cenien ] 0
PROFR. ADRIAN FLORES GONZAREZ: BARR©

SAN MICUEL DE LA L. ©
WPIU. SAN FELIPE DEL PHOGHLOG, niK-
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SERVICIOS EDUCATIVOS INTEGRADOS AL ESTADO DE MEXICO
DIRECCION DE EDUCACION ELEMENTAL

SUBDIRECCION DE EDUCACION ELEMENTAL

DEPARTAMENTO DE EDUCACION INDIGENA

EVALUACION DIAGNOSTICA DE LA ASIGNATURA DE MATEMATICAS

NOMBRE DEL ALUMNO(A): _ GRADO _ GRUPO
NOMBRE DE LA ESCUELA: _C.T. o
TURNO: MUNICIPIO: ENTIDAD

INSTRUCCIONES: Contesta correctamente lo que se indica.

1.- ;Qué son las matematicas?

2.- Unir agregar, juntar cantidades implican una:

3.- Una cantidad mayor de 103 es:

4 .-la suma de 36 + 48 =

5.- Una cantidad menor de 78 podria ser :

INSTRUCCIONES: Relaciona las columnas, segin la respuesta correcta.

Una decena es igual a 100
un millar es igual a 1000
La suma de 28 + 35 esigual a 148
Una unidad es igual a 20
Un nimero mayor de 136 es 1
4 veces 5 es igual a 10
Una centena es igual a 156
Ciento cuarenta y ocho, se escribe como 63

INSTRUCCIONES: Resuelve los siguientes problemas.

1.- Valdemar recibi6 el lunes $5 y a sus demas hermanos que son 3, les dieron 4 pesos
(Cuénto reparti6 el papa de Valdemar el dia lunes?.

7




2.- En la escuela todos los alumnos del tercer grado, los dias lunes ahorran $2 pesos cada
uno, si hay 23 alumnos. ;Cuanto ahorra el grupo en dos lunes?.

3.- Cuéntas decenas tiene la cantidad siguiente: 145

4.- Si sumas 123 canicas rojas, 18 azules, a 35 amarillas y tres verdes. ;Cuantas canicas
tienes en total?.

5.- Qué nameros hay entre las siguientes cantidades: 115 y 120. Escribelos
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GRAFICA DE PUNTUALIDAD, ASISTENCIA Y ASEO
PRIMER BIMESTRE CICLO ESCOLAR 1995-1996
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GRAFICA DE PUNTUALIDAD, ASISTENCIA Y ASEO
SEGUNDO BIMESTRE CICLO ESCOLAR 1995-1996
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REGISTROS DE
ACTIVIDADES



EL CAJERO Y SUS CORCHOLATAS
REGISTRO DE ACTIVIDADES

a) En una caja cerrada cada alumno metia la mano y sin ver sacaba una corcholata.
b) Se hizo el conteo por filas para ver cual de ellas habia obtenido mas puntos.

NOMBRE DEL ALUMNO PUNTAJE POR ALUMNO TOTAL
DAMIAN 100 100
YOLANDA 1 1
JOSE MARIA 1 1
JULIO 100 100
ELVIA 1 I
TOTALES 203 203
CUESTIONARIO

1.- ;Si se juntaran todas las corcholatas , que valor tendran? 203

2.- | Para obtener el menor nimeros de corcholatas, los podemos cambiar por que colores?.
Por azules

3.- ;Qué cantidades es? 203




LOS DADOS Y SU EMPLEO

CUADRO DE REGISTRO

PUNTAJE S ACUMULADOS

NOMBRE DEL ALUMNO 1° 2° Ga 4° 5° TOTAL
DANIEL 2 2 3 3 5 15
VALDEMAR 2 1 6 2 5 16
FORTUNATO 3 0 1 ] 1 12
EFREN 2 2 3 2 3 12
9 11 13 8 14 55

CUESTIONAMIENTO Y ANALISIS

1.- ;{Cuantos puntos acumulaste Daniel? 15

2.- ;Cuantos puntos acumularon Efren y Fortunato?. 24
3.- (Cuantos puntos acumularon Daniel y Valdemar juntos? 31

4.- {Cuantos puntos acumul6 cada equipo?

83
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JUGANDO AL MERCADO

REGISTRO DE ACTIVIDADES Y LANZAMIENTO DE DADOS

TIRADAS (PUNTAIJE)

NOMBRE DEL ALUMNO 1° 2° 3¢ 4° 5° TOTALES
ELVIA | 2 6 2 3 14
JULIO 2 6 3 1 2 14
CELESTINO 1 3 5 0 2 17
CAROLINA 3 6 2 5 2 18
ARMANDO 1 3 5 6 3 18
TOTALES 8 20 21 20 12 81
CUESTIONAMIENTO

1.- ;Qué cantidad de dinero gano el grupo? 81

2.- {Qué equipo obtuvo el mayor puntaje y el menor? Equipo 2

3.- jCuantos obtuvieron los equipos pares? 128

4.- ;Cuantos obtuvieron los equipos impares? 190

5.- Busca el valor que tienen los productos y compra ciertos articulos.
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COMPRA AL MAYOREO (ENSENANZA DE LA MULTIPLICACION)

REGISTRO DE ACTIVIDADES Y LANZAMIENTO DE DADOS

NOMBRE DEL ALUMNO PUNTAJE | DUPLO TRIPLE | TOTAL
VERONICA 5 10 15 30
ALFREDO 1 2 3 6
HUGO 1 2 3 6
ROGELIO 1 2 3 6
LETICIA 3 6 9 18
VALDEMAR 6 12 18 36
TOTALES 17 34 51 102
CUESTIONAMIENTO

1.- ;Cuantos dineros recaudaron?. 102
2.- Problematicen preguntas y resuelvanlas:

Cuanto dinero se necesita para comprar 345 piezas de focos, si cada foco cuesta 8
pesos.

2760.00  pesos



USE=T=64

u UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA
NACIONAL

DICTAMEN DEL TRABARJO DE TITULACION

Toluca v México ,a 15 de junio de 1996

C. Profr, (a) ADRIAN FLORES GONZALEZ
Presente '

(nombre del egresado)

En mi calidad de Presidente de la Comisidn de Exédmenes —--—

Profesionales y después de haber analizado el trapajo de titula-—

cBiR SR TS B PROPUESTA PEDAGOGICA
titulado " -A ADICTON Y SU INFLUENCIA EN LA MULTIPLICACION®

presentado por usted, le manifiesto que relme loe requisitos a -
gue obligan los reglamentos en vigor para ser presentado ante el
H, Jurado del Examen Profesional, por lo gue deberd entregar diez

ejemplares como parte de su expediente al solicitar el examen.

ATENTAMENTE

S %P,
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