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INTRODUCCION

La Educacién Primaria, en especial los dos primeros grados, -
ha sido y seguird siendo una base s6lida para el mejoramiento de
las condiciones de vida de las personas y el progreso de la socie

dad.

La Educaci6n ha sido una de las més importantes preocupacio-
nes del gobierno, que continuamente ha presentado reformas educa-
tivas para mejorarla; en esta Gltima, lo ha hecho con el fin de -
establecer una congruencia vy continuidad entre los estudios de -
preescolar, primaria y secundaria (que ahora conforman la Educa--
cién Basica) con los avances cientificos, tecnoldgicos ¥y sociales

que la sociedad vive en la actualidad.

Esta congruencia y continuidad se ha establecido con el fin
de elevar la calidad educativa y que la preparacién de los educan
dos se base en una formacidén bdsica més s6lida y una gran flexibi
lidad para adquirir nuevos conocimientos y aplicarlos creativamen
te. Para esto, se han elaborado nuevos planes y programas de es
tudio para apoyar el trabajo docente y para establecer un marco -

comdn en todas las escuelas oficiales.

Estos nuevos planes y programas se fundamentan en una nueva
pedagogia que hace del educando el elemento principal del proceso

ensefianza-aprendizaje.

La elaboracién de esta Propuesta Pedagbgica se fundamenta en



esta nueva Pedagogia que se basa en el método constructivista, en
el cual se capacita al educando a ser el constructor de su propioc
conocimiento; esta Propuesta se realizé con el propésito e inte--
rés de aportar estrategias para el desarrollo de la expresi6n ha
blada y escrita de los educandos de segundo grado en la escuela -

primaria.

Para su presentacién, la he estructurado en cinco capitulos,
que contienen conocimientos tanto tegricos como practicos que pug
den ser Gtiles en la labor docente de aquellos profesores que bus

can resolver problemas similares a los que aqui se presentan.

En el capitulo uno, se plantea la historia y estructura que
tiene el Lenguaje y sus distintas formas en la comunicacion; en
particular, se aborda el problema de los alumnos en la redaccién
de textos breves, también se plantea la situaci6n y las caracte--

risticas de sus escritos.

En el segundo capitulo, se ubica el problema curricularmente
y se destaca la importancia que tiene la expresidén escrita en la
comunicacién; se mencionan los principios fundamentales que hacen
posible el dominio de esta forma de comunicaci6n y se explica el
proceso de apropiacidn de la lecto-escritura por los escolares dae

los dos primeros grados en la educacidn primaria.

En el tercer capitulo se menciona la influencia que tiene el
medio social e institucional en el aprendizaje de los educandos, -

cémo la obstaculizan y de qué manera limitan este proceso.



En el cuarto capitulo se mencionan los diferentes elementos
que intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje, cudl es la -
funcién de cada uno, asi como la metodologia en la cual se fun-
damenta esta Propuesta Pedagbgica que pretende desarrollar en el
docente, una auténtica actividad cientifica apoyada en la investi

gacién, el espiritu critico y en la autocritica.

También se detallan cada una de las actividades didédcticas -
que tienen como propdsito: El desarrollo de la expresibn escrita

mediante la redaccién de textos breves.

Por Gltimo en el capitulo cinco, se explica la construccidn
de esta Propuesta Pedagbgica, los resultados obtenidos y las di-
ferentes asignaturas que aportaron conocimientos psicolbgicos, pe
dagbgicos y bioldégicos, tanto en el aspecto tebrico como en lo -

préctico que le dan validez a este trabajo.

Cabe mencionar que la elaboracidn de esta Propuesta Pedagbgi
ca, se hizo posible gracias a la gran ayuday paciencia de la ase

sora Profra. Lucelly Ortiz Yam.

Por Gltimo, puedo comentar que los obstéculos que el educa--
dor encuentre en su labor docente, los debe superar .&€1 mismo, pe
ro si esta Propuesta Pedagbgica aporta algln elemento para mejo--
rarla; me sentiré satisfecha al poder ofrecer al maestro de educa
cién primaria un nuevo camino en el trabajo cotidiano con los ni

fios.



CAPITULO I

COMO ESCRIBEN LOS NINOS DE SEGUNDO GRADO

A. Dificultades que presentan los nifios de segundo grado de educa

ci6n primaria al redactar pequefios textos.

El hombre desde tiempos primitivos, ha sentido la necesidad

de comunicarse y de expresar sus diferentes estados de d&nimo.

Esta comunicacién ha traido con el paso del tiempo el desarrg
1lo y superaci6n del ser humano en todos los aspectos de su vida;
uno de estos aspectos es la socializacidén con los seres que lo ro
dean mediante la creacién de un Lenguaje que les permiti6 enten--

derse, comprenderse e intercambiar sus ideas.

El lenguaje primitivo era utilizado por el hombre mediante -
sonidos, sefias e imitaciones de todo lo que escuchaban de la natu
raleza, formando as{ el primer vocabulario con los sonidos del -
mundo natural. Las sensaciones que sentia el hombre primitivo -
eran salvajes, violentas y dolorosas en su cuerpo, asi como las
fuertes pasiones de su alma que se expresaban directamente con -

gritos y sonidos salvajes e inarticulados.

El hombre primitivo no habia establecido una clara distincidn
entre las actividades y los objetos con que se relacionaban, ambos

formaban un todo indeterminado.

Paulatinamente, el hombre fue estableciendo una relacibn en

tre Tos sonidos y los objetos que lo producian, empez0 a distin-



guir entre sus diferentes actividades vy los objetos con los que -

se relacionaban asi como las acciones que podian realizar con -

esos objetos.

En consecuencia, el lenguaje responde a una necesidad de co-
municacidn, factor indispensable para el funcionamiento de toda -
sociedad. Permite expresar nuestros sentimientos vy emociones, -
asi como adduirir y transmitir los diferentes acontecimientos ocCu

rridos desde épocas remotas.

En toda sociedad, el lenguaje se manifiesta en diversas for
mas, entre ellas la mds importante es el idioma o lengua, que &Xx
presa las particularidades de un pueblo que va modificdndose con

el paso del tiempo.

Nuestro pais México,cuenta con una lengua que es el Espafiol,
nacida en Castilla, lengua oficial del pafis Espafia; que nos ha si

do heredada desde la conquis ta.

Actualmente, la ensefianza del Espafiol en las escuelas prima-
rias de nuestro pais, se organiza en cuatro aspectos que son: Len
gua Hablada, Lengua Escrita, Reflexi6n sobre la Lengua 'y la Re-

creacidn Literaria.

El nuevo programa para la Modernizacién Educativa busca reno
var los contenidos y métodos de ensefanza, fortaleciendo los cono
cimientos y habilidades realmente bisicos, entre los que destacan
claramente las capacidades de lectura y escritura, la expresi6n -

oral, la blGsqueda y seleccibn de informaci6n, la aplicacidén de -



los conocimientos con la realidad de los educandos que les permi-
ta aprender permanentemente y con independencia, asi como actuar
con eficacia e iniciativa en las cuestiones de su vida cotidiana,
estimular el aprendizaje permanentemente, procurando que en todo

momento, la adquisicidén de conocimientos esté asociada con el --
ejercicio de habilidades intelectuales y de la reflexidn, superan
do la ensefianza informativa bajo la tesis de que no puede existir
una sdlida adquisicidén del conocimiento sin la reflexidn sobre su
sentido, asi como tampoco es posible el desarrollo de habilidades
intelectuales si é&stas no se ejercen en relacién con conocimien--

tos fundamentales.

El prop6sito central del nuevo programa en el &rea de Espafiol
en la educacién primaria, es propiciar el desarrollo de las capa-
cidades de comunicacién de los nifios en los distintos usos de la

lengua hablada y escrita.

El inicio de esta ensefianza del Espafiol se apoya en la len--
gua hablada, aspecto importante que se desarrolla a lo largo de -
toda la educaci6én primaria y se sustenta en el uso cotidiano que

el nifio hace de la lengua en su medio social.

El prop6sito de la lengua hablada en la escuela primaria es
que el nifio logre mayor eficacia comunicativa; esto es, que el ni
fio hable esponténeamente, participe en didlogos y discusiones, -
opine y se exprese en forma clara y coherente; esto sélo puede -

ser cuando el educador respete su manera natural de hablar y per-

mita que el educando se exprese sin inhibiciones pues asi, aumen-



tard su interés por el mundo.

La eficacia comunicativa del individuo se basa en su capaci-
dad para lograr una comprensién con las demds personas mediante

el ordenamiento y la expresidn del pensamiento.

Cuando el nifio pequefio se estd iniciando en la lengua habla-
da, lo hace en sentido global, aunque pronuncia una palabra, ésta
tiene para él y para las personas que lo rodean el valor de un -
enunciado completo. Un hecho semejante ocurre espontdneamente en
el didlogo entre adultos, pues en el didlogo puede prescindirse -
de construcciones gramaticales complejas o de explicaciones adi--
cionales, basta con el conocimiento amplio que tienen del contex-
to socialdonde platican; para su comprensién utilizan enunciados

con sentido para ellos.

£l desarrollo de la lengua hablada se realiza con la préacti-
ca constante de la lengua que el nifio conoce, habla y entiende, -
al mismo tiempo va introduciendo tanto paulatinamente como siste-
midtica y ocasionalmente términos nuevos que aumentardn su vocabu-

lario.

Otra forma de comunicacién es a través de la lengua escrita,
al iqual que la lengua hablada, también sirve para expresar 1los
diferentes estados de &nimo, con la diferencia que tiene caracte-
risticas y fines propios que permiten la transmisi6én del mensaje
a través del tiempo y el espacio, sin la necesidad de la presen--

cia fisica del destinatario.



En el lenguaje escrito es necesario emplear construcciones -
mis estructuradas gramaticalmente, o sea, cuenta con reglas que
permiten su comprensidn, las cuales sirven para suplir la ausen--

cia del contexto que ayuda a la comprensioén en el didlogo oral.

El1 propdsito de la comunicacidn escrita en la escuela prima-
ria es formar el hadbito por la lectura y lograr que el nifio expre
se su pensamiento por escrito con espontaneidad, claridad y cohe-
rencia; que estos escritos tengan sentido para él y que se rela--

cione con sus necesidades.

Muy importante es evitar que el nifio se sienta obligado a -
escribir, a realizar planas enteras; mds bien, estas actividades
deberan ser sustituidas por otras que nazcan de ellos mismos, que
les sean interesantes, que el educador propicie situaciones donde
tengan que recurrir a la redaccidn, asi como también revisar sus
escritos para que ellos mismos se den cuenta de los errores come-

tidos.

Saber leer y escribir es fundamental para el enriquecimiento
cultural del ser humano que le permitird su desenvolvimiento en -

la sociedad.

Sin duda, tanto la lengua hablada como la lengua escrita sur
gen como consecuencia de un proceso combinado con el lenguaje que
el medio social aporta; ambas son dos realidades heterogéneas --
pues los elementos que la constituyen son de indole diferente y -

obedecen a leyes de composicibén en parte diferentes: No se trata



de una misma realidad mental que se exprese con dos medios dife-
tes sino de dos realidades mentales muy diferentes, pues una es

libre, fécil, abundante y la otra llena de obstéaculos y dificil.

Asi como la lengua escrita presenta obstaculos vy dificulta-
des en su expresion, también cuenta con reglas convencionales -
que son necesarias para una comunicacidén clara y precisa, que se
va adquiriendo a medida que el nifo esté familiarizado con la -
lectura y el uso de su expresién por escrito con con base en sus
vivencias, necesidades y gustos; de esta manera, podrd realizar
y practicar redacciones que se caracterizen por la legibilidad -
y coherencia, que permitan escritos con sentido y que realmente

expresen lo que se quierecomunicar.

El desarrollo de la escritura, en la redaccién de pequefios -
textos, en los educandos del segundo grado de educacié6n primaria
que estén a mi cargo, Yy que pertenecen a la escuela "Manuel Cepe-
da Peraza" de la comunidad de Yaxkukul, Yucatédn presenta proble-
mas de legibilidad y coherencia que son caracteristicas primordia

les para la comprensi6én de cualquier texto.

En la realizacién de estos textos, se observd que carecen de
legibilidad en algunos casos, ¥ de coherencia en todos y cada uno
de los escritos, pues sus ideas las presentan desordenadas; esto
sucede no sdlo cuando ellos escriben, sino también cuando se ex--
presan oralmente. Este problema lo detecté en el curso escolar -

1995-1996 en los escritos realizados dentro del aula escolar, con

el fin de conocer hasta qué grado los nifios se expresan con clari
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dad y coherencia y qué tan amplio es el vocabulario que manejan -

para comprender las actividades de este grado escolar.

La realizacitn de esta Propuesta Pedagbgica se encamind a me
jorar la expresidén escrita de nifios que cursaban el segundo grado
de educaci6n primaria. El desarrollo de esta escrituira se hizo -
mediante la redaccidn de pequefios textos sobre temas interesantes
para su edad ladica. Estos textos se realizaron con base en des-
cripciones ¥y narraciones sencillas que desarrollaron su capacidad
de observacibn e imaginacion respectivamente, favoreciendo apren-
dizajes amenos ¥ adquiriendo mayor soltura, claridad y precisidn

en su expresiodn.

La redaccibn se propicid con la ayuda de algunas vivencias -
agradables para los nifios y con el apoyo de otra 4drea de conoci--
miento que es el de Ciencias Naturales, esta combinaci6n tuvo €O
mo propbsito. que el nifio pueda redactar pequefios textos ¥ clasi-
ficar animales formando dos grupos, uno que es el de los oviparos
y otro de los viviparos; para el logro de estos propdsitos se pu-
sieron en préctica actividades faciles e interesantes para ellos
como el canto, ver una pelicula, la elaboracién de un cancionero
y finalmente el de un 4lbum formado por animales que tengan algu-

na caracteristica en comin.

De acuerdo con las investigaciones de Emilia Ferreiro, el ni
fio adquiere la escrituray la domina cuando pasa por las diferen-

tes etapas en que evoluciona la escritura, estas etapas son: La
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etapa presildbica que es cuando el nifio realiza trazos similares
al dibujo; el silabico cuando ajusta la cantidad de grafias con
los recortes sonoros de las palabras que &1 puede hacer; el -
silabico-alfabético donde el nifio establece una correspondencia
entre la escritura vy los aspectos sonoros del habla y por Gltimo
la etapa alfabética que es cuando é1 descubre que existe cierta
correspondencia entre las letras con un valor sonoro convenclo--

nal.

Lo mas importante de esta propuesta pedagdgica fue lograr -
que el nifio se expresara por escrito, que el nifio adgquiriera con
fianza en si mismo Y paulatinamente fuera logrando que sus escri
tos se caracterizaran por la legibilidad y coherencia que todo -
texto debe tener para la comprensién de lo que se quiera comuni-

car.

Cabe aclarar que el dominio que el nifo pueda tener en su -
escritura no es labor de un dfa, curso escolar o de un maestro -
s6lo, sino que es todo un proceso continuo indeterminado, por lo
que considero que el maestro de segundo grado deberad propiciar -
actividades que tiendan a desarrollar su expresién tanto oral co
mo escrita, asi como conocer realmente al educando, Ssus intere--
ses, sus necesidades y conocimientos previos que son importantes

para que de ahi, parta el trabajo en este grado escolar.

Como apoyo al trabajo del maestro de segundo grado de educa-

cién primaria se ha elaborado esta propuesta pedagbgica que tra-

taréd de: Mejorar la redaccifn de los educandos en este grado es-
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colar que estarén apoyados por actividades interesantes para su =

edad ladica.

B. La estructura de la Lengua Escrita y su funci6n en la comunicad

cién en nifios de segundo grado.

Leer y escribir son dos habilidades que deben lograrse de ma
nera simulténea ¥y paralela aungue cada una tenga caracteristicas

propias.

Asf como al leer, el sujeto requiere del dominio del automa-
tismo, ideas Yy experiencias para extraer el significado de un -
texto, en la escritura se invierte el proceso; es el sujeto quien
a partir de experiencias, ideas Yy conocimientos produce un texto

para expresar algo.

El fracaso escolar, en la adquisici6n de la lengua escrita,-
es uno de los principales problemas que mas investigaciones ha ge
nerado, estudiar y entender cémo el nifo adquiere este conocimien
to, es fundamental para el maestro, en especial para el que labo-

ra en los primeros grados de educacién primaria.

Los alumnos del segundo grado a mi cargo, presentan dificul
tades en la redaccidn de sus textos, porque a pesar de que se en-
cuentran en un nivel de conceptualizacién de la escritura llamado
nivel alfabético y que cuentan con algunas habilidades linglisti-
cas tales como relacionar fonemas con sus grafias y que las pala-

bras tienen un valor sonoro convencional, es necesario que domi--
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nen estas habilidades, las cuales, se adquieren en un largo proce-
so, pues el sistema alfabético no es una simple correspondencia -
de grafias y sonidos, cuenta con arbitrariedades e irregularida--

des que le son propias y que lo hacen mas complejo.

Si el maestro en la escuela primaria quiere que la escritura
cumpla con su funci6n social en la comunicacién, debe conocer --
cuidl es el proceso de aprendizaje que sigue el nifio al escribir -
textos, reconocer ¥ coordinar aspectos importantes del sistema -
lingilifstico que S€ desarrollan en dos grandes bloques: la conven-
cionalidad ortogrdfica y el dominio de aspectos semanticos y sin

ticticos.

El1 educando, al iniciarse en el bloque del desarrollo de la
convencionalidad ortogréfica, debe enfrentarse al uso del subsis-
tema ortogréfico que incluye aspectos visuales, sistemdaticos y
convencionales de la lengua escrita. Entre otros se puede mencio
nar al uso correcto de la lectura que no son necesariamente una
representacion idéntica de la pronunciacibén, los espacios entre -
las palabras, los signos de puntuacién, las maydsculas, los acen

tos, etc.

Aprender esta convencionalidad implica descubrir y manejar -
las excepciones en la correspondencia como las polivalencias b-v,
z-s-¢, y-11, r-rr, c-Q, el uso de la h, etc. El dominio de los -
aspectos anteriores requieren de la reflexi6n del profesor sobre
los errores ortogréaficos que presentan los nifios en la redaccién

de sus textos, mds que errores, son s6lo dificultades en el acce-
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so paulatino a esa convencionalidad, acceso que exige una refle--
xion de la relaci6n entre la lengua y la cultura que se desarro--

11a en el contexto social que los envuelve.

El uso de la convencionalidad ortogréafica al igual que el -
funcionamiento del sistema grafico, se€ dan en un proceso evoluti=
vo, lento Yy gradual, la ortografia no se adquiere mediante la me-
morizacidn de palabras ¥ reglas, se aprende con la experiencia co

tidiana del lenguaje, la lectura y la escritura.

El dominio de los aspectos semdnticos Yy sintdcticos es un -
bloque que se refiere al significado ¥y coordinaciébn de palabras -
en un enunciado, esto es importante ¥y fundamental para la compren
sién de los escritos, en particular, en el de los nifios de segun-

do grado de educacién primaria que estdn a mi cargo.

Algunos nifos de este grado escolar, escriben y cuentan con
habilidades linglisticas, COMO las convenciones ortogradficas que
gobiernan la formacién de palabras, comprendiento también la natu
raleza alfabética de la correspondencia grafofonética, sin embar-
go, escribir palabras completas, bien escritas o textos con seg--
mentacibén, no es suficiente para asegurar que el nifio estd capa-
citado para escribir o redactar un texto coherente, para esto, se
requiere de ciertas habilidades que permiten darle forma, unidad

y textura a la escritura.

Para que los escritos tengan coherencia, es necesario el -

uso de patrones de referencia que dan progresion y unidad al tex-
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to, también se utilizan patrones formales convencionales de dife-
rentesgéneros como 1a descripcién, la narracién, la argumentacion,
etc. Estos géneros exigen ciertas reglas que los caracterizan, =

haciendo menos dificultoso el uso de la escritura.

Otras habilidades que puede manejar un escritor para comuni-
car coherentemente, s aquélla en la que &1 mismo controle, iden-
tifique y evite las posibles fallas de comprensibilidad en sus -
textos, esto en el nifio se desarrollara conforme vaya teniendo -
més experiencia en la actividad de escribir y tenga mds contacto

con material escrito.

En las primeras etapas d> la adquisicién de la lengua escri-
ta, los nifios carecen de la capacidad para producir correctamente
textos largos, aln no dominan las reglas de coherencia lineal y
global, sus escritos se caracterizan como proposiciones indepen--
dientes, a esto se le llama en lingiifstica microestructura, desli
gada de la macroestructura O del sentido global que es la coheren
cia. Esta coherencia que el texto debe tener implica una conti-

nuidad de lo que se dice o se dijo con anterioridad.

Al continuar con el proceso én la adquisicién de la escritu-
ra, el nifo ira aprendiendo a redactar con coherencia lineal y ca

da vez més global.

Generalmente, otros problemas que presentan los escritos del
nifio en segundo grado, en la redaccibn, es la ambigliedad o confu-

si6n de referentes y la omisién de informacidn en los relatos. -
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Piaget demostrd y concluybé que es un problema cognoscitivo, exis-
te en el educando una incapacidad de ajustar el contenido de lo -
que se quiere comunicar a las necesidades del receptor, represeni-
tar un hecho desde dos puntos de vista, el propio ¥ el del oyente,
esto es por el egocentrismo que lo caracteriza, esto disminuye -
conforme el nifo evoluciona e iré aprendiendo a hacer representa-

ciones descentradas.

Para que el nifio domine las reglas para los aspectos semdnti
cos, al igual que los ortogréaficos ¥ sintécticos, es necesario -
que el educador invente estrategias en las cuales el educando re-
flexione y razone linglifsticamente durante la préctica misma de -
la escritura, esto permite la apropiacion del sistema y la compren

sién de su funcionalidad.

Los maestros debemos tomar en cuenta la dificultad que tienen
los educandos para coordinar los factores en el proceso de la -
escritura, considerando esta complejidad, no debe exigirse excesi
va atencién en detalles como los aspectos ortogréficos O gramati-
cales, pues trae COmO consecuencia que el nifio va a desatender -

la bGsqueda de significados para ocuparse en detalles que no tie-

nen importancia. (*).

Si se deja actuar a los nifios en forma espontédnea y sin pre-

siones, se esforzaran en la continua bdsqueda de significados, -

(*) NOTA: Esto no quiere decir que se le reste importancia, el maestro sabra

cuando tomarlo en cuenta e inducirlo a darse cuenta de sus propios
errores.
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asi como planear Y controlar la comprensibilidad de sus mensajes,
tendra fallas en la convencionalidad, pero no alterard ni la es-

tructura,ni la funcién del texto.

A lo largo de la educaci6n primaria, el nifio iréd alcanzando
progresivamente un nivel cognoscitivo y linglistico que le permi
tiré manejar la lengua escrita en forma relativamente autbnoma,-

como medio de comunicacidn.

Fomentar la expresifn escrita como medio de comunicacién in
dica «cudl es la utilidad de su uso en el contexto extraescolar:
cémo comunicar mensajes a otros, mantenerse informado, registrar

para recordar, etc.

Cuando el nifio determina el contenido de sus escritos, cuan
do hay un destinatario real, cuando su escritura cumple una fun-
ci6én comunicativa, surgern mis oportunidades para que el nifio re-
flexione y resuelva los problemas que sé€ le presentan en los di-

ferentes aspectos de la lengua escrita.

Cuando el educando se encuentra en la etapa alfabética, se
enfrenta no sélo a los modelos de transformacibn y de sustitu---
cion, sino también, al uso de reglas gramaticales que sin saber
que son reglas, las van utilizando incoscientemente, en particu-

lar los primeros grados de educaci6n primaria.

E1 dominio de estas estructuras lingliisticas asociadas al -

contenido del pensamiento, permite la comprensién de los textos.
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Es probable que el significado transmitido por las formas =--
propias de la lengua escrita se asimilen a significados anterior-
mente asociadas a estructuras semejantes de la lengua oral. Esta
asimilacion fija las estructuras escritas que se integran a las -
que dispone el alumno para expresarse, éstas se ajustan en senti-

do que sugiere el contexto, a esto le llamamos acomodacidn.

El paso de la lengua hablada a la escrita incluye dos fases:
una es la realizacié6n de actividades que colocan al educando en
presencia de estructuras portadoras de contenidos_culturales y -
dan nacimiento a un proceso de asimilaci6n-acomodacién, y otras
que apelan a la creaci6n individual, productora de formas y esque
mas que dan lugar a una experimentaci6n de los efectos que produ-

cen estas formas.

El educador debe propiciar situaciones en las que el educan-
do pueda diferenciar a la lengua hablada de la lengua escrita, a
la lectura explicada de la redaccion, lo importante es que esté -
alternadamente comprometido con unos y otros y cada vez el estu--
dio de las estructuras de la lengua tengan ahf el lugar esencial.
Esto es, una pedagogia que puede resumirse en una férmula: Forma-
lizar lo que es intuitivo y hacer intuitivo lo que es formal, es
por una parte el analisis estructural y por otra la integracidn -
funcional. Es el analisis de cada una de las estructuras gramati
cales y la funci6n que tienen para la comprensifén de los textos vy

de lo que se quiere comunicar.

Para que el educando domine la escritura y comprenda mejor,-
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es necesario que el educador conozca los tres principios que ri--

gen su desarrollo:

El principio funcional, en este principio el nifio se relacio
na directamente con la escritura, comprendiendo la funcién que &€s
ta desempefia en su comunicacidén con los que lo rodean; los princi
pios funcionales crecen y S€ desarrollan a medida que el nifio €S

criba y observe la escritura que otros usan en la vida diaria.

Es de gran importancia que el nifio, a temprana edad observe
y haga uso de la lengua escrita para comunicarse y sea entendido
por los demas. La expresidn escrita es un proceso que se desarro
lla en contextos socioculturales organizados con fines de comuni-

cacién personal.

Los principios lingliisticos se desarrollan a medida en que -
el educando resuelve el problema de la forma en que el lenguaje -
escrito esta organizado para compartir significados en la cultura.
Estas formas incluyen, las reglas ortograficas, grafofonéticas, -
sintacticas, semdnticas y pragmticas del lenguaje escrito. En -
este principio el nifio se da cuenta que la escritura se organiza
de una manera convencional, tiene convenciones ortograficas vy de

puntuacion.

Los principios relacionales que se desarrollan en la medida
que el nifo resuelve el problema de como el lenguaje escrito lle-

ga a ser significativo, como representar las ideas y los conceptos

que tiene la gente, los objetos del mundo real y el lenguaje oral
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en la cultura.

En este principio el nifio debe relacionar su escritura con
las ideas, conceptos O significados sobre lo que estan escribien-
do, cuando el escritor es principiante, debe llegar a conocer -
que la escritura puede relacionarse con el objeto y el significa-
do del objeto que estad siendo representado, con el lenguaje oral,
con la percepcion visual de la ortografia y con la interrelacidn

de todas estas relaciones.

El desarrollo de estos principios, se dan desde antes que el
nifio ingrese a la escuela y pueden ser escasos O abundantes depen

diendo del medio social en que se desenvuelven.

La seleccion del problema de la redacci6n de textos en segun
do grado de educacion primaria, se justifica por la importancia -
que tiene la expresién escrita en la comunicacién entre los edu--
candos y con los que lo rodean; las deficiencias que pueden tener

sus escritos y no tratar de solucionarlos distorsionarian los men

sajes que quieren comunicar.

Tanto el educador como el educando, deben buscar soluciones
a los obstdculos que se presentan en el proceso educativo porque
el maestro puede mejorar su ensefianza y ellos al mismo tiempo co-
rregir sus errores adquiriendo un nuevo conocimiento. Mediante -
una expresidén escrita ordenada, clara, legible vy original, los ni

fios podrdn expresarse sin tener problemas en lo que quieren comu-

nicar.
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Al mejorar la expresion escrita, el nifio podrd expresarse -
sin inhibiciones, con la seguridad de que al escribir, debe ser
comprendido, debe aportar mensajes de acuerdo a lo que escriben,
0 sea, tendra un significado o simplemente carecerd de ello. Si
el nifio desde pequefio corrigiera lo que escribe estarfa cons---
ciente de los errores, favorable tanto para el educando como pa-
ra el educador, pues al darle la debida importancia podremos =
tener mejores estudiantes que NO arrastraran deficiencias en -
su proceso educativo como en muchas ocasiones ocurre, aunque és-

tos estén familiarizados con la lecto-escritura.

Por estas razones:

Fs necesario que los alumnos se den cuenta que el len

guaje escrito toma ciertas formas con convenclones of

togréficas y de puntuaci6én. Asi como también en el -

proceso de ensefianza-aprendizaje, conocerén que la es

critura tiene reglas sintécticas y pragméticas que en

algunos casos pueden ser similares al lenguaje oral,

pero en otros c&sos son diferentes. (1).

Muy importante es que el maestro esté consciente de que al -

hablar, dictar o escribir lo haga correctamente, pues esto les -
servird a los nifios como un modelo a seguir y en el proceso se va

yan apropiando de la convencionalidad de la lengua escrita, uti-

lizandola en los diferentes textos que realicen.

Analizar los problemas que preéenta la lengua escrita es de

suma importancia para estudiar y aprovechar las experiencias que

etta, Goodman. “El desarrollo de la escritura en nifios pequefios” en An
tologia Desarrcilo Linguistico y Curriculum Escclar. pp. 55 o
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desarrollan los niftos en un determinado contexto social, en parti

cular en el medio rural.

La realizacidén de esta Propuesta Pedagbgica, es para propor-
cionar alternativas que ayuden a los educandos a desarrollar sus
habilidades lingiliisticas Yy puedan expresarse éen forma clara y co-

herente en la redaccidn de sus textos.
En el desarrollo de esta forma de comunicacidn vemos que.

El desarrollo de la expresién escrita es tan importan
te para la comunicacién como el lenguaje oral.
Constituye un conjunto de habilidades especializadas
que requieren una atencién permanente. La meta bési-
ca es que el nifo sea capaz de expresar por escrito
todo lo que quiera decir. (2).

Lo mas importante de esta Propuesta Pedagdgica es la supera-
ci6n de mi préctica docente, al incorporar précticas innovadoras,
en la que los nifios, puedan construir su propio conocimiento, y
que éstas se desarrollen con base en sus intereses Yy trabajen con

libertad; logrando en ellos una escritura para comunicarse.

C. Prop6sitos que persigue esta Propuesta Pedagdgica en el desa--

rrollo de la expresidn escrita.

Toda propuesta pedagbgica posee distintos propbsitos depen--
diendo del tema que se esté estudiando. Con respecto a la expre-
si6én escrita, una forma de comunicacidn, en los nifios de segundo
grado de educacibén primaria pretendo:

(2) Tecretaria de Educaci6n PGblica. Libro para el maestro de guinto grado.
- México, 1988. p. 19.
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- Desarrollar la capacidad de expresidn en la redaccién de

pequefios textos.

- Desarrollar el nivel cognoscitivo ¥ lingliistico para que -
puedan manejar a la expresidn escrita como un medio de co-

municacidn.

- Propiciar la expresion escrita a través de estrategias y -

actividades para mejorar la comunicacidn.

Al lograr estos propbsitos con los educandos de segundo gra-
do, se puede decir que la elaboracibén de esta propuesta pedagbgi-
ca ha sido para mejorar la calidad de mi trabajo asi como el de
la educacién en general, ya que los propdsitos mencionados son la

base y el cimiento de toda preparacion profesional.

137777



CAPITULO II
LA ESCRITURA Y SU FUNCION SOCIAL EN LA COMUNICACION

A. Elementos importantes para el desarrollo de una Escritura.

Para entender el problema de la lengua escrita en nifnos de
segundo grado de educaci6n primaria, he fundamentado el presente
trabajo, en los diferentes elementos tedricos que la Universidad

Pedagbgica me ha aportado para mejorar mi préctica docente.

En este trabajo se analizard coémo los nifios van desarrollan-
do un sistema de escritura que les servirad como medio de comunica

cién con los que lo rodean.

El desarrollo de este sistema, cuenta con un conjunto de --
principios coordinados para representar un lenguaje en palabras,-
ideas o sonidos por signos convencionales.

El lenguaje humano es la utilizacién de simbolas
para expresar nuestro pensamiento y a través del
contacto con otros hombres y coOn las cosas, -
mantenerlo, enriquecerlo o modificarlo y desarro
llar nuestra inteligencia. (3).

El lenguaje se aprende o se adquiere desde los primeros anos
de vida del individuo, es convencional y su desarrollo se inicia
por medio de un proceso inconciente que es la imitacién, el nifo
empieza por observar los labios de su madre, de ahi su nombre de

3] Unlvers;aaa“Feaagégica Nacional. El lenquaje en la Escuela. Guia de traba
jo. México, 1991. p. 65.
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lengua materna, V¥ va conociendo paulatinamente el nombre de las -
personas ¥ objetos que lo rodean. Su adquisicidn y dominio recla
man un largo ¥ permanente proceso que se Vva ampliando en la medi-

da que se extiende el campo de sus contactos sociales.

cuando el nifio va adquiriendo el lenguaje materno, empieza a
desarrollar su pensamiento, hace de la lengua verbal un producto
de la vida social, por consiguiente el sentimiento y todo lo que
es el hombre, en 10 individual y en 1o social, se manifiesta me-

diante esta lengua.

El lenguaje refleja sin duda, las necesidades Y aspiraciones
humanas de realizacidén. Es determinante en el desarrollo integral

del nifio y contribuye a su socializacibn.

Por medio del lenguaje, el individuo proyecta su personalidad
y cultura, y en consecuencia, el grado de dominio de la lengua €O
mo herramienta o instrumento de comunicacidn y expresidn, da la
pauta del nivel de su desarrollo integral, por lo tanto su ejerci
cio sistematizado y su uso constante y libre, es la base para su

educacibn.

Si el lenguaje es determinante en el desarrollo del indivi--
duo, su dominio deberd iniciarse desde la infancia, en tal caso,-
es oportuno que el educador considere que el nifio, al ingresar a
la escuela primaria, Yya tiene un considerable dominio de su len-
gua, con la cual abstrae y expresa su mundo; por lo tanto, al re-

cibirlo en la escuela, nO le ensefiard a hablar su propia lengua,-
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ni va a partir de cero en cuanto al conocimiento de ésta, por el
contrario, deberad ensefiarle entre otras cosas a leer y @ escribir
para comprender & interpretar su pensamiento ¥ el de los demds, a

pesar del tiempo ¥ del espacio.

Una de las funciones mas importantes de la escuela bdsica €s
ensefiar a los nifos a usar la lengua materna, con alguna perfec--
cion y con cierta aceptable destreza, la necesaria para la eficaz

comunicacién social, ya sea en forma hablada o escrita.

El lenguaje en la comunicacidn social que la escuela primaria
debe desarrollar en los educandos es la lengua usual, aquélla que
utiliza en su vida diaria para comunicarse con su papa, mama, ve-

cinos, compafieros y con todos los que 1lo rodean.

El lenguaje usual, tanto en forma oral como &en forma escrita,
es aquél que el maestro de educacidn primaria debe propiciar --
siempre en los nifios, en especial en nifios de segundo grado; esto
no quiere decir que los lenguajes cultos O literarios y técnicos
no deban tomarse en cuenta, PUEs su ensefianza aGn cuando se esté-

iniciando, debe tener cabida en su proceso ensefianza-aprendizaje.

El lenguaje usual se caracteriza por su sencillez, esto quie
re decir que debe estar libre de adornos para expresar con natura
lidad sus sentimientos ¢ ideas, por su claridad o facil compren--
sién y por su precisibn, que es expresarse con la mayor aproxima-
cién a los conceptos O sentimientos, empleando el menor nmero po

sible de palabras o las estrictamente necesarias.
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El lenguaje se desarrolla en dos formas que son el lenguaje
hablado y el lenguaje escrito, esta ensefanza del lenguaje abavua

la capacitacién de los nifios para expresarse tanto oralmente coO-

mo por escrito.

El lenguaje hablado Y escrito tienen como finalidad la comu
nicacién entre quienes las practican; ambas comparten un vocabula
rio comGn, pero también tienen diferencias importantes, general--
mente, se utilizan para propdsitos muy diferentes y son dirigidos
a plblicos distintos, ademds cuentan con caracteristicas que dife

rencian a uno del otro.

El lenguaje hablado es el primero en desarrollarse pues es
el primero que se necesita para expresar Ssus necesidades y poder
satisfacerlas, més adelante en la escuela primaria, este lenguaje
debe propiciarse en los educandos, en forma espontédnea y natural
al comunicarse, el aprendizaje de esta lengua es estrictamente -
'personal, se apoya de manera importante en el contexto en el que
se usa. Este lenguaje muere en el momento de su pronunciacidn vy
s6lo puede ser recaptqrado si es retenido en la memoria falible -

de quien lo escucha.

Por otro lado, el lenguaje escrito es otra forma de comunica
cién mas compleja, el educando debe reconocer que la escritura -

sirve para comunicarse en el tiempo y en el espacio.

La escritura era considerada como la transcripcidén grafica -

del lenguaje hablado, sin embargo, en la psicolingiiistica contempo
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rénea, varios autores como Lucart, Bresson, Ajuriaguerra, etC., =
piensan que tanto la lengua escrita como 1la lengua hablada son -~
dos alternativas de comunicacidn que comparten vocabularios y al
gunas formas gramaticales pero, tienen. funciones diferentes y por
lo tanto requieren de construccidn y estilo especificos, por lo

tanto, el lenguaje escrito pues, no puede ser considerado como -
duplicado de la lengua hablada, cada una tiene caracteristicas -

propias que, a la vez, las diferencian.

El dominio de esta lengua y su comprension, se da mediante -
el conocimiento que el nifio tenga de la convencionalidad ortogréa-
fica y del dominio de los aspectos sem&nticos y sintdcticos de la
escritura. Para lograrlo el educador deberd crear actividades en
las que se propicien cituaciones reales, que sean significativas
para el educando y puedan utilizarlo en su comunicacién con los -

que lo rodean.

La adquisicidn de la lengua escrita en la escuela primaria,-
debe ser de una manera igual o semejante al de la lengua hablada,
as{ como empieza a hablar en forma espontdnea, libre y que esté -
relacionado con las necesidades ladicas propias de su edad, asi -
también, se ira apropiando de la escritura; el desarrollo de la -
lengua hablada se empieza a dar mediante condiciones que su hogar
y su madre le dan, estas condiciones son la inmersién, la demos--
tracidn de'modelos, las expectativas que S€ tienen sobre el apren
dizaje que va a tener el educando, la responsabilidad que asumen

los educandos en todo lo que aprenden, tomando en cuenta que esto
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puede ser diferente por la edad, por sus intereses; lo importante,
es que ellos decidan qué series de convenciones dominar y mas -~
importante es que desarrollen su lenguaje, los nifios de cualquier
lugar llegan al mismo objetivo con respecto a la adquisicion de
la lengua, esto es el aprendizaje natural. La aproximacidén es -
otra condici6n que la lengua hablada considera importante para el
desarrollo de esta habilidad, esto es que el nifio siempre esté es
timulado no s6lo cuando esté en lo correcto sino, también cuando
se acerca a lo correcto, el ejemplo es otra condicién que favore-
ce a la lengua hablada, en esta condicién al educando se le pro--
porciona un amplio rango de oportunidades para usar el lenguaje,

no se les restringe el tiempo para practicar las convenciones -
del lenguaje, no lo fuerzan a esperar a que le lleque el tiempo -
para expresar alguna palabra en un tiempo determinado. La retroa
limentacién es una condicidn que el educador suele utilizar no sd
1o en la lengua hablada sino también cuando utilizan la lengua €S
‘crita por los educandos, y cae en el error de utilizarla de la -
misma forma, ya que al nifo si le podemos decir que vcaro" (refl
riéndose a un automdvil) no es la expresién correcta, sino "carro",
ésto podria ser comprendido en el lenguaje hablado pero, en el -
lenguaje escrito no seré comprendido si se le dice carro se escri
be con doble r siempre, este aprendizaje dificilmente serd adqui-
rido, pues el nifio no ha analizado, ni ha buscado un significado

para esta palabra; necesita conocer, comparar el objeto y compren
der su significado, entonces posiblemente el nifio si podrd compren

der la convencionalidad de esta palabra tanto en el lenguaje ha-
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blado como en el lenguaje escrito.

Con el conocimiento de las condiciones con las cuales el ni-
fio puede adquirir y desarrollar su lenguaje hablado{ cabe aclarar
que pueden existir otras, pero las que destacan son: la inmersién,
la demostracién, las expectativas, la aproximacién, el ejemplo Yy
la retroalimentacién; condiciones que Se€ dan inconscientemente en
el hogar, pero que se puede hacer consciente, no s6lo en la adqui
sicién del lenguaje hablado sino también en la adquisicién de la

lengua escrita.

La nueva pedagogia pretende que el nifio adquiera la escritu-
ra de la misma forma, ya que el nifio, antes de iniciarse en la es
cuela, va con un conocimiento amplio acerca de la escritura que -
su medio social le da, por lo tanto, el nifio puede escribir con -
la escritura que encuentre a su alrededor, y si &sta no se encuen
tra en su medio, serd el educador quien facilite tal aprendizaje,
el educando puede aprender con demostraciones, con expectativas -
positivas tanto de sus padres como de su maestro, al igual que
la responsabilidad, la aproximacién y la retroalimentacidén son -
condiciones que el nifio de primer grado puede desarrollar en la -

adquisicién de la lengua escrita.

En la adquisicién de la lengua escrita, el nifio, se enfrenta

a un proceso que sblo el educador puede hacer interesante o abu--

rrido.

Esto es ver de otra forma a la ensefianza de la lengua escri-
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ta, comparada con la ensefianza de la escuela tradicional, en esta
Gltima, el nifo aprende perfectamente a descifrar, que no es lo -
mismo que leer, & copiar, que no es lo mismo que escribir, leer y
escribir son dos habilidades que necesitan de la comprensibn para
poder expresar lo que se quiere comunicar, implica un proceso ==
complejo pero que s€ puede dar cuando el maestro conoce, organiza
y planea su trabajo, asi como conocer al educando, sus problemas,
limitaciones Yy necesidades que soOn importantes en el aspecto afec
tivo que se desarrolla en el nifio en los primeros grados de educa

ci6én primaria.

E1 desarrollo de la escritura estd regido por tres principios

que hacen posible el dominio de este lenguaje.

Este lenguaje permite que el nifio se exprese ¥y comprenda que
al comunicarse lo hace de una manera clara, coherente y sin pro--

blemas morfoldgicos en esta habilidad.

El principio funcional como su nombre lo dice, es una funcidn
en la comunicacién que relaciona directamente al educando con la
escritura, comprendiéndolo vy descubriendo que la funcionalidad se

observa en lo Gtil que es esta expresidn para comunicarse.

Hay cinco formas en que el nifio utiliza la escritura para ha

cerla funcional:

- Aguélla que le sirve para controlar la conducta de otras -

personas, como cuando &1 escribe letreros.

- El interpersonal que es utilizado por los nifos cuando des
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cubren que el lenguaje escrito es usado cuando la comunica
cién no es posible cara a cara.

- 0Otra forma en los principios funcionales es cuando el nifo
representa experiencias reales o imaginarias, esto puede -
ser cuando el nific puede representar escritos acompafiados
por dibujos, aqui el nifio le llega a dar méas importancia -
al proceso de creacién de un producto que el producto mis-
mo.

- El1 lenguaje heuristico explicativo desarrolla en el nifo -
la capacidad para explicar o representar un escrito en sus
dibujos o sea, cuentan algdn hecho que pasé y su por qué.

_ por Gltimo, la extensi6én de la memoria que se utiliza cuan
do el nifio necesita la escritura para no olvidarse de algo
importante, como el escribir una lista de sus pertenencias,

de lo que quieran comprar, etc.

Otros principios son los linglifsticos, que dan a conocer al
educando, que la escritura se organiza de manera convencional y
si es alfabética cuenta con convenciones ortogréficas y de puntua
cién, asi como también con reglas sintécticas, semdnticas y prag-
mdticas que en algunos Casos pueden ser similares al lenguaje ==

oral pero en otros son diferentes.

Los principios ortograficos se refieren a las letras con que
se escribe una palabra, incluye a sus formas de representacidn vi
sual sea cursiva o manuscrita, minGscula o mayGscula; ademds, se

toma en cuenta a la ortografia con direccionalidad con puntuacidn
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y la convencionalidad de las letras de una palabra.

Los principios sintacticos en el principio linglifstico depelt
den de la funcién de la escritura en la que participan los nifos,
dsta puede ser en diferentes lenguas; éste principio se refiere a
la coordinaci6n de las grafias en las palabras. Cuando los nifos
principiantes en la escritura cambian algtn morfema de su escritu
ra y lo leen como <i tal morfema esté bien escrito en las pala---

bras, es considerada como principio morfémico.

Los principios semanticos se refieren al significado de lo -
que quieren comunicar, tanto en el lenguaje escrito como en el ha
blado, asi como los nifios aprenden la forma en que el lenguaje es
crito se parece © difiere sint&cticamente del lenguaje oral, =---
también aprenden si el significado estd representado en el lengua

je escrito, de la misma manera en que lo estd en el lenguaje oral.

Cada principio mencionado tiene su propla evoluci6n, cada -
uno depende del uso y de la significacion del evento de lecto-es-

critura para el nifo.

Lo mds importante es que el escritor principiante l1legue a
conocer no sblo la funcidén del escrito y su significado, sino ~--
también los sistemas ortograficos, sintdcticos y semdnticos para
producir una escritura. Y son pragmaticos pues este objeto de -

estudio utiliza el valor prdctico como un criterio de veracidad.

La escritura es un sistema complejo, pero esto s6lo es una

parte de lo que el escritor principiante desarrolla y aprende a
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controlar antes de tomar contacto con la instruccidén en la escue-

la.

por Gltimo los principios relacionales permiten que el nifio
pueda relacionar su escritura con ideas, conceptos O significados
sobre lo que estan escribiendo, si se trata de que desarrollen una
escritura de nifnos que desarrollan una escritura alfabética, ---
también aprenderdn que hay aspectos del habla y de la escritura -
que se relacionan entre si, estas relaciones no son una simple -
correspondencia entre grafias vy sonidos, son mucho mas complica--
das, por lo tanto, en estos principios relacionales, el escritor
debe 1llegar a conocer que la escritura puede relacionarse con el
objeto que estd siendo representado con el lenguaje oral, con la
percepcidn visual de la ortografia y con la interrelaci6n de to--

das estas relaciones.

Al relacionar la escritura de Los educandos con el objeto ¥y
su significado, un ejemplo serfa cuando al nifio se le pregunta -
¢por qué al perro se le llama perro?, el nifio posiblemente contes
ta porque tiene cuatro patas, en este principio el nifio debe compa
rar a este animal con otro que tenga cuatro patas Yy preguntarle -
si es perro también; al compararlos descubrirdn que no todos los

animales que tienen cuatro patas son perros.

Cuando el nifio se inicia en la escritura, lo va relacionando
con la percepci6n visual de la ortografia, empieza a tener idea -
de que ciertos rasgos ortograficos representan el significado en

ciertos modos organizados, aunque algunos rasgos llegan a ser mas
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notorios que otros. Como cuando se les pide que escriban la pala
bra "mama", con seguridad alguno omitird alguna grafia, asi como

otros habrén visualizado que esta palabra cuenta con cuatro gra-
fias y que deben organizarse para que tenga un significado desea

do.

Al relacionar la escritura con el lenguaje oral, el nino va
desarrollando una secuencia evolutiva para nombrar a las letras ¥y
dominar ciertos tipos de vocales hacia la ortografia convencional.
El desarrollo de la relacién entre el lenguaje oral y escrito es
mucho més complejo que el desarrollo de la relaci6n entre la orto
grafia y los sonidos, ya que el nifo puede relacionar su ortogra-
£¢a con su significado sin estar realmente seguro que ortografica
mente esté bien escrito comparédndolo con la relacién de la lengua
oral y la escrita, éste si exige que al comunicarse por escrito,

el texto tenga el mismo significado con lo que quiere comunicar.

Al relacionar a la escritura con la interrelaci6n de los sis
temas graficos y-fonolbgicos, los nifios deben desarrollar la no
cién de que en algunos contextos, algunos principios son mds sig-

nificativos que otros.

El uso del sistema fonolégico en la ortografia debe conside-
rar a las pautas de rasgos ortograficos mas que en confiar en la
foﬁologia o en la percepcidn visual por separado. Frecuentemente
los nifios escriben palabras y cambian, omiten, 0 aumentan gra-
fias que pueden darle otro significado.del que se quiere dar, es-

to se relaciona con el desarrollo de las terminaciones morfémicas
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del tiempo pasado Y de los nameros ordinales de los principios -
que relacionan a la escritura con la percepcion visual de la orto

grafia.

Lo anterior, tiene una gran importancia para el educador -
pues le permite estar consciente del increible desarrollo de 1la
escritura que muchos nifios han empezado a tener atin antes de en-
trar a la escuela; por otro lado, se inician y se enfrentan a un
sistema de escritura mds complejo que en grados superiores, pues
deben tratar con los muchos principios vy sistemas mencionados, -

con los cuales el nifo aprende a escribir.

Es desde esta perspectiva de complejidades que el escritor -
principiante tiene que hallar los propdsitos funcionales para la
escritura, la organizacién o la forma del sistema escrito, y las
maneras en que todos éstos se unen y se relacionan con el signifi

cado y con el lenguaje oral.

B. Un enfoque psicogenético en la apropiaci6n de la lengua escri-

ta,

El aprendizaje de la lengua escrita, ha constituido un pro-
blema y un reto para el sistema educativo, precisamente en virtud
de que representa uno de los factores mas importantes para el lo-

gro o el fracaso académico de los primeros afios de educacién pri-

maria.

La adquisicién de la escrituray de 1a lectura, ha sido ---

siempre preocupacién constante de los educadores. Constituye uno
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de los objetivos de la educacién primaria y es la base de todos -
los conocimientos que el hombre puede adquirir a través de toda

su existencia.

Estudios realizados por Emilia Ferreiro, Margarita Gomez Pa-
lacio, Ana Teberosky y otros, han demostrado, con base en la teo-
ria psicogenética de Jean Piaget, que la escuela ha desconocido
que el aprendizaje afectivo de la lecto-escritura evoluciona con
el nifio, que este conocimiento ya existe en 81 desde antes que =

aparezca como una tarea escolar ineludible.

Uno de los prop6sitos de estas investigaciones es mostrar -
que también en el desarrollo psicogenético del educando, la escri
tura tiene un origen extraescolar, que el comienzo de su organiza
cién como objeto de conocimiento, precede a las précticas escola-

res.

Todo lo anterior es ignorado por la escuela tradicional pues
su fin en la ensefianza de la lecto-escritura, es que el nifo apren
da a leer y a escribir, o mds bien a descifrar, y el problema que
se presenta en el nifio, es que al descifrar, no comprende el sig-

nificado de los textos.

El profesor de la escuela tradicional, desconoce que la es--
critura efectiva evoluciona en el nifio a través de modos de orga-
nizaci6n, porque ha heredado del tiempo de la formacidén de los es
cribas, el cuidado por la reproducci6n fiel, porque al no saber -

tratar a las escrituras que se desvian de la norma esperada, las
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ignora o las reprime.

La escuela nueva toma en cuenta que la escritura existe y se
encuentra en maltiples objetos fisicos que rodean al nino ya Sea
en un medio urbano o en el medio mas marginado que lo rodea. La
escritura se encuentra inserta en una compleja red de relaciones
sociales. A su manera Yy segln sus posibilidades el nifio intenta
comprender qué clases de objetos son esas marcas graficas, qué =~

clase de actos son aquéllos en lo que los usuarios la utilizan.

Para comprender los procesos de apropiacidén de la escritura
socialmente constituida, es necesario conocer que ésta, tiene una
historia psicogenética y que se da antes que el nifio ingrese a la

escuela primaria,

Las investigaciones realizadas han tomado como base a los -~
principios basicos del método de exploracidn critica de Jean Pia-
get; con estos principios se intenta reconstruir la psicogénesis

de la escritura.

Con base en esta psicogénesis, el nifio escribe y su importan
cia estd en el proceso de reconstruccién, o sea, en la comprensidn

de lo que escribe Y no en la calidad del grafismo.

Para que el nifio se apropie de la escritura, es necesario -
inducirlo a ser un sujeto que piensa, un sujeto que asimila para
comprender, que debe crear para poder asimilar, que transforma 1o

que va conociendo, que construye su propio conocimiento para apro

piarse del conocimiento de los demds.
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Desde este punto de vista, el nino es un sujeto activo que
recibe estimulos ¥ los va transformando gracias al proceso asimi-
1ac16n-acomodacién—adaptacién que dan lugar al desarrollo y naci-

miento de su inteligencia.

Piaget compara Yy aplica el concepto de adaptacion biolbgica,
al desarrollo de la inteligencia de cada individuo a lo largo de
su maduracidén, entre su infancia y su transformacidn en adulto. -
La mente funciona utilizando el principio de adaptacidn y produce
estructuras que se€ manifiestan en una inteligencia adaptada como
resultado de incalculables adaptaciones mentales adquiridas en un
proceso de crecimiento, a este propbsito Piaget dice:

La inteligencia es una adaptacidn. Para captar su re
lacién con la vida en general es necesario, por tanto
establecer con precisidn las relaciones existentes en
tre el organismo y el medio. La vida es una creacidn
continua de formas cada vez més complejas y un progré
sivo equilibrio entre dichas formas Yy el medio. Decir
que la.inteligencia es un caso particular de adapta--
ci6én biolbgica es tanto como suponer que, en esencia,
es una organlzacign y que su funcibn es estructurar
el universo del mismo modo que el organismo estructu-
ra su medio inmediato. (4).

Durante el nacimiento de la inteligencia, se van formando las
estructuras mentales y se inicia el desarrollo de la asimilacidn,
ésta se produce con base en las experiencia que tiene el nino soO

bre un objeto de conocimiento que es llevado a su mente, en este

caso, la escritura; la acomodacién se produce en el momento en -

{4) P. G. Richmond. “Algunos Conceptos Tedricos Fundamentales de la Psicolo--

gia de Jean Piaget” en Antologia Teorfias del Aprendizajc, Universi
dad Pedagbgica Nacional. p. 220. .
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que el nifno puede relacionar la experiencia que tiene en la mente
con otra nueve; cuando logra elaborar una nueva estructura y la -
puede adaptar a sus necesidades, empieza a culminar el proceso de

adaptacién.

Estos estadios son estudiados por Piaget en donde explica -
que en la asimilacidn:

La inteligencia constituys una actividad prganizadora,
cuyo funcionamiento supera en extensién el funciona---
miento de la organizacidn biolégica debiéndose dicha -
superacién @ la elaboracib6n de nuevas estructu-
ras. (5)-

De acuerdo con la teorfa de Piaget, la formacién de estructy

ras mentales en el nifo, depende de las influencias que el medio

social le otorga.

Como factores que afectan a la fcrmacién de la estructura -

mental, Piaget sefiala:

- El lenguaje usado por una sociedad.
- Las creencias y valeres mantenidos por una sociedad.

- Las formas de razonamiento que una sociedad acepta como vd

lidas.
- La clase de relaciones entre los miembros de una sociedad.

Piaget considera a las influencias sociales, pero pone mayor

interés en el estudio de la relacidn general de los factores so-

5] Op. Cit. pD. 222.
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ciales con respecto al desarrollo de las estructuras, mds que al
afecto de las normas culturales especificas. Su interés estriba
en la influencia que tales factores tienen en los diferentes es

tadios de la secuencia del desarrollo.

Es muy importante entender que las influencias sociales no
se pueden contemplar separadamente de los otros factores en fun-
cionamiento. En su andlisis de la formacién de la estructura, Pia
get distingue tres influencias principales que son: la maduracidn
del sistema nervioso, la experiencia adquirida en interaccidn -
con el medio fisico y la influencia del medio social (génesis del

pensamiento légico).

La estructura es una situacidn de equilibrio en constante -
disposici6én para responder a su propio crecimiento, mediante la
produccidn de nuevos comportamientos ambientales y, a cambio, -
para responder a los resultados que dicho nuevo comportamiento -

patentiza en el mundo social y fisico.

De esta manera Piaget intenta explicar en forma l6gica, con
sistente y autosuficiente el modo en que un recién nacido por -
completo desconocedor del mundo en que ha sido precipitado, lle-
ga a entender gradualmente ese mundo y a funcionar completamente
dentro del mismo, cémo un conocimiento se logra por medio de es-
tructuras mentales y c6ébmo estas estructuras se dan en el proceso

Asimilacién-Acomodacién-Adaptacidn.

La adquisicién de la escritura en nifios de segundo grado -
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llevard el mismo proceso con relacibén a la redaccidn de pequefios
textos, en su expresi6n escrita gque carece de legibilidad vy cohe-

rencia, la cual alfera lo gue quiere comunicar.

Uno de los principios de Yetta Goodman es la naturaleza lin-
giistica, los nifios 1legan a darse cuenta que el lenguaje escrito
se organiza de manera convencional, aprenden que este lenguaje 1o
ma formas y direccidn particular, ¥ si es alfabética tienen con--

venciones ortogrdficas ¥y de puntuacion.

Para que el nifio conozca y domine la escritura, debe relacio
narla con las ideas. conceptos O significados que g1 domine cono-

ciendo al mismo tiempo su relacién con la lengua hablada.

La lengua escrita se presenta en todos y cada uno de 1io0s in-
dividuos, acrecentdndose cuando éstos ingresan en la escuela, que
aunque cuentan con diferentes caracteristicas vy personalidades, -
se inician en forma similar en el proceso de la adquisicién de la

escritura; aunque distinto en cuanto a su evolucidn.

Esta evolucién ha sido estudiada, analizada y experimentada
por investigadores, siguiendo la teorfa psicogenética de Jean Pia

get; é&stos han dividido a la evolucidén de la escritura en:

Etapa presilébica: En este momento evolutivo, el nifio reali-
za trazos similares al dibujo como:

3..
1. Casa

d..
.o
2. Pelota _ i}?

3. Mufieca N
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4. Cotorro

5. Pelota (CP

6. Muneca = r1\~\#;;
5. 6ia

Mis adelante, en esta misma etapa, las producciones del nino

manifiestan su diferenciacién entre el trazo-dibujo y el trazo-es

critura como: 0 ©
eost
f ””,"
T 71y =2 — ohect
SoL
M pronecal

Posteriormente, el nifio ya no inserta los nombres en los di-

bujes, sino va separando a los dibujcs de la escritura.

:? —p HesA
g;;glu—"F‘A“£° ﬁf?é%

En este momento, la grafia que acompafia al dibujo es una gra
fia convencional del sistema de escritura. El nifio con esta con-
ceptualizacién asigna un significado a sus producciones, el cual
estd estrictamente ligado al dibujo, ya que €s la presentacidn de

éste la que garantiza la estabilidad de interpretacidn.

Poco a poco la escritura va cambiando y va utilizando Unigra

fias:
T 1 & i
gato  mouyess cobol\o ¢
e
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Sin control de cantidad:

o X0
Maviposd  — cpoYoYe coxroYroXo¥

Fijas: pAEM — caboallo
AEM —» pexro
PEM —r so)

Diferenciadas:
TS Pe V1€ Y 6 —» B g fome \edne
INNG —» auto

Etapa Silabica: en este momento la correspondencia requiere
un ajuste entre la cantidad de grafias y los recortes sonoros de

las palabras que el nifio puede hacer.

A NOE S

1 N
caloa “3
El nifio inicia una correspondencia entre grafia y sflaba. -
Escribe: T (Y™ o e. \
ca Y Cca po Yo

Mis adelante, cuando el nifio va conociendo a las vocales, -

éste representa solamente ésas letras:

Escribe: P\ Ac [
1 T 1

ad -~ on = A

Cuando va conociendo a las consonantes puede presentar:

P T P L

e To e le Ta
0 combinar a las vocales con las consonantes asi:
P L A 1% ?
1 t 1 4 4o

pe le fTa pe
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Etapa silabico-Alfabético: En este momento, las representa--
ciones escritas de los nifios manifiestan la coexistencia de la -
concepcién siléabica y la alfabética para establecer la correspon-

dencia entre la escrituray los aspectos sonoros del habla.

P o P o T A
3] % R
pet ‘o pe lo % a

Etapa Alfabética: en este momento de la escritura, el nifio =
descubre que existe cierta correspondencia entre fonos-letras coll

un valor sonoro convencional.

i i L ama¥inde
chile Sal

PCI.PCA Y < Lt'.i na es "qu wmpPYo pavans

Cuando el nifio enfoca toda su atencioén en relacionar cada --
grafia con un sonido, perdiendo la secuencia de los distintos so-
nidos, no descubriréd la relacifn entre la secuencia gréfica y la
secuencia de fonos en el habla, en el momento en que pueda hacer
esa relacién, su conocimiento inconsciente del sistema de la len
gua le permitird identificar en la escritura las estructuras lin-

glifsticas y podra interpretar los significados.

Los avances en la comprensién de la escritura en cada nifio -
son diferentes de acuerdo con las posibilidades que cada uno mani
fiesta, tomando en cuenta: lo que el medio social y cultural le
proporcione y el ambiente educativo en el que se desenvuelve, fa-

voreciendo la interacci6n con este objeto de conocimiento.
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C. Los sujetos que intervienen en el proceso Ensefianza-Aprendiza-

je.

La educaci6n primaria, es uno de los derechos fundamentales
al que aspiran todos los mexicanos, con igualdad de acceso que -
sirva para el mejoramiento de las condiciones de vida de las per-

sonas y el progreso de la sociedad.

Respondiendo a estas demandas, se ha elaborado un nuevo pro-
grama para la Modernizacién Educativa que en su andlisis ha consi
derado y estudiado a todos y cada uno de los elementos que parti-

cipan en el aprendizaje de los educandos.

Este nuevo programa establece como prioridad la renovacidn -
de los contenidos y métodos de ensefianza; el mejoramiento de la -
formacidn de los educadores y la articulacién de los niveles edu-

cativos que conforman la educacién bdasica.

En la escuela primaria, este nuevo programa en el drea de Es
paficl tiene como propésito central, propiciar el desarrollo de -
las capacidades de comunicacidn de los nifios en los distintos --
usos de la lengua hablada y escrita; en particular, la de los ni-
fios de segundo grado que ya practican la lectura y la escritura -

de pequefios textos.

Los contenidos y actividades de este grado escolar se articu

lan en torno a cuatro ejes temdticos:

- Lengua hablada
- Lengua escrita
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- Recreacibn Literaria Yy

_ Reflexi6n sobre la lengua.

Estos ejes tem&ticos son un recurso de organizacidn didécti-
ca y no una forma de separacién de contenidos que puedan ensefiar=
se como temas aislados. son lineas de trabajo que se combinan de
manera que las actividades especificas de ensefianza integran CO-

mGnmente contenidos ¥ actividades de mds de un eje.

Para facilitar el trabajo educativo, este nuevo programa con
sidera en la escuela primaria, que el educador integre estrecha--
mente sus contenidos y actividades; si se tienen cOmO objetivo el
desarrollo de las capacidades lingtifsticas, los temas de conteni-
do deberdn ser a través de una variedad de préacticas individua
les y de grupo que permitan el ejercicio de una competencia y la
reflexiénsobre ella, integrar los temas gramaticales vy ortografi--
cos, no sdlo como convenciones del lenguaje correcto, sino como -

recursos sin los cuales no se puede lograr una comunicacibn preci
sa y eficaz.

Este programa permite una amplia libertad para el educador -

en la seleccién y métodos para la ensefianza inicial de la lectura

y la escritura.

Generalmente el educador utiliza combinaciones eclécticas de
distintos métodos que han adaptado a sus necesidades y preferen-
cias, desconociendo que existen nuevas propuestas teéricas y de

métodos con.una sélida base de investigacion y consistencia en su

desarrollo pedagdbgico.
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El educador tiene la piena libertad para escoger el método
para la ensefanza inicial de la lecto-escritura siempre que es-
ta ensefianza no se reduzca al establecimiento de relaciones el
tre signos y sonidos, sino que se insista desde el principio en

la comprensién del significado de los textos.

Las experiencias previas de los escolares en relacion con
la lengua oral vy escrita son un elemento importante que debe to
mar en cuenta todo maestro que tiene la responsabilidad de ense
Aar la lecto-escritura, Ppues antes de ingresar 4 la escuela, -
los nifios ya cuentan con el dominio de la lengua oral y con no-

ciones propias acerca del sistema de la escritura.

Sin embargo estos antecedentes son diferentes en cada ni-
fio y generalmente estan en relacibn con los estimulos ofrecidos

por la familia y con la experiencia de la ensefianza preescolar.

En frecuentes ocasiones el nifio de primer grado no logra -
el dominio de 1la lecto-escritura, en este Caso es conveniente -

que el maestro extiende este aprendizaje hasta el segundo grado.

El educador-en este nuevo precgrama- deberd propiciar el de
sarrollo de las competencias en el uso de la lengua con todas -
las actividades escolares. Esta relacién entre el aprendizaje -
del lenguaje y otras materias del plan de estudio, ofrece la -
oportunidad natural y frecuente de enriquecer la expresi6n oral

y de mejorar las practicas de la lectura y de la escritura.

Por Gltimo es importante que el educador utilice con la ma
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yor frecuencia las actividades de grupo, pues en la adquisicién
de la lecto-escritura seria muy dificil cuando ésta sea realiza
da individualmente. El intercambio de ideas, la confrontacién

de puntos de vista sobre la manera de hacer las cosas y la ela-
boracidn, revisién y correcci6én de textos en grupos, son formas

naturales de practicar un enfoque comunicativo.

Este nuevo programa para la modernizaci6n educativa se pre
senta mediante conocimientos, habilidades y actitudes que son -
materia de aprendizaje en cada uno de los ejes temdticos, los
cuales estén seguidos por una amplia variedad de opciones didéac
ticas denominadas "Situaciones Comunicativas", que el educador
puede seleccionar para conducir al educando a aprender el cono-

cimiento o a desarrollar la habilidad o actitud correspondiente.

Estas situaciones comunicativas se refieren a actividades
que el educador debe propiciar basandose en la realidad que Vi
ven los nifios, actividades que representen un interés verdadero
para ellos de acuerdo con su edad lGdica y que sean viables en
relacién con su residencia, Sus posibilidades de acceso a mate-
riales escritos diversos, bibliotecas, a los medios de difusién
masiva, etc. Lo deseable en este nuevo programa €s que una si-
tuacién comunicativa sirva para promover otras, aunque é&stas -
pertenezcan a otros ejes temd&ticos, de esta manera, una activi-
dad de lectura puede combinarse con el intercambio de opiniones
en forma oral, a la escritura de textos, 0 a reflexionar sobre

el género y el nGmero de los sustantivos utilizados y a la auto
correccién de la ortografia.
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Es necesario que desde el proceso de adquisicién de la lec--
tura y escritura, el nifio perciba su funcibn comunicativa, que es
importante para transmitir sus diferentes estados de &nimo, Yy que

descubra que la lengua oral est& relacionada con la escritura.

Varias investigaciones se han realizado con respecto a la ad
quisicidén de la lecto-escritura, como la de Emilia Ferreiro, Ana
Teberosky y otros, basados en la teorfa Psicogenética de Jean Pia
get con base en esta teorfa, ha sido aplicada por educadoras como
Delia Lerner y Ané Marfia Kaufman en Venezuela y Suiza respectiva-
mente y se ha llegado a la conclusién de que el nifo puede ser un
sujeto cognoscente que busca adquirir conocimientos, un sujeto -
que trata activamente de comprender el mundo que lo rodea y de re
solver los interrogantes que este mundo le plantea. Desde este -
punto de vista, el nifio es el elemento central, se le concibe co-
mo un sujeto activo, inteligente y capaz de construir los conoci-
mientos, un sujeto que trata activamente de comprender el mundo -
que lo rodea y de resolver los interrogantes que este mundo le -
plantea, Desde este punto de vista, el nifio es el elemento cen-
tral, se le concibe como un sujeto activo, inteligente y capaz de
construir los conocimientos que el programa, el maestro y la so-
ciedad le plantean en la escuela, al construirlos trataréd que es-
tos aprendizajes sean comprensibles y significativos, lo que les
permitird continuar con su evolucién, accediendo a otros mas ---

amplios y complejos.

El educador debe proponer aquellos contenidos que se encuen-
tran préximos a sus posibilidades de aprendizaje, a partir de los
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que ya ha adquirido ¥y considerando las caracteristicas de lo gue

le falta por conocer.

Tomando en cuenta a la teoria de Piaget, el nifio se desarro
l1la intelectualmente en cuatro perfodos: el Sensoriomotriz, que
va desde el nacimiento hasta los dos anos; el Preoperatorio, que
llega a los seis afios; el de Operaciones Concretas que s¢€ sitda
entre los siete y los once afios, en la cual puedo ubicar a los -
nifios del segundo grado a mi cargo; en este periodo se sefiala un
gran avance en cuanto a la socializacién del pensamiento, ain ne
cesitan de la accidn de manipular objetos y de presenciar situa-
ciones reales para comprender algln conocimiento, todavia no pug
den razonar fundéndose exclusivamente en enunciados pur;mente -
verbales y mucho menos sobre hipbtesis, capacidad que adquirira
en el perfcdo inmediato O estadio del pensamienio formal duran-

te la adolescencia.

El desarrollo de estos periodos se presentan en edades --
aproximadas, aclarando que tienen una secuencia de orden, pero

que no tienen un tiempo determinado para que se presenten.

Tomando en cuenta la actitud que debe asumir el educando an
te los diferentes conocimientos, en especial, el de la lecto-es-
critura; el educador también juega un papel importante para que
el nifio pueda adquirir este objeto de conocimiento; la tarea del
docente ha de basarse en las concepciones sobre el aprendizaje y

el desarrollo infantil y en el conocimiento de los contenidos -

curricuiares que permitan la creacitn de las condiciones y las
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estrategias didédcticas mas apropiadas.

Desde este enfoque, el maestro actGa como propiciador,

acompafiante y guia del aprendizaje de sus alumnos.

El papel del educador serg el de propiciar el desarrollo -
de actividades, en las que se analicen el sistema de escritura
en toda su complejidad y totalidad, desde el inicio del aprendi
zaje, y el lenguaje que se escribe, es decir, el texto con sus
caracteristicas de organizacién segln sus funciones, deberd se
leccionar las actividades de acuerdo con el interés del nino y
de sus posibilidades para abordar los contenidos, dichas activi
dades deben generar su esfuerzo intelectual que insistan en el

desarrollo de sus competencias.

Las estrategias didacticas que el educador elabore deben
apoyarse sobre el conocimiento de las particularidades de la -
evolucién de los alumnos y de las caracteristicas de los conte-

nidos programdticos.

Concluyendo con estos elementos que intervienen en el pro-
ceso ensefianza-aprendizaje, tanto el contenido escolar como el
educando y el educador deben encontrarse totalmente relaciona=-
dos en un ambiente de confianza, de libertad y de afectividad -
condiciones que hardn sentir al educando un ser importante den-
tro y fuera del aula escolar, las cuales facilitardn el aprendi

zaje de la lecto-escritura.

- Estas condiciones son primordiales en el nuevo plan y pro
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gramas de estudio'para mejorar la calidad educativa. La aplica=-
cién de este nuevo plan en el segundo grado se inici6 en 1994,

contla renovacién de los libros de texto gratuito.

Esta renovacidn ha sido también en el aspecto didactico, pa-
ra transmitir los contenidos que este programa pretende, para el

nifio de segundo grado en el &rea de espafol.

Estos contenidcs se presentan mediante cuatro ejes temdticos
que son: la lengua hablada, lengua escrita, recreaci6n literaria

y reflexiones sobre la lengua.

Estos ejes representan a los contenidos béasicos que S€ de
ben desarrollar en el sequndo grado, estos seran observados me---
diante los conocimientos, habilidades y actitudes que son materia
de aprendizaje en el nifio, dichos aprendizajes, optativamente se-
rén gufados por una variedad de actividades que el nuevo programa
sugiere para conducir al alumno a aprender el conocimiento o a deg

sarrollar la habilidad o la actitud correspondiente.

Estas actividades son las denominadas "Situaciones Comunica-
tivas"; su inclusién en el programa €s de suma importancia pues -
el aprendizaje de la lengua escrita y el perfeccionamiento de la

lengua hablada se producen en contextos comunicativos reales.

En los primeros grados, la lengua hablada se desarrolla me-
diante situaciones comunicativas como el didlogo sencillo, la na-
rraci6n y la descripcidn, é&stos son apoyados por el lenguaje es-

pont&neo, vivencias e intereses de los nifios. Con esto se trata
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de reforzar su sequridad y fluidez, asi como mejorar su diccibn.

La alfabetizacién del nifio no es un momento de aprendizajc
<ino todo el proceso de adquisicidén y uso de la lengua oral y -
escrita, esto se realiza durante los dos primeros grados, 0 sea,

puede culminar en el segundo grado.

£l desarrollo del lenguaje escrito comprende los procesos,
el de la lectura y la escritura, que a pesar de ser diferentes -

se aprenden simulténeamente.

tste eje temdtico, también cuenta con situaciones comunica
tivas que son sugeridos para el maestro y mejorar este lenguaje

mediante la lectura y la redaccidn.

Con relacién a la recreacidn literaria, este programa pre-
tende que el nifio de segundo grado disfrute los géneros de la
literatura y el sentimiento de la participacidn vy de creacidn -
que despierta la literatura y que los nifios deben descubrir a -
edad temprana, esto se puede plantear a través de la lectura en
voz alta realizado por el mismo educador, desarrollando en el
educando su curiosidad e interés por la narracibn, descripcibn,

la dramatizacién y las formas sencillas de la poesia.

El Gltimo eje temdtico denominado reflexi6én sobre la len--
gua, consiste en el andlisis que hacen los educandos del lengua

je que ellos conocen y utilizan cotidianamente.

Considerando a estos ejes temdticos que forman el nuevo -

programa para segundo grado, puedo ubicar esta Propuesta Pedagd
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gica en el eje de la Lengua Escrita, pues tiene como propbsito -
mejorar las dificultades que presenta la escritura de los nifos

de este grado escolar en la redaccibén de pequefios textos.

Este prop6sito estéd apoyado por situaciones comunicativas -
de lectura y redaccidn sobre temas elegidos por ellos mismos, en
tre otros, se encuentra: la narraéién, la conversacién, el cuen-
to, el canto, asi como la elaboraci6n de cancioneros, &lumbes Yy
periédicos murales, estas actividades lograron en primer lugar
la expresi6n de los nifios en forma escrita que era casi nula, -
pues esta basada en actividades interesantes para su edad lddi--
ca. Y en segundo lugar fueron descubriendo que con su escritura
comunicaban algo, y que era necesario escribir con claridad y co

herencia para lograr una comunicacion.

Sus textos todavia no cuentan con la claridad y coherencia
indispensables para entenderlos y comprenderlos, pero con su ==
pradctica constante, éstos serdn y servirdn como un medio para co

municar sus necesidades, emociones y sentimientos.

En conclusién, el nifio de segundo grado, seré apoyado para
lograr completamente la adquisicidén del principio alfabético y
favorecer su comprensién sobre la funcién de la escritura median

te su uso préactico.

137777



CAPITULO III
LA INFLUENCIA QUE TIENE EL MEDIO SOCIAL E INSTITUCIONAL

EN EL APRENDIZAJE DE LOS EDUCANDOS

A. Institucibn escolar, un espacio de interaccién para el apren

dizaje de la lengua escrita.

La educaci6én es un proceso abierto y dindmico que influye -
en los cambios sociales y a la vez, es influida por ellos, a ella
le corresponde proporcionar a nuestro pais valores, conocimien--
tos, conciencia vy capacidad de autodeterminacidén. Si la educa--
cidén responde a esto, 2 los intereses actuales y futuros de nues
tra sociedad, entonces Se constituird en un verdadero factor de

cambio.

Con la educacién en la escuela primaria, se busca la forma-
cién integral del individuo, la cual le permitira tener concien-
cia social y que &l mismo se convierta en agente de su propio de
senvolvimiento y el de la sociedad a la que pertenece. De ahi -
el caradcter formativo mds que informativo que posee la educacién
primariay la necesidad de que el nifo aprenda a aprender de mo-
do que durante toda su vida, en la escuela y fuera de ella, bus
que y utilice por s{ mismo el conocimiento, organice sus obser-
vaciones a través de la reflexibn y participe responsable y cri

ticamente en la vida social.

El individuo puede adquirir una educaci6n formal cuando és

ta es impartida dentro de una institucién escolar, cuando estd
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regida por los planes y programas actualizados que responden a -

las necesidades del nifio en edad escolar.

La informal es aquella que s€ da esponténeamente, ésta no
s6lo se puede dar en la escuela, también fuera de ella, sin la -
necesidad de ser planeada, ni de la presencia de un educador pa

ra guiarla.

La educacién formal se da en una institucidn llamada escue-
la, ésta es el espacio donde interactaan, nifios, educadores, pa-
dres de familia y asuntos civiles y domésticos de una comunidad.
Estos elementos que integran y convergen en sus accioneé dentro
del espacio fisico de un edificio escolar, trascienden, afectan
y se reflejan en el desarrollo institucional de la misma. Esta
interaccién va sufriendo cambios importantes que van de acuerdo

al propio desarrollo de la sociedad gue la envuelve.

Entre los sujetos que participan en el desarrollo y organi-
" zaci6n de una escuela, se encuentran el educando, el director, -
toda la sociedad de padres de familia y el educador que juega el

papel més importante en el aprendizaje de sus alumnos.

Esta propuesta pedagdgica tiene como propbsitc el estudio -~
de las posibles razones por las cuales las relaciones entre los
sujetos antes mencionados, influyen en los problemas que presen-
tan los nifios de segundo grado en la redaccién de pequefios tex--
tos. Estos nifios se ubican en la comunidad de Yaxkukul, Yucatén

en la escuela primaria estatal "Manuel Cepeda Peraza" esta comu-

nidad se encuentra ubicada en el centro-norte del estado antes -
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mencionado y es considerada como rural, presenta un nivel de vi-
da bajo, no cuenta con todos los servicios piblicos, escuelas, -
comercios, servicios sanitarios, medios de transporte suficiente,

calles pavimentadas, telégrafos, etc.

Esta comunidad solamente se desarrolla con servicios p@bli-
cos: luz eléctrica, agua potable, tres escuelas primarias, dos
oficiales y una particular, (perteneciente a secta religiosa), -
una secundaria, servicios de correos y un deficiente servicio de
transporte (camiones ¥ taxis). Este medio cuenta con las insti
tuciones basicas que pueden hacer posible un desarrollo positi-
vo en los educandos y nd se€ encuentren ante la necesidad de tras
ladarse a otras comunidades para continuar con Ssus estudios se-
cundarios. Estas benefician a todos los que quieren prepararse
y superarse, pese a los obstéculos que el medio, su familia © la
misma instituci6n puedan crear sin la intencién de dafiar o lesio

nar a los educandos.

La escuela ha cambiado segln la historiay la época que a
cada alumno le ha tocado estudiar, pero la funcién que tiene es
inica, tiene la obligaci6n de relacionar el entorno externo, ya
que estos dos medios son los que conocen y pueden expresar en -
forma oral o escrita lo que més les gusta de su medio, asi como
también lo que les disgusta. Cumple una funcion social para la

sociedad y para el estado.

El personal docente de esta escuela, estéd integrado de la

siguiente manera: un director efectivo y 11 profesores distribui
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dos en esta forma: dos en cada grado a excepci6n del sexto grado
que sb6lo cuenta con una profesora, cuenta también con un profe--

sor de educacibn fisica y und profesora de educacién artistica.

El edificio escolar se encuentra en buenas condiciones a di
ferencia de la distribucién de los salones, prdcticamente éste -
se divide en dos, por consiguiente también divide al personal do
cente en dos grupos que laboran independientemente unos de otros,
afectando las relaciones de compafierismo que debe haber en toda
comunidad escolar, éstos forman un equipo de trabajo heterogéneo
en cuanto a su profesidn, se cuenta con maestros que tienen mds
preparacion profesional, unos s6lo con la normal basica, por con
siguiente existe una gran diferencia de criterios con relacidn a
la educacién, al trabajo escolar y a las relaciones humanas, =-
pues creen que todos tienen la razén en todas y cada una de las
actividades a realizar en esta institucién; situacidén que es con
siderada por la directora de la escuela para actuar enérgicamen-

te con algunos profesores.

Esta relaci6én entre profesores y directora forman un ambien
te negativo y desfavorable para los educandos pues esto, NO pa-

sa desapercibido para ellos.

Las relaciones interpersonales entre el personal docente de
esta escuela, la indiferencia que existe entre ellos para mejo--
rar el proceso ensefianza-aprendizaje y la falta de madurez para
respetar y aceptar las diferentes personalidades de cada uno, in

fluyen en la profesionalizacibén que a cada uno le compete, esto
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no quiere decir que lo determine, pues esto se puede considerar
un trabajo de conciencia, que no depende de nadie mas que del -
profesar, de su capacidad y de su interés para transformar a -
sus educandos positivamente, propiciando su desarrollo intelec-
tual, social y cultural que responda a las nuevas necesidades -

de 1la vida actual.

Todo lo anterior es totalmente desapercibido por nuestras
autoridades superiores inmediatas, pues por diversos factores -
no cumplen la labor encomendada por la Secretaria de Educacién
pablica. Tal vez con su funcibn la escuela contaria con posi
bles soluciones y esta institucidn se encaminaria en bien de -

los nifios de esta comunidad.

La tarea de nuestras autoridades se concretan en exigir es
tadisticas, datos particulares de los profesores, inventarios,-
asistencia media de los educandos, e informar sobre los concur-
sos de rondas, juegos, etc., Pero con relacién al aprovechamien
to de los nifios, éste ha quedado en segundo téfmino. Lo ante--
rior no s6lo sucede en la escuela "Manuel Cepeda Peraza", sino
en la mayoria de las escuelas primarias en las que he tenido -
oportunidad de prestar mis cervicios. Ante esto, son pocas las
posibilidades que tienen los niftos por mejorar su aprendizaje -
pues esto es el reflejo del sistema politico educativo, en don-
de son los maximos dirigentes de la educacién quienes lo propi-
cian para beneficios e intereses del sistema politico del esta

do que son los que controlan, cambian e implantan los planes Y
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programas de estudio, que en consencuencia, limitan el avance --
educativo de todo el palis, especificamente en la adquisicién de
la lecto-escritura por nifios de los primeros grados de la escuela -

prinaria "Manuel Cepeda peraza" de la comunidad de Yaxkukul, Yuca

tan.

Con respecto a la modernizaci6n educativa, la Secretaria -
de Educacién Pablica ha otorgado a los maestros, nuevos planes
y programas sobre la nueva metodologia y recursos parad facili=--
tar la ensefianza badsica de todos los mexicanos, ha dado a cono-
cer los nuevos papeles que desempefian todos los elementos que
participan en el proceso ensefianza-aprendizaje. Esto ha sido
mediante varios cursos de actualizaci6bn educativa para todo el
magisterio activo; cursos que no han sido suficientes para que
el profesor realmente conozca esta nueva metodologfia, por lo -
tanto, se torna dificil en su aplicacién pues es tan diferente

a la ensefianza anterior.

En lo personal, con los conocimientos adquiridos en esta
Universidad Pedagégicé, trato de utilizar esta nueva metodolo--
gia, pues su aplicaci6n implica enfrentarse a varios obstdculos
provenientes de la escuela misma o de su medio familiar, ya que
éstos se han formado bajo una educacién tradicionalL, en la cual
ellos han aprendido pasivamente, acostumbrados a que el maestiro

debe marcar mucha tarea para que el nifo aprenda mids y es el -

Gnico que sabe y decide qué aprender.

Con base en los nuevos programas, los educadores se encuen
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aplicaci6n de esta nueva metodologfa, s6lo podré saberse llevan
dolo a la practica, conocer cual debe ser el rol del educador,-
del alumno ¥y qué es 1o mas importante para el nifo en su forma-=

cién personal.

De esta manera, el educador puede saber si estos nuevos -
planes ¥ programas responden a las necesidades de los educandos.
Yy saber que él debe propiciar el desarrollo de las capacidades
de comunicacidn de los nifnos en los distintos usoOs de la lengua

en este caso, en la lengua escrita.

B. Praoblemas sociales que influyen en el proceso Ensefanza-Apren

dizaje de los educandos en Yaxkukul, Yucatan.

Un aprendizaje se logra a través de un corto, mediano o -
largo plazo, en el cual intervienen en su adquisicion, mGltiples
problemas sociales que limitan, obstaculizan © eyitan la reali-

zacién de este proceso.

Estos problemas se encuentran en la comunidad misma que ro
dea a la escuela primaria "Manuel Cepeda Peraza", en el segundo
grado grupo "A" . su manera de vivir, sus necesidades, su prepa-
racién para la vida, etc.; como en toda comunidad, existen pa--
dres de familia que son responsables en el desarrollo y formacibn
de sus hijos, pero también existen quienes no le dan la debida
importancia a esta formacidn, debido a factores como el de igno

rar qué tan importante es formar positivamente el cimiento de
la personalidad y caricter de sus hijos; considerando también -
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que la mayoria de &stos, no cuentan con la preparacién minima -
para poder ayudar o guiar a sus hijos en la realizacién de 1las

tareas escolares.

Los educandos de este grupo escolar se encuentran ante un
problema que genera otros, como es el de la economia familiar. -
Este problema se palpa en la actualidad con la aparicidn de 1la
crisis econémica que sufre todo el pais, crisis que aumentb el
precio de todos los productos, principalmente los productos basi
cos como son el alimento, vestido, calzado y vivienda, afectando

mis a las personas de escasos recursos econdmicos.

Los educandos de esta escuela, cuentan con padres de familia
que no tienen un empleo seguro, otros laboran como: campesinos,-
choferes, albafiles, veladores, etc., empleos que no generan lo
suficiente para familias de tres, cuatro o cinco integrantes, -
por consiguiente, los educandos no cuentan con una buena alimen-
tacién que es lo mds importante para el desarrollo biolégico, -

psicol6gico y social de un individuo.

Este problema también ocasiona que algunos nifios estén aban
donados, pues tanto el padre como la madre trabajan desde tempra-
nas horas dejando a sus hijos bajo el cuidado de tios, abuelos u
otros familiares que no tienen los mismos cuidados que los pa--

dres.

Otro problema ha surgido con la crisis econémica como es la

clausura de centros de trabajo o el despido de personas, las

cuales se encuentran ante una situacién problemdtica pues no se
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logran adaptar a esta nueva situacién, motivo que afecta psico-

légicamente tanto a los padres como a los educandos.

Con estas condiciones econémicas, son pocCoOs los educandos-
que logran concluir con su educacion primaria, ya que éstos --
abandonan la escuela para dedicarse a trabajos que generen in-
gresos y ayudar a la economia familiar, asi como también quienes
se dedican tanto al trabajo como a la escuela y en consecuencia

reprobar el curso escolar.

También se enfrentan a otros problemas sociales como son: -
la desintegraci6n familiar el ser huérfanos, tanto de padre co-

mo de madre, el alcoholismo, etc.

Todos estos problemas, aunque creamos que pasan desaperci
bidos por los nifios, ellos también se encuentran atentos ante
todo lo que ocurre en su alrededor, esto influye en la afectivi
dad de cada uno de ellos. Esto ha sido observado en las dife--
rentes actitudes y conductas de los educandos que en segundo -
grado se encuentran; estas conductas van desde la violencia y
agresividad de algunos nifios hasta la tristeza, el ser retraidos

o callados por otros.

Como ya se menciond, el alcoholismo es uno de los proble--
mas que se genera con la apertura de centros de vicios (canti--
nas) en los cuales, los padres de familia acaban con parte de

lo poco que ganan, afectando de esta manera a la economfa fami

liar.



65

Todo lo anterior son problemas que influyen y obstaculizan
el avance del proceso Ensefianza-Aprendizaje, trayendo como con-=
secuencia el bajo aprovechamiento, esto no quiere decir que la
determine, pues es el educador quien debe considerar la situa
cion de cada uno de los educandos, para que con mucha cautela,-
paciencia e interés, guie y propicie los conocimientos para =--

todos y cada uno de ellos.

En lo personal y con los conocimientos que la Universidad
Pedag6gica me ha aportado, considero que he cambiado mi sistema
de ensefianza, mas que ensefar, ahora intento formar y preparar
a los educandos para la vida, procurando que ellos se den cuen-
ta, que todos los conocimientos que adquieren en la escuela, es
tan relacionados con lo que les rodea y que ademds les servira,
para su vida futura. Conocimientos que no sélo se refieren &
las diferentes asignaturas como el espafiol, matemdticas, conoci
miento del medio y otros; sino a todos y cada uno de los cambios
positivos que se logren en sus conductas; en especial, se den
cuenta que la escritura es una forma que les permitira comuni--

car sus diferentes estados de dnimo.

Es imposible no percatarse de todos los factores desfavora
bles, pero es conveniente tratar de solventarlos de la mejor ma
nera para el nifio, y lograr en &l una educaci6én integral, es de
cir, que no s6lo sean capaces de construir su conocimiento, si-
no también sean capaces de expresar libremente sus sentimientos

y habilidades, ya sea en forma oral o escrita y que fomente las

relaciones humanas procurando transformar su medio en el cual -



66

viva.

Conociendo los elementos sociales y educativos ques tiene es
ta comunidad, estrictamente la escuela, hacen que el proceso edu
cativo sea més lento para el nifio y para el maestro, influyendo
especificamente en la adquisicidén de la expresiodn escrita, en la

redaccién de textos.



CAPITULO IV
ELEMENTOS QUE INTERVIENEN EN EL TRABAJO DOCERTE
EN LA ESCUELA PRIMARIA

A. Una nueva Pedagogia para el proceso Ensefianza-Aprendizaje.

En la actualidad, es indudable que en nuestro pafis existen
sociedades con grandes desigualdades sociales que a pesar de su
Constitucién formalmente democratica en la esfera politica, per

viven la desigualdad vy la injusticia.

Esto es una consecuencia del bajo nivel educativo que vive
el pais y de las pocas posibilidades que los individuos tienen

para adquirir una educacibn bésica.

En nuestro pais, México, el Artfculo tercero Constitucional,
sefiala la obligatoriedad de la‘educaCién pr;maria, por lo que,
quienes no la cursan a la edad estipulada pasan a formar parte
del rezago educativo. Este rezago esté constituido por la po-
blacién de quince afios o mas que no logra ingresar 0 concluir

la educacién primaria.

Este problema se manifiesta en los fndices de analfabetiza
cién y en la eficiencia terminal, las cuales reflejan cuantita-
tivamente el origen del rezago en el nivel primario de la educa
cién y también se relacionan entre si, pues los padres analfabe
tas tienen menos posibilidades de brindar una educacién infor--

mal amplia y de promover y apoyar una educacién formal escolari
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zada.

A raiz de estos problemas, en 1989 a 1994, la Secretarta -
de Educaci6n Pablica se di6 a la tarea de elaborar un nuevo pro
grama que 11amé de Modernizacidn Fducativa. Este programa se
inicié con una etapa de consulta, donde se promovid la renova-;
cion de los contenidos ¥y los métodos de ensefanza, el mejora---
miento de la formacidn de maestros y la articulacién de los ni-
veles educativos que conforman la educacidn bédsica: Preescolar;,

primaria y secundaria.

En este nuevo programd se pretende el desarrollo de habili
dades necesarias en el educandn para el aprendizaje permanente,
por esto, se procura que la adquisicién de conocimientos esté -
asociada con el ejercicio de habilidades intelectuales y de 1la
reflexién que les permita aprender permanentemente y con inde--
pendencia, asi como con eficacia e iniciativa en los asuntos de

la vida cotidiana.

Para la adquisicién de estas capacidades, es necesario que
los educadores cuentan con un amplio conocimiento sobre el matg
rial humano con el que van a trabajar, de los contenidos escola

res y del contexto social que envuelve a la escuela.

También es importante que se den cuenta que trabajan de -
acuerdo con una Pedagogia que es "La disciplina, el estudio 0
el conjunto de normas que se refieren a un hecho o a un proceso

o actividad, la educacién" (6).

(0) Rlcarao.NH§ET?. "Educaci6n y Pedagogia" en Pedagogia General. Edit. Ka
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Dentro de esta Pedagogia se encuentra la didéctica que &s -
parte de la teoria pedagbgica que investiga los métodos més efi-
caces en la préctica dirigida de la ensefanza y de aprendizaje.
En este proceso también es considerado al método que es el ade--
cuado procedimiento para la obtenci6én de un objeto de conocimien

to.

En la actualidad,el nuevo Programa para la Modernizacién -
Educativa, se fundamenta en una nueva pedagogia llamada Operato-
ria. Esta Pedagogia se basa en la idea de que el individuo pue-
de ser el autor de su propio conocimiento a través de la activi-

dad, el ensayo y el descubrimiento.

Esta Pedagogia Operatoria se fundamenta en los estudios psi
colégicos de Jean Piaget en el desarrollo del pensamiento. Estos
estudios han sido considerados, analizados vy practicados en la
_adquisicién de los aprendizajes, en especial en la adquisicifn -
de la lecto-escritura, por educadoras como Ana Maria Kaufman y -
Delia Lerner en Suiza Yy Venezuela respectivamente. En México, -
también existen. experiencias con esta nueva Pedagogia con los -
trabajos e investigaciones de Emilia Ferreiro y Margarita G6mez

Palacios.

En esta nueva pedagogia, se considera a la inteligencia co
mo el resultado de un proceso de construccién que tiene lugar a
lo largo de la historia personaly que en esta construccién inter
vienen como elementos determinantes, factores inherentes al me--

dio en que vive el educando.

pelusz, S.A. Argentina, 1974 p. 3.
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La pedagogia operatoria trata de desarrollar en el educan
do la capacidad de establecer relaciones significativas entre -
los datos y hechos que suceden a su alrededor; en el caso de la
adquisicidn de la lecto-escritura, a las palabras con los obje-
tos que conocen, ¥y de actuar sistemdticamente sobre la realidad

que le rodea.

Para la pedagogia operatoria, el pensamiento surge de la -
accién, comprender es pues, un proceso contructivo, por lo tan-:
to fomenta y promueve que el educando formule hip6tesis aunque
éstas sean errdneas, que establezca una metodologia para su --

comprobacidn y que verifique su validez o no.

Esta pedagogia considera también, que el desarrollo del -
pensamiento se da en cuatro etapas que son: Sensorio motor, Pre
operatorio, el de operaciones concretas y el de las operaciones
formales, estas etapas han sido.detalladas en el segundo capitu

lo.

Se considera que en las etapas iniciales, las primeras ac-
ciones perceptivo motrices son la base del conocimiento, Ccuyos
cambios y regulaciones constantes permiten llegar a la forma de

equilibrio mas avanzada; la inteligencia abstracta de las opera

ciones formales.

Dentro de esta nueva pedagogia, el educador también se ini
cia y empieza a hacer uso de una nueva didactica que es la Di--

dactica Critica que busca los métodos mas eficaces para lograr

un aprendizaje que sea permanente y duradero.
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EFsta diddctica es una propuesta que no trata de cambiar una
modalidad técnica por otra, sino que plantea analizar criticamen
te la préctica docente, la dinédmica de la institucién, roles de
sus miembros y el significado ideoldgico que subyace en todo --
ello. Considerando también que es toda la situacién de aprendi-
zaje la que realmente educa, con todos los que intervienen en -
ella. en la cual nadie tiene la dltima palabra; todos aprenden -

y, fundamentalmente de aquella que realizan en conjunto.

La Didactica Critica supone desarrollar en el docente una
auténtica actividad cientifica apoyada en la investigacié6n, el -

espiritu critico y en la autocritica.

La ensefianza a través de esta Didéctica, implica un compro-
miso y entusiasmo hacia su practica para mejorar la labor educa-
tiva y para promover en el educando actitudes positivas, entu---
siastas y reflexivas que formen individuos que no se caracteri--
cen por sentimientos de sumisibn y acatamiento pasivo, sino que
estén formados por un espiritu critico, con un pensamiento 6pti-
mo y que se den cuenta que a través del error también se puede -

aprender.

Estas actitudes que el educando debe adquirir a través de
la didactica critica, s6lo serén, si el educador conoce y consi-
dera las caracteristicas de esta diddctica, si &1 relamente pre-

tende formas mds que informar al educando.

Para esto, el educador, se encuentra ante la necesidad de -
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una planeacién de su labor docente, en la cual conozca al educan
do,sus conocimientos previos, al medio social que lo envuelve,
a las relaciones con sus compafieros, etc., asi como conocer 10s
nuevos planes y programas de estudio (1993) elaborados por la -
Secretaria de Educacién PGblica para cambiarlos, O adaptarlos -
de acuerdo con las necesidades que caracterizan a cada comunidad

escolar.

‘La Didactica Critica rechaza definitivamente al educador -
que labora como un reproductor O ejecutor de modelos. programa-
dos rigidamente Yy prefabricados; ante esto, cobran relevancia -
los planteamientos de Juver Palencia que dice:

Las instituciones educativas tienen el deber de pro-
poner a los maestros un programa bdsico que no es de
caracter obligatorio, es decir, que los maestiros tie
nen la obligacibn de elaborar su programa personal -
partiendo de la interpretacidn de los lineamientos -
generales.

Estas prdcticas que para algunos pudiera parecer de
excesiva libertad, constituye a nuestro juicio el -
rescate de una de las atribuciones esenciales de to-
do profesor. (7).

La planeacion didactica es un quehacer docente en constan-
tes replanteamientos, susceptibles de continuas modificaciones,
que se realizan o deben realizarse en términos generales de un
curso o de una unidad, enfocado mediante interrogantes sobre cud

les son los propdsitos del curso, los conceptos fundamentales a

17) Porfirio Moran Oviedo. "Propuestia de elaboraci6n de programas de es
tudios de didactica tradicional, tecnolbgica educativa y di-

dactica critica" en Antologia Planificacién de las Actividades

Docentes. México. pp. 261-284
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desarrollar, los aprendizajes esenciales, de tal manera, que a
partir de esta etapa de esclarecimiento, se tengan elementos pa

ra planear criterios de acreditacidn.

La planeacién se refiere también a la creacidén de situacio
nes de aprendizajes que el educador debe propiciar, consideran-
do que éstos son parte importante y determinante de una estrate
gia para operacionalizar el proceso Eusefianza-Aprendizaje bajo
la concepcid6n de aprendizaje que se sustente; en este caso; en
la didéctica critica, este concepto se considera como un proce-
so légico, como algo que se contruya; ademds es necesario selec
cionar las experiencias idbéneas para que el educando realmente
opere sobre el conocimiento y en consecuencia, el educador deje
de ser el mediador entre el conocimiento y el grupo para conver
tirse en un promotor de aprendizaje a través de una relacidn -

mads cooperativa.

Bajo la perspectiva de la Didédctica Critica, tanto el edu-
cador como el educando, adquieren una gran responsabilidad, --
pues se les exige entre otras cosas, investigacién permanéenté,
momentos de andlisis y sintesis de reflexibén y de discusibn, -
pendientes de los cambios y su conocimiento hacia los planes vy
programas de estudio donde realizan su préctica y mayor conoci-

miento de la misma prdctica profesional.

La ensefianza, en esta perspectiva se concibe como un proce
s0 que manifiesta constantes momentos de ruptura y recontruccién,

Su importancia se centra en el proceso y no en el resultado, -
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aqui las situaciones de aprendizaje juegan un papel importante -
pues son generadoras de nuevas experiéncias que promueven la par
ticipaci6n de los educandos en su propio proceso de conocimien--

to.

Ensefiar implica permitir que el educando participe en expe-
riencias de aprendizaje con las cuales adquiera nuevas conductas
o comportamientos que ha de dominar al término de una etapa di-
dactica. En esta etapa de planeacidn, el maestro no puede con-
cretarse a pensar s6lo en lo que él tiene que decir o en aquella
parte del libro de texto, sino debe reflexionar e identificar -
plepamente aquellos conocimientos, habilidada2s o actitudes que

deben cambiar los educandos al término de las sesiones de clases.

Estos aspectos que deban desarrollar en su persona, son pro
cesos que se pueden definir a largo, mediano Yy corto plazo de --
acuerdo a la complejidad que presenten los objetos de conocimien

to.

Es necesaria la planificacifn en la labor docente, pues con
ello, el educador se aproxima al méximo a sus prop6sitos y me--
diante el empleo 6ptimo de sus capacidades, disfrute de su vida

e integracién con su medio fisico y social.

La planeaci6n didactica, no es una pérdida de tiempo, simpli
fica el trabajo, puesto que constituye en si misma una guia que
permita prever cuales son los propb6sitos de una accién educati

va, cébmo realizarla y como evaluarla.
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La ensefianza a traveés de la did&ctica critica se manifiesta
con la participacidn constante de los educandos, que el educador
active de acuerdo a la intuici6n de sus posibles respuestas Y

estudiarlas para llegar al objeto de conocimiento.

El proceso Ensefianza-Aprendizaje, a través de las situacio-
nes de aprendizaje, en la diddctica critica se organizan en tres
momentos:

De APERTURA, cuando las actividades se encaminan bidsicamen-
te a proporcionar una percepcidn global del fen6bmeno a estudiar
en este caso la adquisicién de escritura en la redaccidn de tex-
tos, lo que implica seleccionar situaciones que permitan al edu-
cando vincular experiencias anteriores con la primera situacidn
de aprendizaje. Esta sintesis inicial representa una primera -

aproximacién al objeto de conocimiento.

Posteriormente se continfian con las actividades de DESARRQO
~LLO, que se orienta en la bGsqueda de informacién en torno al te
ma o problema desde distintos puntos de vista 'y al trabajo con -
la misma informacién, lo que significa un andlisis amplio y pro-
fundo y, arribar a sintesis parciales a través de la comparacion
y confrontacibn y generalizaci6n de la informacibén. Estos proce

sos son los que permiten la elaboracién del conocimiento.

Y por Gltimo se llega a las actividades de CULMINACION, en
caminados a reconstruir el objeto de conocimiento en una nueva -

sintesis. Es importante sefialar que esta sintesis no es final -

sino que a su vez se convertira en sintesis inicial de nuevos
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aprendizajes.

Estos tres momentos se logran con la ayuda de todos los ele
mentos o factores que intervienen en este proceso; elementos y -
factores que se vuelven didacticos al intervenir en el proceso -

Ensefianza-Aprendizaje.

otro elemento importante en la didactica critica es la eva-
luacibén, que es un momento del proceso ensefianza-aprendizaje que
orienta y reorienta a la accién educativa y ajusta al plan de -
acuerdo a las necesidades del nifio que se Va manifestando a lo

largo de la préctica docente.

Tradicionalmente se considera & la evaluacibn como a una
actividad terminal del proceso ensefianza-aprendizaje, a la cual
se le ha adjudicado una posesibn estética e intrascendente del
proceso didactico, se le ha conferido una funcidn mecdnica en -
las cuales se aplican examenes y asignan calificaciones al final

del curso para aprobarlo o reprobarlo.

En la mayoria de los casos agn se utilizan como un arma de
intimidacién y represi6n hacia los educandos, asf como un instru
mento que mide los conocimientos que los mismos han logrado rete

ner.

Muy diferente a esta evaluacién es aquella que permite una
formacién en todos los aspectos de la vida del educando, que lo

prepara para la vida y para la satisfaccién de sus necesidades -

basicas.
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Esta evaluacién en la actualidad, es un elemento fundamental
en el proceso educativo y sus deficiencias y aciertos tienen una
influencia decisiva en el desarrollo de una institucidn educativa

como en la preparacién de los educandos.
A la evaluacién se le conceptualiza como:

Un proceso sistematico, mediante el cual se recoge -
informaci6n acerca de los aprendizajes de los alum--
nos, que permiten en primer término, mejorar esos -
aprendizajes y en segundo lugar proporcionar al maes
tro elementos para formular un juiclio acerca del nl1
vel alcanzado y lo que el educando es capaz de hacer
con esos aprendizajes. (8).

La evaluacién es un término que no debe confundirse con la
medici6n, el primero se refiere a una formacién del educando para
saber si &1 estd capacitado para utilizar los aprendizajes obteni
dos en la escuela, y satisfacer sus necesidades basicas, compara-
do con la medicién que es uno de 1los mGltiples instrumentos utili-
zados por la evaluacidn para recoger la informacién que le permi-
tir4d al maestro saber qué conocimientos ha logrado el nifo, qué

calificaci6n alcanza de acuerdo a la escala cuantitativa utiliza-

da para su acreditacion.

El examen es un instrumento de medicidn que acredita al edu-
cando para pasar a un grado inmediato superior, pero que sus re--
sultados no pueden ser confiables porque en el momento de su apli
cacién, influyen maltiples factores que distorsionan un resultado
esperado y por lo tanto no pueden ser considerados como Gnico -~
elemento que refleja el avance del trabajo en el aula escolar.

(8] Javier UImeﬂo.“E?aluacién del Aprendizaje" en: Evaluaci6n de la Prictica -
Docente. Universidad Pedag6gica Nacional. M&xico,1990. p. 284.
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Las funciones de la evaluacién son:
a) Apoyar el aprendizaje.
b) Aportar elementos para decidir sobre la acreditacidn de un
curso.
¢) Dar un conocimiento de la calidad del proceso educativo.
d) Proporcionar informaci6n para la planeacién. Y

e) Proporcionar informaci6én a otras instancias.

Dantro de estas funciones, existen tres tipos de evaluacidn

que categorizan y orientan la labor del maestro.

La evaluacién diagn6stica, se realiza en el inicio de un -
curso escolar, con el fin de conocer el punto de vista, O el es-
tadio de desarrollo en que S€ encuentran los ninos, para orien--
tar la planeacién de las actividades y valorar si hay nifos que
manifiesten dificultades o problemas particulares; asi como para
verificar el nivel de preparacidn que poseen para enfrentarse a

las tareas y sean capaces de realizarlas.

La evaluaci6n formativa es la que se realiza durante el de
sarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje para localizar las de
ficiencias cuando se estd alGn en posibilidades de remediarlos, -
Scriven plantea que, dada la facultad de introducir cambios de
un programa ya estructurado, conviene establecer sistemas de eva
luacién durante el proceso de formacitn de este programa, de es
te modo para que se tengan elementos para mejorarlos durante el

perfodo de su elaboracidn.

La evaluaci6én formativa no pretende calificar al alumno ni
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centra su atencidn en los resultados, sino que se enfoca hacia -
los procesos manifestando los puntos débiles, los errores Yy las
deficiencias, de modo que el educando las pueda corregir, acla--

rar y resolver para no entorpecer su avance escolar.

La evaluaci6n formativa cuenta con las siguientes caracte--

risticas fundamentales:

a) Su Gnica funcién es 1la retroalimentacidn, proporciona al edu-
cador y al educando informacién sobre como se estd desarro---

llando el aprendizaje.

b) Se orienta al conocimiento de los procesos més que a los pro-

ductos.

c) Busca informacidn especifica sobre las partes, las etapas N
los conocimientos necesarios para el logro de los objetivos -

que plantea un curso.

d) En ningGn caso debe asigndrsele una calificacién, ni promediar
se, ni afectar de ninguna manera la calificacién o la evalua--

cidén sumativa de un curso.

En esta evaluacidn, es recomendable utilizar instrumentos -
de auto-evaluacién, que al desarrollarse permiten a los educandos

evaluarse entre si, en parejas o en equipo.

Al igual que en la evaluaci6n diagn6stica, la formativa uti
liza procedimientos poco estructurados o informales (interrogato
rios orales, discusiones grupales, etc.) para que el educador Yy

el educando mejoren el aprendizaje y tengan una vision mds clara
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de la seguridad con que se ha avanzado.

Sumativa.- Se realiza al término de una etapa de aprendiza-

je para verificar los resultados alcanzados.

Esta evaluacién se enfoca a los objetivos generales o funda
mentales de un curso, es decir, a aquellos aue implican el mayor
grado de complejidad o de integracién "No se refiere s6lo a los
conocimientos que debe haber logrado un alumno, sino también a -
lo que debe ser capaz de hacer con esos conocimienos, o bien a
las habilidades que debe poseer o0 a las tareas que debe desarro-

llar". (9).

Esta evaluaci6n estd directamente vinculada con la acredita
cidén cuyo resultado se expresa en una calificacién, se relaciona
con la necesidad institucional de certificar los conocimientos -
con ciertos resultados de aprendizaje, resultados que pueden es
tar generados en los objetivos terminales o generales de un cur-
so, pero que no dejan de ser cortes artificiales en el proceso -

de aprendizaje de una persona.

La evaluacién, en la perspectiva de la diddctica critica. -
es un proceso aue permite reflexionar al participante de un cur
so, sobre su propio proceso de aprender, &sta puede ser indivi--
dual o en grupo, y permite una confrontacidén entre los procesos

de cada miembro y del grupo escolar.

(9) Uav;er Olmedo. Op. Cit. p. 290.
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La evaluaci6n tiende bajo esta concepcibn, a propiciar que

el sujeto sea autoconciente de sus procesos de aprendizaje-
B. Realizaci6bn de Estrategias Metodoldgicas.

Para iniciar la redaccién de pequefios textos en los educan
dos de segundo grado, se han creado las siguientes actividades
didédcticas que tienen como finalidad el desarrollo de la expre-
si6én escrita, utilizdndola mediante situaciones interesantes Yy

comprendiéndola como un medio de comunicacibn.

Estas actividades se vinculan con las demés é&reas de cono-
cimiento, particularmente con el 4rea de ciencias naturales y
permitirén el inicio de la redaccién, una redaccibn clara que -

se caracterizard por su coherencia para su comprensidn.

En estas actividades, el nifio redactard, conocerd e inves-
tigard sobre algunos animales que su medio le proporciona, -
asf como otros que haya conocido por diversos medios tales como
la televisién, el zoolégico, etc., y podréd ubicarlos en los gru

pos de animales oviparos o viviparos,

Estas actividades son planteadas con base en el nuevo enfo
que que el drea de espafiol presenta en los nuevos programas de
educacién primaria, que tiene como propfsito: Propiciar el desa
rrollo de las capacidades de comunicacién tanto en la lengua -~

oral como en la lengua escrita.

En este nuevo programa, el nifio puede .alcanzar este prop6-
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sito cuando desarrolle su capacidad para expresarse con claridad,

coherencia y sencillez.

Para lograr el desarrollo de esta capacidad en el nifio de -
segundo grado, ha sido necesario recurrir a las vivencias més in
teresantes de los mismos y vincularlos con algunas situaciones -
didadcticas que el nuevo programa sugiere para el educador en su

préctica docente.

Las actividades a realizar en esta propuesta pedagbgica pa-
ra los nifios de segundo grado, se apoyan en el lenguaje esponta-
neo y en los intereses y vivencias de los educandos; mediante -
practicas sencillas de didlogo, narraciodn y descripcibn, se trata

de reforzar su seguridad y fluidez, asi como mejorar su diccidn.

Esta sequridad y fluidez que el nifio debe desarrollar en su
expresién, depende de varios factores que s6lo el educador puede
proporcionarle, entre otros se puede mencionar al factor confian
za, este factor es de gran importancia para la relacién educador
-educando pues es el cimiento de todas y cada una de las activi-

dades que el educador quiera realizar en el aula de clases.

También es importante que el educador propicie confianza en
tre los educandos, pues de esta manera existird entre ellos el -
respeto mutuo que debe existir en cada comunidad escolar. De es
ta manera, los educandos podré&n comparar y confrontar sus dife--

rentes opiniones en cada una de las actividades que realicen.

Otro de los factores que el educador debe propiciar, es que
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el educando tenga una relacién directa con los objetos de conoci-
miento, que es él quien debe actuar, manipular mediante una varie
dad de précticas individuales y de grupo, permitiendo la compe--

tencia y la reflexién sobre estos objetos de conocimiento.

También las experiencias previas que el nifio trae, son otro
factor importante que el educador debe considerar y tomar en cuen

ta para poner en practica cualquier tipo de actividad escolar.

Estos son algunos factores que el educador debe tomar en =--
cuenta para realizar su prdctica docente en la adquisicién de la

lengua escrita mediante la redaccibén de pequefios fextos.

En este nuevo programa de segundo grado de educacidén prima--
ria, se han inclufdo una serie de situaciones comunicativas que
son sugerencias para que el educador conduzca al educando a apren
der el conocimiento o a desarrollar la habilidad o la actitud co-

rrespondiente.

Entre estas situaciones comunicativas se encuentran la lecty
ra, audicién de narraciones, redacciodn y elaboracién de albumes y
periédicos murales, que recogen las producciones escritas de 1los
educandos, en estas dos Gltimas situaciones los escritos de los -
nifios se elaboran con propbsitos bien definidos y para que sean -
lefdos por otras personas. En todos los escritos se destaca la ng
cesidad de revisar y corregir la redaccibén, para asegurarse de -
que realmente comunica lo que se quiere; por otro lado, la reali-

zacion de estas actividades permite conservar los textos de los -
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nifios, verificar los avances logrados e incluirlos como materiales

en la biblioteca escolar.

Considerando que los educandos aprenden con base en sus inte-
reses y vivencias, se ha realizado esta estrategia didactica con -
una serie de actividades que tienen como propbsito general: Que -
los alumnos desarrollen su capacidad de redaccién con base en el

conocimiento que tienen sobre los animales.

Estas actividades parten de una vivencia real que los nifos -
de segundo grado han tenido en su comunidad, esta vivencia ha sido
muy interesante para ellos porque cuenta con elementos divertidos

para su edad l@dica: El circo.

Esta vivencia ha sido relacionada con actividades en el aula
escolar, con el 4rea de espafiol y con propbsitos de ciencias natu-
rales, en la redaccién de pequefios textos y en la clasificacibn de

los .animales; en viviparos y oviparos respectivamente.

La estrategia metodoldgica se realizd en un periodo de nueve
sesiones que iniciaron el quince de abril hasta el veinticinco del
mismo mes de 1996; tres de estas sesiones se utilizaron para con--
cluir con los escritos, cancioneros y dlbumes que son productos -
importantes, en las cuales, se observarén el avance de los nifos -

en la redacci6n de sus textos.

La primera sesién sirvié de apertura a otras actividades que

tienen una relacién estrecha para llegar al objetivo general de es

tas actividades. Estas actividades se encaminan bédsicamente a pro
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porcionar una percepcién global del fenbmeno a estudiar, en este
caso, a lograr que el nifio pueda expresarse por escrito en forma
clara y coherente, esta apertura es la planeacib6n, el inicio de

actividades que se relacionan con las demds.

Esta sesi6n se inicié con la platica sobre un acontecimien-
to que vino a romper con la monotonia de la comunidad, la presen
cia de un pequefio circo, el cual suscitdé un gran interés entre

los nifios de la escuela.
SESION I

Area: Espafiol.
Eje: Lengua Escrita.
Prop6sito: Desarrollar su capacidad de redaccién en la elabora--
cién de una descripcidn breve.
Material diddctico: pizarrén, gis, colores, hojas blancas, etc.
PLANEACION

Se aprovechard la visita de un circo "El nuevo show de Pelitos"

en la comunidad de Yaxkukul.

- Se iniciard la clase invitando a los educandos a recordar qué
eventos de diversién han tenido Gltimamente, para esto se les
preguntard: (Cudl ha sido la gltima diversién que han tenido?

- Propiciaré que sus respuestan lleguen a la diversién que les -
di6é el circo.

- Platicaremos sobre el circo, ¢Qué les gustd? éQuiénes actuaron?
icémo se llaman? éQué animales vieron? ¢(Actuaron? &Como supie-

ron que habfa circo? ¢Cuédnto costé la entrada?,etc.
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Enlistaran en el pizarrbn a los animales que vieron actuar en
el circo.

Manifestarédn qué animales propios del circo hicieron falta.
Har&n otra columna en el pizarrén sobre estos animales.
Comentaremos c6émo actuaron los animales del circo.

Describirdn brevemente la actuacién de un animal del circo que
més les haya gustado.

Propondrdan una actividad para que ellos conozcan a més animales.
Propiciaré que esta actividad sea la de enlistar a los animales

que cada uno tenga en su casa.
REALIZACION

El desarrollo de esta actividad, se inicid con la pléatica so

bre las vacaciones de semana santa, céomo la pasaron, queé hicieron

con quién la pasaron, etc. Una vez comentada y aclarando que las

vacaciones fueron una diversitn les dije:

- "Antes de las vacaciones tuvieron otra diversi6n, pero en ésta

hubo payasos, animales, bailarinas, malabaristas, etc.”

- "ELcirco de PelitosT"

w;Se acuerdan?"-les pregunté-
";Quién me puede decir lo que vio en &172"
Algunos nifios comentaron:

Que era un circo pequefio y por eso no tenfa a muchos artis--

tas, ni animales pero, que si les habia gustado.

Otros dijeron:

Que aunque el circo era pequefo, trajo a algunos animales co
"dos monos, un caballo y un perro"
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Les pregunté:
";Se acuerdan como actuaban esos animales?"
ws{, tuvieron varias actuaciones -contestdé Amelio- el perro hi
zo el papel de caballo y sobre €1, los monos, después el perro
empezd a correr -dijo-".

Janet comentd que:
"El perro y el chango siﬁﬁlaron un juego de lucha libre hasta
que este Gltimo se subié sobre el perro y empez6 a correr has-

ta que el chango cayerda".

Les propuese que escogieran a un compafiero para que escri--

biera el nombre de estos animales en el pizarron.

Para esto escogieron a Tony que éen ese momento contaba con

dificultades para escribir, pero lo importante es que si logrd,-

con la ayuda de sus compafieros, escribir una redaccidn legible.

Después les pregunté:
n;Han asistido a otros circos méds grandes?"
La mayorfa de los nifios contestaron:
M
Albin comentd:
nyo s{ maestra, .ahi tengo - visto a wuna Jirafa, a un -.
tigre, a un ledn y a un gorila".
";A estos animales los han visto aqui en Yaxkukul?" les pregun
té.
"No" contest6 "Los vi en un circo que llegd a Mérida".
Rubi menciond:

"Maestra, yo vi en la tele a un circo que tenfa leones, elefan

tes, culebras y tigres".
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Después de escucharlos, les comenté que existen otros anima
les en los circos como: 0SOS, panteras, leopardos, culebras, etc.
después les pregunté:

- "ilLes gustaria escribir el nombre de estos animales en el piza
rrén?"

La cual accedieron ¥y al mismo tiempo Juan Carlos dijo:

"yo voy a pasar, ¢Si maestra?"

w;Estan de acuerdo?" les pregunté a todos sus compaferos.

"g{" contestaron.

Después de tener las dos listas de animales, una de los que
trajo el circo de "Pelitos" y otra de los animales que no trajo;
los invité a que escogieran a un animal que mds les hubiera gus-
tado por su actuacién, después les pregunté:

- "iles gustaria dibujarlo?"
- "si", contestaron animados.

Incluso escribieron lo que estos animales estaban haciendo
en su actuacién. (ver anexo s

Después de haber realizado esta actividad, comentaron sobre
la posible existencia de otros animales y les pregunté:

n;Existirdn otros animales diferentes a éstos?"
- "Sf, existen muchisimos" -contestaron-

Mencionaron desde el animal mds pequefio (hormiga) hasta el
m&s grande (elefante).

Les pregunté de nuevo:

n;Cémo podriamos conocer a més animales?"

Lucas propuso:

nyamonos al zoolégico, ahi hay muchos animales".
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Antonio dijo:
_ “"y&imonos a nuestras casas, ahi hay perros, curis, ratones, ga-
llinas, patos, pollitos, etc."
Por Gltimo Amelio propuso:
- “iPor qué no hacemos una lista de todos los animales que tene-
mos en nuestras casas?"
La mayoria de los nifos y en forma de votacidén, aceptaron -

la Gltima sugerencia por ser la més facil de realizar.

EVALUACION
La evaluaci6én en esta actividad fue continua desde la expre
sién oral que tuvieron los nifios hasta el escrito que realizaron

al describir la actuacidn de los animales del circo "Pelitos".

Primero se observé la confianza y el interés que mostraron
sobre lo que les gusta y lo que ya vivieron, también se observd
una participacién activa tanto individual como grupal sobre 1los
comentarios que hacian con respecto a los animales que actuaron

en el circo de "Pelitos".

Después se observd que en el texto que elaboraron al descri
bir la actuaci6n de 'un animal del circo, su redaccidn se caracte
rizé por la claridad, legibilidad y coherencia que son primordia
les para la comprensién de lo que quieren comunicar; tambign se
realiz6 una retroalimentacién, en la cual todos participaron en
la autocorreccién de sus escritos, tanto en el aspecto ortografi

co como en el de la acentuacidn. (ver anexo 2).
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SESION II

Propésito: Conocer mediante la descripcidén, a los diferentes ani

males de su medio.

Material diddctico: lista de animales, cuaderno, lé&piz, gis, pi

zarrén, libro de texto, hojas blancas, colores, etc.
PLANEACION

Recordardn a los animales que trajo el circo y a los que no -
trajo.

Comentaran la lista de animales que elaboraron, (los que viven
en su casa).

Escribirdn el nombre de los animales sin repetirlos, formando

una 6 mas columnas en un extremo del pizarrén.

Los cuestionaré sobre los otros animales que existen pero que
no los podemos encontirar en las casas. ¢D6nde los podemos en-
contrar?

Buscaran en sus libros a animales diferentes de los que viven

en Su casa.

En el otro extremo del pizarrén haran otra columna de nombres

de animales que encuentren en su libro y que no se parezca a
la lista anterior.

Observaréan y comentardn las diferencias entre estos dos grupos
de animales.

Le pondrén un nombre a cada grupo de animales considerando sus
caracterfisticas, su forma de vivir, el lugar donde viven y su

trato con la gente.
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- Clasificarén a los animales en domésticos o salvajes.

- Escogerdn al animal que més les guste, ya sea doméstico O sal-
vaje.y lo describirdn expresando todo lo que saben de él. (ver
anexo 3).

- Les comentaré que los animales han sido tema de cuentos, can--
tos, fabulas, peliculas y obras teatrales, que una de estas di
versiones vamos a tener para la proxima clase, éCudl de éstas

les gustaria?
REALIZACION

La realizacién de esta actividad, se inicid recordando a -
los animales que habfa trafdo el circo de "Pelitos" y a los ani-

males que no trajo. Después les pregunté:

";Trajeron la lista de los animales que tienen en su casa?"
"Si" -contestaron-
- ";Qué les parece si escriben los nombres en el pizarrén?" -les
pregunté-
- “Si, maestra" -contestaron-
- "Yo paso" -dijo Carla-
- “Si, maestra, que pase Carla" -dijeron sus compafieros-
De esta manera, Carla pas6é y escribid a un costado del piza
rrén el nombre de los animales que sus compafieros le fueron dic-

tando.

Una vez escritos los nombres, los nifios observaron, comenta
ron de qué se alimentaban, dénde vivian y cbmo eran fisicamente,

considerando también la forma en que nacen. Entre otros mencio

naron al perro, gato, ratén, curi, gallina, gallo, venado, padja-
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ro, pavo, cochino, toro, caballo, pollito, etc. Después les pre

gunté:

- ";Son todos los animales que existen en la naturaleza?"
- "No", -contestaron-
- “También hay otros méds chiquititos y otros que s6lo en la sel-
va hay" -dijo Leisi-
- “";De verdad?" -les pregunté a todos-
_ A ver Leisi, dime el nombre de un animal pequefio y otro de un
animal grande".
Menciond al piojo y al elefante respectivamente y les pre--
gunté:
- "iEl piojo, lo podemos tener en nuestra casa?"
- "Si{", -contestaron-
- ;Y al elefante, lo podemos tener en nuestra casa?"
Inmediatamente contestaron:
- "No".
- Y ¢por qué no?"-les pregunté-
- "porque ademds que estd grandote; es uh animal que viven en la
selva, ¢Qué tal si nos ataca?" -dijo Yaretl-
Aprovechando que Yaret menciond esta diferencia entre estos
dos animales, les pregunté:
- "iQué les parece si hacemos otra lista de animales pero; que
sean diferentes a los animales que viven en sus casas?"
- “S{ maestra, ahi vamos a poner al elefante éVerdad?"-preguntd

de nuevo-~

- "Muy bien" -le contesté- pero, "iDdénde vamos a encontrar mas -
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animales que sean diferentes a los que viven en sus casas?"
Unos dijeron que en el zoolégico, otros en la tele, en la -
selva, en el monte, etc.
Les dije:

_ "Tienen razb6n, ahi se encuentran los animales, pero en este mo
mento no podemos ir al zooldgico, ni a la selva, ni al monte y
ni ver tele, éC6mo podemos encontrarlos?”

Emilio propuso:

- "iPor qué no los buscamos en los libros?"

- "iMuy buena idea!" -le dije-

- "¢Cu4l libro" -pregunté Lucas-

- "E] que ustedes quieran o crean que haya animales, ¢&De acuerdo?”
-les pregunté-

Aceptando esta propuesta, todos sacaron sus libros y fueron
buscando a los animales y preguntaron:

-"¢Quién los va a escribir en el pizarr6n?"

- “Como Carla ya empezd a escribir en el pizarrén, que lo termi-
ne ella" -comentd Leidi- |

- “,Est&n de acuerdo?" -les pregunté-

- "s{, sf{", -contestaron todos-

De esta manera, Carla escribidé otra lista de animales que -
son diferentes a los que viven en sus casas, entre otros encon--
traron al tigre, la culebra, al le6n, la pantera, el cocodrilo,
al hipop6tamo, etc., también mencionaron sus respectivas caracte
risticas en cada grupo de animales. Entre otras dijeron:

"Unos son grandes y otros son chicos"
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“"Unos son inofensivos y otros son feroces"
"ynos son mansitos y otros son bravos".
"Unos viven en sus casas y otros en el monte".
Después de compararlos les pregunté:
";Qué les parece si a cada grupo le ponemos un tftulo?”

- "Si, pero équé titulo?” -preguntaron-

En la bGisqueda de titulos, pensaron repetidas veces hasta
que llegaron al concepto de "Animales salvajes", expresando que
&stos atacan y que de alguna manera, hasta al hombre le pueden -

quitar la vida. (Ver anexo 4).

Al primer grupo de animales, a los que viven en sus €asas,-
no les fue posible encontrar un titulo, pero mencionaron, que €S
tos animales no atacan cuando estdn sanos, que se pueden criar
en la casa y algunos son carifiosos como el perro, el gato, el co
nejo, el curi, etc. Para los nifios estos animales son inofensi--

. vos o mansitos, pero les dije:

"Este grupo de animales, también tienen un nombre, empieza con
"do" y termina con "cos".
Ni con estos tips pudieron llegar al concepto, la cual les
fue proporcionado y les dije:
- "Les voy a proporcionar este titulo, pero con la condicibn que
busquemos su significado en el diccionario, éDe acuerdo?"

"s{", -contestaron-

Ridpidamente sacaron su diccionario, lo buscaron y al encon-=

trarlo, lo escribieron en sus cuadernos de ciencias naturales, -
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diferenciando de esta manera a los animales salvajes de los domés

tfcos.

En ese momento saqué dos pliegos de papel, plumones, lapices
y les pregunté:
- "iPara qué creen que van a servir estos materiales?"
Guillermo dijo:
- “jAh! ya sé, vamos a dibujar y pintar ¢Verdad maestra?"
- “"iExacto!" eso vamos a hacer, hdganlo”
- "pero, ¢Cémo maestra?" -pregunté Yolanda-
Y les dije:
- "Si les di dos pliegos de papel, éQué creen que van a hacer con
ello?"
- "iAh, ya sé!"™ -dijo "vamos a dibujar a los animales salvajes Yy
a los domésticos".
- "Muy bien Yolanda"
Les pregunté de nuevo:
- ",Quiénes van a dibujar a los animales salvajes vy quiénes a 1los
domésticos?"
Albin sugirié:
- "Nosotros los hombres a los salvajes porque somos fuertes y las
nifias a los domésticos"
- "Si, si, si", -contestaron sus compafieros-
- "¢Estan de acuerdo?" -le pregunté a todos-

- "SI maestra" -contestaron-

De esta manera clasificaron a los animales en dos grupos, --

uno que eran "Animales domésticos" y otro que eran "Animales sal-
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Después se comentd el animal que mds les gustd. por qué les
gust6, qué come, cémo vive y a qué grupo pertenece. Aprovechan-
do este comentario,les pregunté:
n;Qué les parece si escogen a un animal, el que mds les haya
gustado para dibujar?"

- "S{, maestra vamecs a dibujarlo" =-dijo Leisi-

- "“"Bueno, pero después, le van a escribir todo lo que saben de -

él, éDe acuerdo?"

- “g{ " -contestaron todos-

Al contestar, observé en ellos una exnresién de cansancio,
pero cuando les dije que era para la casa; esa expresibén cambid

y aceptaron contentos esta actividad.

En este momento, es indispensable en el maestro cambiar de
actividad porque la ocasi6n lo amerita; o sea, los nifios ya se -
encontraban cansados, pues ya habfan trabajado en equipos, 1o -
cual les resulté fatigado y pensando en que iban a seguir traba-
jando, respondfan sin ganas; pero cuando escucharon que iba a -

ser para la pr6xima clase, absolutamente todos cambiaron la ex--

presién de cansancio.

Al dfa siquiente, los nifios presentaron sus trabajos y rea-
lizamos una actividad de retroalimentacibn, en la cual, leyeron
y escribieron algunos textos en el pizarrén, las cuales se corri
gieron en ortograffa, acentuacidn y lo més importante es que es-

tos escritos nayan sido legibles y coherentes, dichos textos, -
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fueron corregidos entre todo el grupo, realizando asf una activi-

dad de autoevaluacidn.

EVALUACION

La evaluacibn en esta actividad, se inicié desde que el nifio
se expres6 tanto en lo oral como en la expresidn escrita, coémo -
fue expresando sus ideas sobre 1ns animales domésticos y salvajes,
sus formas de vivir, el lugar donde habitan, asi como las diferen

tes caracteristicas de cada uno.

En esta actividad se consider6é el interés y la confianza co-
mo parte de la evaluacibn, pues estos factores son la base para -
que el educandn pueda avanzar Yy lograr los objetivos propuestos -

por el educador.

En el producto se pudo observar que la mayorfia de los iraba-
jos se caracterizaron por su legibilidad y-coherencia en lo que -
querfan comunicar, esto se manifesté en el momento de la autoco--
rrecion de los trabajos; en estos, la mayorfa eran claros en lo
que querfan comunicar, también se tom6 en cuenta la ortografia, -
la acentuacién y si los propdsitos fueron alcanzados, o0 sea, Si -
el nifio logrd el aprendizaje sobre los animales domésticos y sal

vajes.
SESION III

Propésito: Desarrollar en el nifio su capacidad de redaccién en la
narracién de una pelicula.

Material didictico: Televisor, videograbadora, hojas blancas, 14-
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piz, pelicula, etc.
PLANEACION

Se instalard una televisi6n y una videograbadora en el saldén de
clases antes de la llegada de los educandos.

Expresaran intuitivamente para qué va a servir la televisibn vy
la videograbadora que estén viendo.

Adivinardn el titulo de la_pelicula que van a ver al decirles -
que se trata de un animal salvaje, que tiene cuatro patas, es -
de color amarillo, tiene cola, vive en la selva y tiene una me
lena.

Expresardn el titulo de la pelicula.

Ver&n la pelicula.

Después identificarédn a los personajes de la pelicula.
Comentaremcs las acciones de los diferentes personajes, asi co-
mo lo habfan visto._antes, ¢les gust6 o no? éAlguien lo podria -
contar de nuevo?

Considerando que es una pelfcula larga, aclararemc:z que deben -
expresar s6lo lo importante.

Expresarén entre todos la pelicula, accibn por accidén, procuran
do que sobresalga io mds importante.

Redactaran un escrito en el cual narraréan la pelicula que ya -
vieron. Esta actividad es para la casa, para no presionarlos y
la recuerden bien.

Se les cuestionard sobre la posibilidad de llevar a todos los -

animales al salén de clases, entre otros a un leb6n, un elefante
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a un gato, un tigre, un lobo, una cucaracha, un alacrén, un pe-
rro, un pescado, un pulpo, un pez espada, etc.
_ Si esto no es posible éCémo lo podriamos tener sin dificultades?
- Buscarén y recortardn dibujos de animales que encuentren ya sea €n libros
yiejos, revistas o perifdicos que ya no les sirva y llevarlos -

al salén de clase para la proxima sesidn.
REALIZACION

Esta sesién se inici6 con la instalacién de un televisor y
una videograbadora en el salén de clases antes de la llegada de -
los nifios, para aprovechar al miximo el tiempo y procurando que

los nifios nc se aburran con esta instalacidn.

Cuando entraron los nifios a su saldn de clases, preguntaron:

"0iga, maestra, ¢Para qué va a servir la tele y la video?"
"iPara qué creen?" -les pregunté-
_ "’yamos a ver una pelicula?" - pregunt6é Yanet-
ng{", -les contesté- vamos a ver una pelicula muy bonita que se
trata de un animal salvaje, ¢Se acuerdan de los animales salva-
jes? -les pregunté-
-"S{, son 1los que atacan, comen carne y nos pueden comer'. -con--
"testé Yanet-
"Bueno, este animal tiene cola, cuatro patas, es amarillo y tie
ne una melena".
Ripidamente dijeron:

- "TEl rey Ledn!" -contestaron todos-

Todos muy gustosos, excepto Emilio que dijo:
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- “"Maestra, ya lo vi como cinco veces"
Ante esto, sus companeros dijeron:
_ s{ Emilio no la quiere ver, que se vaya"
En ese momento le dije a Emilio:
- "No importa Emilio, aunque 1o hayas visto, ¢RNo te gustarfa vol
ver a verla?" -le pregunté-

- “Esti bien" -contestd un poco contrariado-

Antes de poner la pelicula, se acordd en el grupo, que el -
primero que haga ruido lo iban a sacar, por lo que en completo -
silencio, disfrutaron de la pelicula. (ver anexs 5)

Después les pregunté:

- "iles gustdo la pelicula?”

- "gi", -contestaron todos-

- "Sglo que estuvo triste maestra" -dijo Carmita-

- ~iPor qué?" -pregunté-

- “Es que se murié el papd de Simba" -dijo-

o=y toda la pelicula estuvo triste?" - les pregunté-

- "No, la mayor parte de la pelicula estuvo bonita" -dijo Albin-

_ “A ver Suendi, ¢Te acuerdas de los personajes?" -le pregunté-

- "si, fueron: Simba, Mufasa, Nala, Scar, Rafiqui, las hienas -
Pumba, Nairobi, y aparecieron muchos animales, la jirafa, el -
hipopétamo, los toros, etc.

De pronto, Albin aclaré:

- “Nc son toros, son fius"

- "y td ¢éCémo lo sabes?" -le pregunté-

"Es que mi mamd, me comprd un rompecabezas del rey lebn y ahi
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cuentan la pelicula, y ahi dice gque se llaman fus los animales
que aplastaron a Mufasa”.
- "Aclarado esto, vamos a trabajar® -les dije a todos-
Para empezar, les dije:
. YAhora, vamos a recordar la pelicula escribiendo en el piza---
rrén, lo que pasd con ella, qué acciones se realizaron ¢Se  --
acuerdan?

- ws{" -contestaron todos-

A sugerencia del grupo, fueron pasando de dos en dos para -

que pudieran participar todos en el menor tiempo posible,

Después, entre todos lefmos los enunciados y les pregunté:
- ";Qué observan en estos enunciados?"

Unos comentaron que algunos enunciados no se alcanzaban a -
ver, otros nifios dijeron que estaban desordenados, al escuchar -
esto, me di cuenta que <i lo entendian, que aunque los enuncia--
dos tenfan imperfecciones, eran legibles y les dije:

- "Lean y observen muy bien a los enunciados, y busquen a la ac-
cién que pas6 primero en la pelicula"

Entre otros mencionaron algunos de los enunciados:

- E1 futuro rey le6n nacidé en las piedras.
- El futuro rey lebn fue presentado a los animales.
- Simba despert6é a sus papas, etc.
- De esta manera terminaron, y les sugeri que los enumeraran

para no olvidar el orden, al mismo tiempo fueron borrando los -

enunciados que se repitieron.
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Al finalizar con la enumeracidén de enunciados les pregunté:
- "iQué les parece si copian los enunciados en el orden que ya -
tienen en sus cuadernos? porque les van a servir como base pa
ra que me escriban en forma de cuento la pelficula”.
_ w;phorita maestra?" (SIC) -pregunté Leydi, preocupada-
- "No, no va a ser para hoy, va a ser para mafiana (Estdn de acuer
do?"-les pregunté a todos-

- mg{" -contestaron contentos-

La mayorfa de los educandos estuvieron de acuerdo con la ac

tividad a realizar en sus casas. (ver anexo 6)

Después se comentaron las dos Gltimas clases y se menciond
que en éstas, se han trabajado con animales vy les dije que esa -
es la principal caracteristica de las clases, por lo tanto les -
pedi:

"para mafiana, van a traer a un perro, un chivo, un lebén, un ti
gre, un elefante, un mono, un rinoceronte, un hipopbétamo, un -
murciélago, etch

Todos se miraron asombrados y Albin dijo:

- "Maestra, c6mo lo vamos a traer, iY si nos comen los que son -
salvajes? ademds aqui no hay"
_ "Tienes razén Albin, no lo pueden traer en vivo, pero éNo ha-

bri otra manera de traerlos?"

Unos comentaron que los iban a dibujar, otros que los iban

a recortar y otros que no tenian de donde recortarlos.

Les suger{ que podian recortarlos en libros viejos, periddi-
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cos 0 en revistas que ya no les sirvieran.

En esta actividad, también se hizo una retroalimentacién -
cuando al dia sigquente, los nifios trajeron sus escritos, en 1las
cuales se observé la coherencia que tenfan los textos para expre
sar la historia del rey lebén, también se considerd la legibili--
dad, la ortografia y acentuacidn que permitieron la comprensidn

de lo que querfan comunicar.
EVALUACION

En esta actividad se evalud el interés que mostraron los -
educandos por una actividad poco comdn, que no se parece a las -
actividades cotidianas a las que el educador esta acostumbrado y
eso fue un motivo para obtener una participacidn de todo el gru-
po para realizar cada una de las actividades en esta sesidn tan-
to en la expresién oral como en la escrita; la primera se carac-
terizé por la confianza que mostraron al expresarse con seguridad
y sin miedos; en la segunda, los escritos se caracterizaron por
su legibilidad y coherencia, que aunque fueron escritos un po-

co largos, si pudieron transmitir un mensaje.

Esto se.percibi6 mediante una actividad de autoevaluacibn,-
en la cual, los nifios intercambiaron sus escritos para que leye-
ran otros frabajos y se den cuenta que la escritura transmite un
mensaje cuando el escrito es claro o legible y coherente, éstas
caracteristicas fueron observadas en la mayorfa de estos traba--

jos.
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SESION IV

Prop6sito: Desarrollar su capacidad de redacci6n, en la elabora-

cién de textos breves que se refieran a animales ovi-

paros y viviparos.

Material didédctico: Recortes de animales, hojas blancas, léapiz,-

colores, pliegos de papel, resistol.
PLANEACION

Recordaremos las clases pasadas, recalcando que los animales -
se han dividido en salvajes y domésticos.

Sacardn los dibujos o recortes que se les pidié en la clase pa
sada.

Colocaran sus dibujos o recortes en los pliegos de papel que -
estédn pegados en el pizarrdn.

Observar&n y comentardn las caracteristicas de los animales to
mando en cuenta sus rasgos fisicos, su forma de reproduccién,
su alimento, etc.

Los observardn de nuevo y formarén dos grupos tomando en cuen-
ta su medio de locomocién. Otra caracteristica para dividir--
los también en dos grupos puede ser por el nlGmero de patas que
tienen.

Formardn dos grupos de animales de acuerdo a las caracteristi-
cas que hayan escogido.

Expresardn las caracteristicas de cada grupo.

Escribirdn estas caracterfisticas en un cartel que estard pega-

do en el pizarroén.
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- Inventardn un titulo para cada grupo considerando sus caracte-
risticas.

- Escogeré&n un animal del grupo que mds les guste y expresardn -
por escrito una redaccién breve sobre su forma de reproducirse.

- Les comentaré que en la proxima clase vamos a cantar y por lo
tanto, los invitaré a traer una cancién que hable de animales,

esto va a ser para la proxima sesibn.
REALIZACION

Esta sesién se inici6 recordando las clases anteriores y se
concluybé, que los animales se dividen en dos grupos, el de los -
salvajes y el grupo de los domésticos con sus respectivas carac-

teristicas.

Les comenté, que asi como ya dividimos a los animales, ya -
los observaron en sus casas, en el circo y en la pelicula; ahora

vamos a verlos en las figuras que habian traido y les pregunté:

- ";Trajeron los recortes de los animales que se les pidié ayer?”

- "Si{" -contest6 la mayoria del grupo-

En este momento, se observé la preocupacidn en varios ninos
porque no habian llevado ninguna figura, ante esto les pregun-
té:

";por qué no trajeron sus recortes?®

Albin dijo:

"Se me olvidé maestra”

Yolanda también comentd:

"Yo no tengo ningGn libro, ni periddico”
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Y por Gltimo, Guillermo dijo:

"Yo no lo traje porque me fui a Mérida y regresé tarde".

Ante esto, se les hizo ver que es importante cumplir con lo
que se nos pide, pues de otra manera, no iban a contar con ei -

material para realizar su trabajo.

Se les exhort6 a cumplir siempre y que estos olvidos no se

volvieran a repetir.

Les dije:

- "Aunque no hayan traido material; van a trabajar todos, los -
que no trajeron sus figuras, ayudardn a los que si trajeron -
iDe acuerdo?" -les pregunté-

_ wg{" _contestaron hasta los que si trajeron figuras de anima--
les-

De pronto, Dolores preguntd:

- "(Para qué van a servir esos papeles que estdn pegados en el -
pizarrén?"

Con el fin de desarrollar su intuicién les pregunté:

- "iPara qué creen?"

Ellos contestaron:

- "Para pegar las figuras. ¢Verdad maestra?”

-"Claro:-que sf muy bien" -les dije-

De esta manera los invité a que pasaran a pegar todas sus -
figuras y los que no trajeron iban a ayudar a pegar las figuri--
tas de los que trajeron de méas.

Cuando terminaron, les pregunté:
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- "jpara qué las pegamos? y ahora &Qué vamos a hacer?”
_ "Ahorita, vamos a ver cudles son domésticos y cudles salvajes.
iVerdad maestra?" (SIC) -contestd Yaret-
- "Muy bien" -le dije- "esa es una caracteristica de los anima--
les" -les comenté a todos- '
Les dije:
- "Yaret, ya nos dijo una caracteristica de los animales, ahora

ustedes van a decir otras".

Al ir mencionando las caracteristicas, por sugerencia las -
fueron escribiendo en un pliego de papel para que no se les olvi

dara. (ver anexo 7).

Les recalqué que entre estas caracteristicas, hay una que -
es de las mé&s importantes, pues divide a todos los animales en
otros dos grupos que no son ni los domésticos ni los salvajes, -
sino :0tros.

Yanet alz6 la mano y dijo:

- "Son los acudticos y los terrestres, maestra".

- ";Sabes cuédles son los acudticos y los terrestres?" -le pregun
té-

_ ngf{" _contesté- "a los que viven en el agua se les llama acué-
ticos y 1os que viven en la tierra se les llama terrestres".

- "iEs correcta esta respuesta?" -les pregunté a los demds-

- "S{" -contestaron todos-wiNo se acuerda cuando lo estudiamos?"
-preguntd Albin-

- "jAh, si, ya recuerdo!" -les dije-

Les aclaré que esta caracteristica es importante, pero no -
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divide a los animales en dos grandes grupos, pues existen anima-

les que viven tanto en el agua como en la tierra.

"iConocen a alguno?"

"Sf{" _contest6 Albin- "El sapo puede vivir en la tierra y --
también puede vivir en el agua"

"Si es cierto maestra, cuando llueve ellos cantan dentro del
agua". -comentaron otros nifos-

"iConocen a otro animal que viva en el agua y en la tierra?"

-les pregunté-

Entre otros mencionaron a la tortuga, el cocodrilo, al hipo

p6tamo, etc., y conclufan en que esta caracteristica no dividia

a

los animales en otros dos grupos

Después, Yaret dijo:
"Maestra; los podemos dividir en animales que tienen pico y =
animales que tienen hocico"
";Podemos dividirlos en estos dos grupos?" -les pregunté a sus
compafieros-
“S{" -contestaron todos los nifos-

Aceptando esta caracteristica, se fueron dando cuenta que

los animales que tienen pico son totalmente diferentes a los que

tienen hocico, por consiguiente un nifio sugiri6:

"Que las nifias agarren a los animales que tienen pico y noso--
tros a los que tienen hocico".

Todos aceptaron esta sugerencia y fueron pasando al pizarrén

para tomar las figuras que les correspondia.

Después se les proporcionbé dos pliegos de papel, uno para -
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las nifias y otro para los varones, €en las cuales pegarfan las fi

guras que tomaron del pizarrén.

Posteriormente expresaron Sus caracteristicas y descubrieron
que los animales que tienen pico, tienen dos patas vy plumas y -
los que tienen hocico, tienen petos y cuatro patas.

Después les pregunté:

- "iQué otra caracteristica tienen estos grupos de animales?"

De-nuevo observaron a estos dos grupos y les dije:

- "Estos dos grupos, tienen otra caracteristica que es la mds -
importante y que ésta si los divide en dos grandes grupos"

Al mismo tiempo Carla pregunté:

- "Y qué va a pasar con los animales que no tienen ninguna pata?"

Les dije que ellos decidieran lo que iban a hacer con estos
animales.

Unos comentaron que los iban a quitar, otros sugirieron que
los pegarfan en otro pliego de papel. La mayorfa de los nifos -
acept6é la segunda opcidn y les pregunté:

i ";Quiénes van a formar el tercer grupo de animales?"

Entre Lucas, Albin y Guillermo dijeron:

"Nosotros maestra“.

De esta-manera, formaron a un tercer grupo de animales inte
grados por: varios peces, la culebra, el gusano que no tiene pa-
tas, etc.

Después les pregunté:

- ";Qué les parece si a estos grupos de animales les ponemos un

titulo?"
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De nuevo se les recordd que estos animales tienen una carac
teristica més importante y que é€sta se relaciona con la forma en
que nacen. Y les pregunté:

";Todos estos animales, de los tres grupos nacen de la misma -
forma?"™
- "No" -contestaron-
Y Yaret dijo:
“_os que tienen pico nacen del huevo"

Sin dejarla terminar, Aibin agregbd:

"Y los que tienen hocico, nacen de su mamé, se forman dentro -
de ella”
De pronto, Emilio que es un nifo repetidor dijo:
-"Maestra, ya sé, unos son oviparos y los que se forman dentro
de su maméd se les llama viviparos"
"Muy bien Emilio, pero aquellos animales que no tienen patas -
iCémo se les llama?® -le pregunté-

Al mismo tiempo Antonio dijo:

- "El pescado nace del huevo, yo tengo muchos pescaditos y ahi -
lo tengo visto"

De esta manera fueron analizando a cada animal que no tenia
patas y los fueron ubicando considerando la forma en que nacen,
que en este_caso, todos se ubicaron en los oviparos”

Después que se clasificé a los animales en oviparos y vivi-
paros les pregunté que existe un animal que tiene plumas y pelos,
pero no se le considera ni oviparo ni viviparo.

- ";Qué les parece si hacen una investigaci6n sobre este animal?"

- les pregunté-



- "Si" -contestaron todos-

Aceptaron gustosos, pues el ir a la biblioteca es una acti
vidad poco com@in para los educandos del segundo grado.

Posteriormente les pregunté:

- ";Qué accién realizan los animales viviparos cuando son peque
fios?"

- "¢Como el perro, cuando estd chico?" -pregunté Yanet-

Apenados y en voz baja dijeron:

- “Es cuando hacen chuch@G (término que utilizaron por enconirar-
se en un medio rural donde se practica con frecuencia la len--
gua maya). Y les dije:

- "Muy bien, pero cuando estos animales hacen esta accién, se le
dice de otra forma o sea maman de su mama".

- "¢Saben c6émo se les llama?"

- "No" -contestaron unos-

Otros mencionaron nombres que crefan correctos por parecer-
se al término mamar, pero ninguno pudo llegar al concepto de ma-
miferos.

Ante esto, les aclaré que todos los animales que maman de -
su madre se les llama mamiferos y surgié una pregunta que hizo
Yolanda:

- "&Entonceslnosotros somos mamiferos?"

- “"Claro que sf, acaso no tomaron leche de su mamd cuando eran
pequefios?™ -les pregunté-

- "S{" -contestaron-

En este momento se les aclard que estébamos hablando de ma-
miferos irracionales, que nosotros no pertenecemos a ese grupo,-
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sino a los racionales, pero que también somos considerados como
mamiferos.

Después les sugeri:

- ";Qué les parece si escogen a un animal, ya sea oviparo o vi-
viparo y le ponen sus caracteristicas?"

Todos aceptaron gustosos ¥y entusiasmados pues el dibujo es
una de las actividades que mds les gusta en esta etapa de su vi
da. (ver anexo 8)

Cuando termind esta act}vidad, se les comenté que en la -
proxima clase se iban a formar grupos para cantar, pero para €s
to, traerfan un canto que se refiera a animales o, a uno solo;-
si los nifios no sabfian le preguntarfan a su maméd, a su hermana,

a su vecina, etc.

Se tomé el acuerdo, que para el dfa siguiente, traerian

por escrito la letra de una cancién que hablara de animales.
EVALUACION

La evaluacién en esta actividad, se inicié con la partici-
pacién activa de cada uno de los nifios, todos recortaron, pega-
ron y se expresaron favorablemente con base en el conocimiento
que obtuvieron en esta sesif6n, que es la de clasificar a los -
animales en viviparos y oviparos; también se observd su interés
en la manipulacién de recortes, asi como en el uso de marcado--

res para escribir en las laminas.

En el producto se evalu6 la legibilidad y coherencia que -
presentaron los textos escritos por los educandos de segundo -
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grado, con la observacidén que en estos escritos transmitieron un
mensaje Gtil para los demds escolares ya que estas laminas elabo-

radas por ellos mismos, fueron utilizados como peri6édicos murales.

En esta sesi6n también se realiz6 una actividad de autoeva--
luaci6én pues si pudieron leer sus escritos que ya habian inter---
cambiado; también se observd ortografia y acentuacién, sobre todo,

la legibilidad ¥y coherencia que ya se han mencionado.
SESION V

Prop6sito: Desarrollar su capacidad de redaccién en la elabora---
ci6n de textos breves.
Material didédctico: Letras de canciones, pliegos de papel, lapiz,

hojas de papel, colores, tijeras, cartulina.
PLANEACION

- Expondrdn los diferentes cantos-que hayan traido.

- Escribiran los cantos o parte de ellos en los pliegos de papel
pegados en el pizarrdn.

- Comentaré que asf como ellos, también sé& una cancibén que se lla-
ma “"Caminito de la escuela".

- Los cuestionaré sobre esta cancion preguntédndoles ¢Qué saben de
412 ilLo conocen?, é¢Dénde lo han escuchado?, etc.

- Los invitaré a escuchar este canto por medio de una grabadora.

- Formaran tres equipos y cantaremos con la letra de esta cancidn
que les serad proporcionada.

- Cada equipo enumerard las estrofas.
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- Recortaran las estrofas y las pondrdn en una caja de cartén pa
ra revolverlas.

- Escogerédn individualmente una estrofa de esta cancién, sin ver
la.

- Entre todos cantaremos "Caminito de la escuela" de acuerdo a -
la estrofa que les haya tocado §igmendo la secuencia del can-
to.

- Comentaremos brevemente sobre la estrofa que les haya tocado;-
de qué animales habla, qué hacen los animales, hacia donde van,
por qué o para qué van, etc.

- Explicardn brevemente y por escrito la estrofa que mds les gus
te del canto “"Caminito de la escuela".

- Entre todos haremos un cancionero con las canciones que estan
escritas en los pliegos de papel y con otros que los nifios =--
aporten.

- Tomaremos acuerdos para la proxima sesidén de trabajo.
REALIZACION

La sesién se inicié con comentarios sobre la clase pasada
cudles son los animales oviparos, viviparos, mamiferos y cuédles
son sus caracteristicas.

Después_les pregunté:

- “"¢Quién trajo lo que les pedi en la clase pesada?"

Wilson contesto6:

- "Yo, maestra, yo si traje mi cancidén".

Yaret comentd:
- "Maestra, Yolanda no lo trajo".
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- "y ta, ¢élo trajiste?" -le pregunté-

_ "Yo si{" -contestdé-"traje el sapito glo-glo"

Después le dije a Yolanda:

- "Yoli, éPor qué no trajiste el canto?"

Ella contestd con confianza:

- "Es que yo no sé ninguna, ni mi mama".

Inmediatamente Albin dijo:

- "S{ en el libro hay un montén" "éipara qué se lo vas a pedir a
tu mama?"

Y le dije a Yolanda:

- “Claro que si Yolanda, vamos a darle tiempo a todos los que no
lo trajeron para que lo busquen en sus libros é¢Estén de acuer-
do?"-les pregunté a los demds-

- uwg{" -contestaron varios nifios porque ellos tampoco lo habian
llevado-

AEprovechando este momento, les recordé que en la clase pasa
da les habia comentado sobre un animal que tenia pelos y plumas.
_ ";Se acuerdan? ¢&Quién hizo esta investigacién?"-les pregunté-

Algunos contestaron que s{ habfan realizado esta investiga-
cién, incluso querian leerlo répidamgnte; también hubieron quie-
nes no cumplieron porque la lluvia se los habfa impedido.

Quienes trajeron este trabajo, leyeron para todos, y escri-

bieron en su cuaderno los que no habfian investigado.

Después los invité a que cantaran; empezd Ana ‘Rosa con el
canto "La patita" y les pregunté:

- ";Conocen esta canci6n?”
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_ wg{" -contestaron- en el radio lo cantan siempre.

De pronto Wilson dijo:

- "Maestra, Albin se sabe el del “Piojo y la pulga"” pero, le da
pena cantarla”.

Y les pregunté a todos:

- ",Alguien mdssabe este canto?"

Rapidamente alzaron la mano cuatro nifios més y les dije:

_ vSi ustedes cinco la saben, ¢Por qué no la cantan juntos?”

Aceptando esta sugerenc{a, pasaron y cantaron.

En esta forma, cantaron todos los que quisieron y les pre--
gunté:

- "iyen el pliego de papel que tengo pegado en el pizarrén?"
- "S{, ¢Para qué va a servir?" -preguntaron-
- "aAn{ van a copiar su canto, los que quieran"

Ridpidamente contestaron:

"Yo maestra, Yo maestra’ -por todo el grupo-
.- “"Bueno, pero vamos a organizarnos para pasar en orden" -les di
- je-

Entre todos se tom6 el acuerdo que lo escribirian durante -
el transcurso de la mafiana, en el momento que ellos quisieran; -
pero, con la condicién que no pasaran m&és de cinco a escribirlas
para no perdér el orden y la seriedad de esta actividad.

Después que escribieron algunas canciones en los pliegos de
papel les dije:

";Saben?, también yo me sé un canto, pero este canto habla de

muchos animales, estdn: el ratén, el perro, el pavo real, 1los
gatitos, la tortuga, el camello, la jirafa, el elefante, el -
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le6n y el tiburén".

Y de nuevo les pregunté:

- "¢Saben de qué canto se trata?"

Ante su silencio, opté por sacar del escritorio una grabado
ra y un casette, y cuando les puse el canto, dijeron esponténea-
mente:

- "iAh, ya lo sabia!" -dijo Albin-
"Est§ muy bonita esa cancién" -comentd Yaret-

Otros comentaron que no lo conocfian y cuando término el can
to, les pregunté:

- "¢les gustd?, éiles gustaria tener la letra de esta cancibn?, -
¢Saben c6mo se llama?"

- "Sf, se llama “"Caminito de la escuela" -contestaron- "que lo
ponga en el pizarrén" -sugirié Amelio-

De esta manera se pegd la letra de esta cancidén en el plie-
go de papel que estaba pegado en el pizarroén.

Y después les dije:

- "Vamos a formar tres equipos, cada equipo debe tener seis ele-
mentos".

Se formaron de acuerdo a sus afinidades y les proporcioné a
cada equipo la letra de esta canci6n "Caminito de la escuela", -
cantamos acoﬁpaﬁados de la grabadora y al terminar les pregunté:
- "¢Quieren jugar con este canto?"

Todos aceptaron, pero Lucas sugirif:

- "¢Por qué no le cortamos a la canci6n?", "Estéd muy larga"

Y les dije:

- "Precisamente eso vamos a hacer, cada equipo que cuente las es
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trofas y que las enumere, después que las recorte con todo el
nﬂmefo para no perder el orden". (ver anexo 9).
Cuando terminaron de recortarlas les dije:
- "Que las pongan en esta caja para revolverlas"

Sin verlas escogieron una estrofa y cuando todos ya la te--
nfan les pregunté:

- “iA quién le tocbd el nlmero uno?, ¢Y el dos?, etc."

De esta manera me aseguré que todos contaran con sus estro-
fas para que pudieran cantar.

Y les dije:

"primero cantaran los que tienen el namero uno, después ¢Quié-
nes van a cantar?" -les pregunté-

Todos contestaron el orden hasta llegar al nGmero ocho. Can
tamos y al terminar, se pudo observar que Mildred, una nifia que
no habla, no se relaciona con sus compafieros y que no trabaja, -
canté en su oportunidad y lo hizo sola porque no tuvo companeros
que la acompafiaran. Esta actitud fue positiva y se concluy6, -
_que la actividad fue interesante para ella y para todos los ni--
fios, pues les permitid expresarse por medio del canto.

Después les pregunté:

- "¢Les gusté?™

- "S{" -contestaron todos entusiasmados-

- "Vamos a cantarla otra vez" -dijo Albin-
Todos aceptaron su propuesta y cantaron de nuevo.
Al terminar el canto; les pregunté:

- "¢lLes gustaria dibujar a los animales de esta cancién?" o sola

mente a los de una estrofa éQué prefieren?”



119

La mayoria de los nifios optd por escoger la estrofa que mas
les guétaba y dibujar los animales que en ella se encontraban. -
Al mismo tiempo se les sugiridé que podian escribir lo que la es-
trofa queria decir, o sea lo que entendian de ella. (ver anexo -

10).

Al término de esta actividad, se comenté sobre los cantos -
que habifan escrito en el pliego de papel; invitando a que pasa--=
ran los que faltaban por escribir su canto. Y les dije:

"Los que quieran que pasen a recoger el material para hacer un
cancionero con las canciones que més les gusta, esto lo hare--
mos en la préxima clase; pero, primero deben tener la letra de
las canciones para formar su cancionero.

En este momento, todos pasaron a recoger su material para -

que en la préxima sesidn elaboraran su cancionero.

SESION VI

REALIZACION

En esta sesién se continudé con la clase anterior, en ésta -
se realizdé una autocorreccidén de los trabajos realizados en el
dfa anterior, esta correccién se bas6 primeramente en la legibi-
lidad y coherencia que tenfan sus escritos, también se consideré
a la ortografia, acentuacién y a la comprobacién de que los tex-

tos se relacionaban con los dibujos de la estrofa escogida.

Posteriormente se elaboraron los cancioneros hasta terminar

los.
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Y por Gltimo, en esta sesidn, se les pidi6 a los nifos otras
figurés de animales que recortarfan de libros, peri6édicos o revis
tas que ya no les sirvieran. Aclaréndoles que esto serviria para

hacer un trabajo que les iba a gustar.
EVALUACION

Fn estas dos sesiones, la evaluacién se inicia con la parti-
cipacién tanto individual como grUpal de todos y cada uno de 1los

nifios.

El interés que expresaron fue otro elemento importante en es
tas actividades (canto y cancionero) por ser poco comdn en las au
las escolares, con ellas se propicié el interés por escribir y -

transmitir lo que desean comunicar.

También se puede mencionar que estas actividades desarrolla-
ron a los nifios socialmente, pues en este grupo escolar, se con-
taba con educandos poco sociables y con la ayuda de los cantos, -

_fueron cambiando esta actitud haciéndolos mds comunicativos.

En el producto se observé la legibilidad vy coherencia que de
ben tener los escritos para comunicar algo, también se detectaron
errores ortogrdficos que fueron autocorregidos por los mismos ni-

fios en sus diferentes textos.
SESION VII

Prop6sito: Desarrollar su capacidad de clasificacidn en la elabo-

racién de &lbumes.



121

Material diddctico: Figuras de animales, plumones, hojas en blan

co, lédpiz, pegamento, tijeras y reglas.

PLANEACION

Recordaremos las clases anteriores, qué animales son domésti--
cos, salvajes, oviparos, viviparos, mamiferos y sus respecti--

vas caracteristicas.
Les pediré el material que se les encargd en la clase pasada.

Los cuestionaré sobre el trabajo que en esta sesibén se va a -
realizar; diciéndoles que es como el que compran en las tien--

das y sirven para llenarlos de figuras.

Les aclararé que en este trabajo van a recortar, pegar, medir,

engrapar, clasificar y escribir.

Adivinardn el trabajo con estos tips o caracteristicas que se

les han mencionado.

Les comentaré que para este dlbum no van a comprar figuras si-
no les van a servir las figuras de animales que trajeron de su

casa.

Para iniciar con este trabajo, les pediré que pongan en la me-
sa que se encuentra en el centro del sal6n, todas las figuras

que hayan traido.

Les comentaré que asi como ya recordamos a las caracteristicas
de los animales, ahora vamos a clasificarlos de acuerdo a una

caracteristica comln que tengan.
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Les pediré el nombre de un animal, con base en este nombre, men
cionardn el nombre de otros animales que se le parezcan expo---

niendo sus caracteristicas.

Les diré que asi como ya formaron un grupo de animales, éstos -

se parecen en algo y también tienen una diferencia.
Expresarén esas diferencias y esas semejanzas.

Pasardn ordenadamente a buscar sus figuras de acuerdo a la ca--

racteristica que hayan escogido.

Se les proporcionard su material para elaborar su &lbum de ani-

males considerando sus semejanzas.

REALIZACION

En esta sesibn se recordd todo lo visto en las clases pasa--

das; a qué animales se les consideraba salvajes, domésticos, vivi

paros, oviparos, mamiferos y sus respectivas caracteristicas; los

ejemplificaron y compararon ubicdndolos en los diferentes grupos.

Después les dije:

"Con todo lo que ya aprendieron de las clases pasadas, vamos a
realizar un trabajo que les va a gustar, se parece a lo que us-
tedes llenan con figuritas, que cuando los llenan los cambian -
por premios. ¢Saben a qué me refiero? -les pregunté-

"Si" -contest6 la mayorfa del grupo-

"Son los dlbunes" (SIC) -dijo Rubi-

"“Muy bien, son los dlbumes Rubf" -dije- corrigiendo la palabra

dlbunes por albumes.
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- Y,Y cémo los vamos a hacer?" -preguntdé Rubi-
Le respondié Yaret con las figuras de animales que tenia en
la mano:
- "pues con las figuras que trajimos, que recortamos en nuestras
casas, ¢Verdad maestra?’ -pregunté-
- "Claro que si" -le contesté-
- “"iQuiénes lo trajeron?" -les pregunté-.
Yaret dijo:
- "Yo traje, pero no muchos"
- "Yo traje veinticinco" -dijo Leisi-
- "iQué bueno! -le dije-
- ",Quién trajo mas?" -pregunté de nuevo-
- “Yo" -contest6é Amelio- "yo traje treinta y un figuritas, los -

recorté de un libro que estaba viejito".

En esta forma, se comprobdé que la mayoria de los nifos tra-
jeron sus figuras, las suficientes para que todos trabajen, has-
ta los que no trajeron su material.

- ";Cémo lo vamos a hacer, si s6lo tenemos las figuras?" -insis-
ti6 Rubi-

Ante esta insistencia, les aclaré a todos, que todo el mate
rial que les-hiciera falta, lo tomarfan del librero que se encon
traba en el salén de clases; ah{ habfa resistol, hojas blancas,-

plumones y figuras de animales que habfa llevado para ellos.

Se les indicd que antes de elaborar los &dlbumes analizaria-

mos las caracteristicas de algunos animales y les pregunté:
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uiQuién me puede decir el nombre de un animal?"

"E]l pato" ~-dijo Amelio-

"Muy bien, ahora diganme el nombre de otros animales que se pa
rezcan al pato" -les dije-

"La tortuga" -dijo Rubi-

npA ver Rubi, ¢En qué se parecen el pato y la tortuga? -le pre-
gunté-

"pyes en que nacen del huevo" -contesté-

"Muy bien" -le dije-

"Ahora, ¢Quién me puede decir el nombre de otro animal que se
parezca al pato y a la tortuga?"

"La gallina"™ -dijo Lucas-

“;lLa gallina nace del huevo? -pregunté a todos-

ng{" -contestaron en forma de coro-

Comentaron que la gallina necesitaba de un gallo para que

pudiese poner huevos, ésta quedaria clueca y se encamaria sobre

sus huevos que en el futuro serian pollitos.

"Bueno, ¢Qué otro animal se parece al pato, a la tortuga y a -
la gallina?" -les pregunté de nuevo-

"El pdjaro" -dijo Yanet-

";Por qué Yanet? -le pregunté-

" porque también nace del huevo" -contest6-

"Muy bien Yanet" -le dije-

"Ahora, ya tenemos a un grupo de animales que se parecen en al
go, 0 sea tienen una semejanza, &Cudl es?"-1e§ pregunté-

"En que todos nacen del huevo" -contestaron varios nifios-
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",Quién me puede repetir el nombre de los animales que ya men-

cionamos?" -les pregunté-

Amelio contestd rdpidamente:
"El pato, la tortuga, la gallina y el pé&jaro"
"OYe Amelio, éMe puedes decir el nombre de otros animales que
se parezcan a los que ya mencionaste?" -le pregunté-

"Si" -contestd-

Entre otros menciond el pavo, el ganso, a la paloma, a la -

hormiga, la culebra y al piojo.

males que tienen una semejanza; o sea, se parecfan en algo; y

"Muy bien" -le dije-

Se concluyé, en que Amelio ya contaba con un grupo de ani

con esos animales formarfa su &lbum y les dije:

- "Ustedes van a hacer algo parecido, solamente que van a esco-

ger otra semejanza o caracteristica para formar a otro grupo
de animales; pero primero, que pongan.a todas las figuras que
trajeron sobre el escritorio y en orden van a pasar a buscar -
a diez animales que estén de acuerdo a la caracteristica que -
escogieron.

"(Estédn de acuerdo?" -les pregunté-

Esto se organizd con la sugerencia de Leisi que dijo:
"(Por qué no pasamos de cinco en cinco a buscar nuestras figu-
ras?"
"¢Y si se gastan?" -preguntd Rubi-

"No, no se van a acabar" -le dije- "hay suficiente para todos"
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Cuando ya tenian sus figuras, se les invitd a que pasaran a

recoger sus materiales para hacer el &lbum.

De esta manera empezaron a elaborar sus 4dlbumes y quienes -
no lo conocfan, lo hicieron observando a los que sabian sobre es

te trabajo.

De pronto Rubi preguntd:
- "¢Y cbébmo lo vamos a pegar?"
- "¢Qué vas a pegar Rubi?" -le pregunté-
- "la pasta con sus hojas"

- "Con el resistol" -le dije-

De nuevo pregunté:
- "¢Y por qué no lo"engrampas" coh la'engrampadora“? (SIC)
- "buena idea" -le dije- pero primero, pega tus figuras en las -
hojas blancas para que después le peguemos sus pastas con la
engrapadora. ¢Estds de acuerdo?

- "Si, maestra" -contestf-

De esta manera, terminaron de pegar las figuras en las ho--
jas blancas y formaron los dlbumes con la ayuda de una engrapado

ra en esta misma sesién. (ver anexo 11).

Como tarea, escribirfan las caracteristicas de los animales
en su cuaderno, para que al dia siguiente, pudieran leerlo ante

sus compafieros y después, pasarlos a sus dlbumes.
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SESION VIII
REALIZACION

En esta sesidn, se continud con la elaboracién de los é&lbu-
mes de animales, inicidndola con la lectura de las caracterfisti-
cas de los animales que escogieron en la sesifn anterior y les
pregunté:

- "4Quiénes escribieron las caracteristicas de los animales que
escogieron ayer?".

La mayoria de los nifios habfa cumplido con este trabajo, pe
ro hubieron quienes no lo hicieron y les pregunté:

- "¢Por qué no 1o hicieron?"

Emilio contestd:

"Es que estd dificil"

Albin, también comenté:

- "No lo pude hacer, pero ahorita lo voy a hacer"

Se les dijo, que aunque no lo hablan hecho en su casa, lo

harfan en ese momento dentro del saldn de clases.

Aceptando esta sugerencia, empezaron a buscar y escoger las
caracteristicas que mds les llamaron la atencién, para que des--

pués buscaran a los animales.

Espontdneamente Leisi dijo:
- "Maestra, yo si los hice, ¢lo leo?"

"Si, que lo lea" -dijeron sus compafieros-

De esta manera, Leisi leyd su trabajo; ella escogid a los
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animales que tienen cuatro patas, entre otros escogié a: la tor-
tuga, al perro, al chivo, al ganado, al leén, al tigre, al gato,
al carnero, al cochino y al venado. Y le pregunté:

- "¢Escribiste sus caracteristicas?"”

- "¢Se las leo?" -pregunté6-

- "Por favor, léelo para todos" -le dije-

Primero ley6 las caracteristicas del perro que decia: EI -
perro es un animal que tiene cuatro patas, es un animal domésti-
co porque lo tengo en mi casa, no es peligroso, es viviparo y -
también mamifero porque mama de su mamid cuando estd chico, el pe

rro es un animal carifioso, por eso me gusta.

En esta forma, leyd las caracterfsticas de otro animal, des
pués escuchamos las participaciones de sus compafieros y les dije:
- "Esto que acaban de leer, escribanlo en su &lbum donde tengan

al animal del que estdn hablando"

Al término de esta sesi6n, se observé que todavia no termi-
-naban con la elaboracién de sus &dlbumes y les dije:
“No se preocupen, los dlbumes se terminardn en la pr6xima cla-

se, ¢Estdn de acuerdo?" -les pregunté-

Todos contestaron afirmativamente y entusiasmados, dijeron,

que ya para la proxima clase, los &lbumes estarfan terminados.
SESION IX

REALIZACION

Para concluir con la elaboracién de los élbumes, esta sesif6n
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se inici6é con la siguiente pregunta:
- "¢Quiénes terminaron su &lbum?"

- "Yo, yo" -contest6 la mayoria del grupo-

Se observd que algunos nifios habfian concluido con la elabo-
racién de sus &lbumes, a otros, les faltaba poco y cinco ninos -
no terminaban con las caracteristicas de los animales que habian
escogido, y les dije animéndolos:

- "Muy bien Emilio, estd quedando muy bonito".

De la misma manera, animé a los otros y les recordé que en
esta sesidon, se tenfan que terminar los &lbumes, éSe acuerdan -
que ayer les dije? -les pregunté-

- "Si" -contestaron- "ahorita lo vamos a terminar, éVerdad Rubi?”

(SIC) -pregunté Albin-

Cuando todos ya habfan terminado con la elaboracién de sus
dlbumes, les propuse:
- "¢Qué les parece si buscan un titulo que se refiera a todos los
animales que tenga su &lbum?
- "Maestra, ¢le puedo poner "animales que tienen plumas"?" -pre-

gunté Guillermo.

- "Claro que si" -le dije- .

Se les coment6, que el tftulo lo pueden tomar de las caracte

risticas de los animales que escogieron como lo hizo Guillermo.

De esta manera, se concluyd con la elaboraci6n de dlbumes,
en los cuales se plasmaron todos los conocimientos que obtuvieron

en las sesiones anteriores; adem4s, del desarrollo de sus expre--
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siones; especialmente, el de su expresifn gréfica, o sea su es=--

critura.

Por dltimo, felicité a todos los nifios por presentar un tra
bajo final que les servird en el futuro; y como premio se les -

brindé un pequefio refrigerio.
EVALUACION

En estas tres Gltimas sesiones de clase, la evaluacién se -
inicié desde el principio, su participacién y seguridad al decir
a qué grupo pertenecian los animales que mencionaban, su interés
al participar y querer sobresalir en el grupo, asi como el inte-
rés que mostraron para que sus compafieros terminaran su trabajo,
de esta manera se puede decir que su participacién tanto indivi-
dual como grupal fue activa; se evalué los conocimientos que sf
lograron durante estas nueve sesiones, asi como la reflexién -
que tuvieron sobre los diferentes tipos de animales con base en

Sus caracteristicas.

La evaluacion en este producto se bas6é en el dominio que tu
vieron sobre los diferentes grupos de animales, asi como en la -

legibilidad y coherencia de lo que querian comunicar.

Se realizé una autoevaluacién en la cual leyeron sus traba-
jos y los demds que lo escuchaban se daban cuenta d= los errores
y lo decfan para que se corrigiera, en cuanto a la ortografia y
acentuacién, ellos pasaron al pizarrén y se autocorregfian no sé-

lo en el pizarrén sino también en los trabajos realizados.
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De esta manera se pudo observar que los textos de sus albu-
mes, si pudieron transmitir mensajes Gtiles para quienes deseen-
leerlos, los cuales estarédn a disposicibén de otras personas, Yya
sean padres de familia u otros educandos de grados superiores, -
ya que estos trabajos estardn en la pequefia biblioteca escolar -

que estéd en el saldén de clases.

C. Andlisis de los resultados obtenidos al aplicar las estrate-

gias didacticas.

La elaboracién y aplicacién de las estrategias didécticas -
en los educandos del segundo grado de educaci6n primaria, han
alcanzado una de las principales metas de esta Propuesta Pedagé-
gica que es: Que el nifio desarrolle su expresidén escrita descu--

briendo que ésta es, una forma de comunicacidn.

Los resultados obtenidos, han sido prueba de que estas es-
trategias didédcticas, pueden ser utilizadas por otros profesores
que pretendan que sus educandos se expresen correctamente por -
escrito, se caractericen por la legibilidad y coherencia y que -

realmente comuniquen lo que deseen para los demads.

La expresidn escrita que presentaron los educandos del se--
gundo grado_durante la aplicacién de las estrategias metodoldgi-
cas, estuvo acorde con sus capacidades, sus experiencias y con -
el medio en el cual se desenvuelven; pero con la observacidn de
que éstos, si lograron un avance al realizar una expresién legi

ble y coherente que permiti6é la comprensién en todos y cada uno
de los escritos.
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En estas actividades, los nifios emplearon su escritura como
un medio para expresar sus propias experiencias, se les pidid -
crear y escribir textos, en los cuales, pusieron de manifiesto -

sus competencias lingliisticas.

Es conveniente reflexionar, mds con los grados inferiores -
sobre el hecho de que pocas veces se estimula a los educandos pa
ra expresar sus ideas por escrito; hecho que en un prdncipio fue
dificil para que los nifios iniciaran sus escritos; unos pregunta
ban "éQué pongo?", "iC6mo empiezo?", otros esperaban a que sus -

compafleros empezaran para tomar ejemplo, etc.

Estas conductas dieron lugar a que estas actividades se ini
ciaran promoviendo una conversacion, en la cual los nifios pudie-
ron platicar entre s{ y con el profesor acerca de lo que les gus
taria escribir. Se buscaba anticipar las ideas que mds tarde -
quedarfian expresadas por escrito. Esta prdctica fue haciéndose
menos necesaria en la medida en que los nifios emplearon mds fre-

cuentemente su expresidn espontdnea.

Al desarrollar estas estrategias metodolbgicas, se fueron -
logrando aprendizajes significativos que los mismos nifios refle-
xionaban, por ejemplo: cuando mencionaron al fu, animal que ha-
bian dicho que se parece al toro, o al bGfalo; pero, uno de ---
ellos aclar6é que este animal tenia otro nombre y que pertenecia
a otro grupo de animales. Otro ejemplo fue cuando los nifios di-
vidieron a los animales en dos grandes grupos, que se inicid con

la separacién de los animales que tenfan cuatro patas y hocico -
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de los que tenfan dos patas y pico, se dieron cuenta y reflexio
ron que existian animales que no tenfan ninguna pata y que por -
lo tanto no pertenecfan a ningdn grupo, pero que si los podfan -
ubicar considerando la forma en que nacen, de esta manera, pu-
dieron llegar al conocimiento de los animales oviparos y de los

viviparos.

Algo importante fue que las actividades propuestas se orien
taran hacia el descubrimiento y comprensién de la funcién social
de la escritura, que ésta puede ser Gtil tanto para el nifio como
para sus compafieros. En consecuencia, se implementaron situacio
nes cercanas a la realidad del nifio y actividades con significa-
do, en vez de forzarle a un uso artificial de este sistema de co

municacién.

Ademéds de implementar actividades estimulantes para los ni
nos, fue de gran valor mantener un clima de confianza, que favo-
recid el trabajo dindmico a través del intercambio de opiniones
“entre los compafieros. De esta forma, los nifios manifestaron y
desarrollaron su capacidad para expresar su pensamiento en forma
organizada y comprensible, que redundé en la elaboracién de tex-
tos mejores. La interaccién grupal demostré ser un recurso va--
lioso para hacer que los nifios reflexionaran sobre sus desa---
ciertos y sobre diferentes alternativas para mejorar sus produc-

ciones.

El profesor procuraba que los nifios se expresaran libremen-

te, sin interrupciones constantes para corregirlos, auxiliando--
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los s6lo cuando ellos lo solicitaban, o externando su opinidén co

mo un miembro mds del grupo.

En conclusi6n, las actividades disefiadas y las dinadmicas de
trabajo implementadas en el 4rea de escritura fueron determinan-
tes en los logros alcanzados por los educandos durante el desa-

rrollo de las estrategias metodolégicas.

D. Vinculacibn de las estrategias metodolégicas con otras &reas

de conocimiento.

Las sesiones de Apertura, Desarrollo y Culminacién de las
estrategias metodolébgicas en/esta Propuesta Pedagbgica para los
nifios de segundo grado de educacién primaria, han sido realiza--
das bajo un enfoque fundamental formativo para los educandos en
el drea de espafiol; su propésito central es el de propiciar el
desarrollo de sus capacidades de comunicacibn en los distintos -

usos de la lengua hablada y escrita.

Estas estrategias metodolégicas fueron apoyadas por otras -
dreas de conocimiento que implicitamente han sido desarrolladas
y vinculadas con el drea de espafiol, en particular con el de cien-

cias naturales.

Esta vinculacién ha sido propiciada bajo una orientacién -
general del nuevo plan de estudios que tiene como propbsito cen-
tral: Que los educandos adquieran conocimientos, capacidades, ac
titudes y valores que se manifiesten en una relacién responsable

con el medio natural.



135

La vinculacidén de estas dos dreas de conocimiento ha sido -
mediante la realizacibén de actividades prioritarias como: Intro-
ducir la temédtica cientifica en actividades de lengua escrita, -
especialmente en la produccibén de textos breves e informativos,
que ya han sido reflexionados, manejados y comparados para lle--

gar a su comprension.

La vinculacidén mencionada se hizo con el propésito de clasi
ficar y ubicar a los animales en los grupos de oviparos vy vivipa
ros, dicho propbsito se logré con el apoyo de materiales didéacti
cos proporcionados por el maestro y con otros que su medio natu-

ral le ha aportado.

Al clasificar animales, los nifios han trabajado implicita--
mente con otras dareas de conocimiento como son: Matemdticas, His
turia, Geograffia, Civismo y otras Actividades Artisticas; é&stas
Gltimas ejercieron una influencia positiva en los educandos que

adoptaron aptitudes de participaciéne interés por las activida-

-des que el educador recomendd.

En Matemdticas, los educandos se iniciaron con una actividad
muy importante que se utiliza en todas las &reas de conocimiento
que es la observacién, continuaron con el cdlculo donde pudieron
expresar de manera aproximada si el animal es grande, pequeifo 0
diminuto; si son pesados o livianos hasta llegar a la clasifica--
cidn, en la cual, los educandos identificaron conceptos importan-
tes sobre los animales, conceptos que les serda Gtil, que permiti

rd su desenvolvimiento en su medio social y profesional.
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La vinculacién del &rea de Espafiol con el drea de Historia -
ha sido con la adquisicidén del conocimiento sobre la forma en quec
los seres animales se forman, c6mo y de qué viven, construyendo -

asi, su propia Historia.

Las actividades realizadas también se vincularon con el drea
de Geografia cuando los nifios expresaron el lugar donde viven los
animales, cémo es el clima del lugar donde viven, que en este ca-
so, fueron en la selva, en la casa, en el agua, en los &rboles y

bajo la tierra.

También mencionaron sus caracteristicas, las cuales les sir-

vieron para agruparlas.

Otra drea que se considerd en la realizacidén de estas acti-
vidades fue la de Educacidén Civica; en ésta, se expresd el respe
to que el hombre debe tener hacia los animales, mds con aquéllos

que estan en peligro de extincién como el venado y la tortuga.

Estas estrategias metodolbgicas también se han vinculado con
Actividades Artisticas en las cuales, el educando ha manifestado
su aficidén y su capacidad por el canto y los trabajos manuales, -
de esta manera se ha contribuido al desarrollo de sus posibilida-

des de expresidn artistica.

Estas actividades tienen caracteristicas que los distinguen
de aquéllos que tienen propdsitos académicos mds sistematizados,
pero al vincularlo con el drea de Espafiol, se ha logrado una ex--

presién escrita con las caracteristicas de legibilidad y coheren-
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cia que han permitido una comunicacién clara y sencilla.

De esta manera, las actividades realizadas en estas estrate
glas diddcticas no se han limitado dentro de una sola area de co
nocimiento que es el Espafiol, pues para hacerla més interesante
y activa, ha sido vinculada como prop6sitos del 4rea de Ciencias
Naturales; esta 4rea, ha proporcionado numerosos elementos que -
se pueden manipular, observar y reflexionar; elementos que estén

a su alcance, en su medio familiar y natural que lo envuelve.



CAPITULO V
CONSTRUCCION Y EVALUACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

La culminacibén de esta Propuesta Pedagbgica es el resultado
de un largo recorrido que conduce a la Licenciatura en Educacién
Primaria; este trabajo aborda especificamente la solucién al pro
blema que presentan los nifios de segundo grado en relacién a la

redaccidén de pequefios textos.

La realizacién de esta propuesta pedagbgica ha sido con ba-
se en los diferentes conocimientos psicolégicos, filoséficos y -
pedagbgicos que le dan validez a este trabajo, tanto en su aspec
to tedrico como en lo préctico. Estos conocimientos fueron obte

nidos en las asignaturas mds indispensables como:

- La Sociedad y el Trabajo en la Prédctica Docente &sta permi--
t16 un conocimiento amplio de todos y cada uno de los elemen--

tos que participan en el proceso Ensefianza-Aprendizaje.

- La Planificacién de las Actividades Docentes que nos encaminé
hacia una planeacién real de todas las actividades tomando en
cuenta a las necesidades, caracterfsticas y situaciones que en

vuelven al nifio,

- Medios para la Ensefianza, que ha aportado un conocimiento para
diferenciar a los auxiliares, materiales y medios didécticos -
que aproximen al educando a su realidad y s6lo serd didactico,

cuando éstos sean Gtiles y eficientes para la comprensién de -
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un objeto de estudio.

- La Evaluacidén de la Préctica Docente, esta asignatura permitié
conocer qué tan importante es la evaluacién, tanto la diagnds-
tica, la sumativa como la formativa; cudndo y cémo utilizarla.

Y

- Las Teorfas del Aprendizaje que permitieron un conocimiento -
amplio para diferenciarlas, compararlas, y saber en cuil se
sustenta nuestro trabajo, cémo mejorarla y qué resultados nos.

han proporcionado.

La realizacién de esta propuesta pedagbgica ha sido con ba-
se en los diferentes conocimientos de las diferentes asignaturas,
por lo que este recorrido, me ha llevado a la reflexidn y compren
sion de lo que es la Prdctica Docente, qué elementos y quiénes -
intervienen en ella, asf como el papel que cada uno desempefia en
el proceso Ensefianza-Aprendizaje. M4s que nada, poder relacio--
nar y comparar el desarrollo de los nifios a mi cargo con la teo-
ria psicogenética de Jean Piaget, que presenta caracterfisticas -
propias en cada uno de los perfodos por los que atraviesan en la
adquisicidén de los conocimientos, considerando que la edad no in
terviene, ni determina la etapa en que &stos se encuentran bus--
cando un equilibrio progresivo que coadyuve a una mejor adapta--

cién al medio en que vive.

Conocer y considerar, que los contenidos escolares no se -

utilizan Gnicamente para aprobar un curso, sino para desarrollar

su capacidad creadora que los induzca al razonamiento, a la in--
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vestigacidn y a la solucién de los problemas que diariamente les
plantea la vida, fomentando al mismo tiempo, las relaciones afec
tivas y sociales que son elementos necesarios en la vida escolar
para su mejor desenvolvimiento y seqguridad en sus expresiones -

tanto oral como por escrito.

También me ha permitido un conocimiento amplio de lo que es
la ensefianza tradicional y sus errores, compardndola con la nue-
va Pedagogia Operatoria, en la cual el nifio tiene que operar o -

manipular para poder construir su propio conocimiento.

En esta Pedagogia, los Aprendizajes deben basarse en las ne
Cesidades e intereses del nifio, considerando también la génesis
en la adquisicién del conocimiento, incluyendo los errores y --
aciertos necesarios e importantes en toda construccién intelec--
tual, mds si éstos se refieren a relaciones sociales y afectivas,
y por Gltimo evita la separacién del mundo escolar y el extraes-

colar.

Los docentes debemos buscar diferentes maneras para que el
nifio se interese por algGn contenido, en este caso me basé en ac
tividades atractivas como: ver una pelicula, hablar de sus expe-
riencias o vivencias més divertidas, cantos, elaboracién de can-
ciones y dlbumes, actividades que son poco comunes en el aula es
colar pero que son interesantes para él; los nifios tuvieron la
oportuniddd de producir su propio lenguaje escrito mediante des-

cripciones, narraciones y cantos.
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Esta oportunidad se dié en la plena libertad de escribir, -
mostrando una actitud de respeto hacia los otros trabajos, forta-

leciendo el interés y la confianza al escribir.

La realizacién de estrategias metodoldgicas en esta propues-
ta pedagbégica ha permitido hacer de mi prédctica docente un encuen
tro con los problemas que conlleva la vida escolar y valorar al
nifio como un ser que necesita 6ptimas condiciones para reinventar
su lenguaje, que le brinden 1a oportunidad de desenvolverse en la

vida como un individuo critico de su ambiente natural Yy social.

Dichas estrategias esperan un desarrollo de capacidades crf-
ticas y reflexivas, haciendo del nifio un ser capaz de cambiar pa-
ra mejorar, ser activo, un ser diferente a aquél que se form§ con

la educacién tradicional.

Con base en esta estrategia pedagdgica y a través de su pla-
neacién, realizacién y evaluacién, puedo concluir que el resulta-
do del objetivo programado respondib positivamente, en el cual 1la
redaccidén de los nifios se fue presentando cada vez mejor en los -

trabajos y ejercicios realizados por ellos mismos.



CONCLUSIONES

La comunicacién es- un factor indispensable para el func1onam1en
to de toda sociedad; permite €Xpresar nuestros sentimientos y =
emociones, asi como adquirir y transmitir los diferentes aconte

Cimientos ocurridos desde épocas. remotas.

El Lenguajes es 13 utilizacién de seflas, sonidos y simbolos que
permiten una comunicacibn, esto se inicia en el individuo por -
medio de 1la imitacién y cuando S€ comparte una misma lengua; se
va ampliando en 1a medida en que se extienda el campo de sus -

contactos Sociales,.

El Aprendizaje es un proceso contfinuo, que se observa en la mo-
dificacién de algtn aspecto de la conducta, de manera mads o me
nos permanente, en 1la adquisicidn de habilidades y destrezas, -
en la capacidad de apreciacién y en 1a mod1f1cac16n de hébitos,

actitudes, de comprensidn y respeto hacia los demi§s.

La Expresién 0Oral precede a 1la Escritura, ambas surgen como -
COnsecuencia de un proceso combinado con el lenguaje que desa--

rrolla el individuo en Su medio desde que nace.

La Expresién Escrita es una forma de comunicacién que se logra
a través de un largo proceso que exige el dominio de aspectos -
como: EI1 nivel alfabético, 13 convencidn ortogrifica y la redac

ciodn.

El dominio de g4 Expresién Escrita es de gran importancia pues
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facilita la comunicacign Y superacidén del individuo en todos

los aspectos de su vida.

El dominio de la Escritura se basa en tres principios que rigen
su desarrollo: El Principio Funcional que sirve para comunicar-
nos en la vida cotidiana con los que nos rodean, los Principios
Lingliisticos que considera 1a convencionalidad tanto en las re-
glas de ortografia, grafofonéticas y los Principio Relacionales,
cuando ya el individuo relaciona la escritura con los objetos y

el significado del objeto que se est} representando.

El uso de la convencionalidad ortogrédfica al igual que el fun--
cionamiento del sistema grdafico, se dan en un proceso evolutivo,

lento y gradual.

Saber leer y escribir es fundamental para el enriquecimiento -
cultural del ser humano que le permitird su desenvolvimiento en
la sociedad, son dos habilidades que deben lograrse simultédnea

Yy paralelamente aunque cada una, tenga sus propias caracteristi

cas.

Varios investigaroes como Emilia Ferreiro, Margarita Gémez Pala
cios, Ana Teberosky y otros, han analizado, estudiado y dividi-
do en etapas al desarrollo y adquisicidén de 1la Lengua Escrita,
estas etapas son: La Presildbica, en la cual se representan las
palabras similares al dibujo; la Silabica, que requiere un ajus
te entre la cantidad de grafias y los recortes sonoros de las -

palabras que el nifio puede hacer; la Sildbica-Alfabética cuando
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el nifio manifiesta la coexistencia de la concepcién silédbica y
la alfabética para establecer la correspondencia entre 1a ES=-
critura y los aspectos sonoros del habla y la Alfabética cuan-
do el nifio descubre que existe cierta correspondencia entre fo

nemas y letras.

Tomando en cuenta a la Teoria de Jean Piaget, el nifio se desa-
rrolla intelectualmente en cuatro periodos: El Sensoriomotriz,
que va desde el nacimiento hasta los dos afios; el Preoperato--
rio que llega a los seis afios; el de Operaciones Concretas que
se sitla entre los siete y los once afios en la cual puedo ubi-
car a los nifios del segundo grado, en este perfodo se sefiala -
Un gran avance en cuanto a la socializacién del pensamiento, -
alin necesitan de la accién de manipular objetos, y de presen--
ciar situaciones reales para comprender algdn conocimiento y
el de Operaciones Formales en las que el educando ya adquiere
la capacidad de razonar y comprender sin presenciar o manipu--

lar hechos y objetos respectivamente.

La asimilaci6n, la acomodacién y el equilibrio son procesos -
que se dan en toda construccién de estructuras mentales, entre

ellas, la construccién del conocimiento.

Toda Ensefianza debe ser de acuerdo a las necesidades, gustos,
situaciones reales, en las que el nifio siente deseos para tra-
bajar, ésta es un proceso que se puede adquirir a corto, media
no o largo plazo y se observarin en el cambio de conductas, ha

bitos, habilidades, conocimiento y desarrollo de capacidades -
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en el educando.

La Did4ctica critica es una metodologia flexible y dindmica --
aplicada en los nuevos programas y planes de estudio qﬁe permi-~
ten la reflexién y el andlisis critico tanto en el educando co-

mo en el educador.

El Proceso Enseﬁanza—Aprendizaje en la diddctica critica se or-
ganiza en tres momentos: Apertura que es la planeacién de acti-
vidades que se eéncaminan bédsicamente a proporcionar una percep-
cidon global del fenémeno a estudiar, el desarrollo que se orien
ta en la blGsqueda de Informacién en torno al tema, analizar --
ampliamente a través de la comparacion, confrontacién y genera-
lizacibn de 13 informacién, estos Procesos son los que permiten
la elaboracién de] conocimiento. Y por dltimo la culminacién,

€n este momento, las actividades estén eéncaminadas a reconstruir
el objeto de conocimiento en una nueva sintesis que no es final
sino que a su vez, Se convertird en sintesis inicial de nuevos

aprendizajes.

La Pedagogia Operatoria es una nueva forma de hacer que el nifo
logre dominar un conocimiento mediante la Operacionalidad sobre
los recursos diddcticos que se relacionan con determinado obje-
to de estudio; sus dos elementos primordiales son logs intereses

y la libertad de los educandos.
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ANEXO 2
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Enlistando y Autocorrigiendo los escritos en el piza-
rrén por un Educando del segundo grado de educacién -
pPrimaria, en 1a eéscuela "Manuel Cepeda Peraza"®
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ANEXO 4

Dibujando y clasificando
salvajes por los educandos de segundo -

a los animales

grado de educacién primaria

en la escue
la "Manuel Cepeda Peraza".



ANEXO 5

Observando el trayecto de la pelfcula "EL Rey

Le6n" por nifos de segundo grado de ed

ucacién
primaria en la escuel

a "Manuel Cepeda Peraza"
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ANEX0 7

Escritos que eéxpresan las caracteristicas de
los animales, realizados por los nifios de] -
segundo grado de educacién primaria en la es
cuela "Manuel Cepeda Peraza', -
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ANEXO 9

El grupo de segundo grado, grupo "A", formado
€n equipos enumerando y rec

ortando las estro-

fas de la cancidén "Caminito de 13 Escuela™,
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ANEXO 11

Los nifios de Segundo grado grupo "A", elaboran
do su &lbum de animales considerando a ung ¢ =
mas Caracteristicas que los hacen Sémejantes, -
en la escuela "Manuel Cepeda Pergza™ de VYax-
Kukul, Yucatén.



ANEXO 12

Albumes ya conclufdos, en los cuales se asientan
los conocimientos y habilidades logrados en es--
tas actividades realizadas por los nifios de se-
gundo grado de educacién primaria en la escuela
"Manuel Cepeda Peraza" de Yaxkukul, Yucatan.



