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PRESENTACION

Esta propuesta nedagdgica, fue elaborada con el »roodsito
de mejorar el oroceso ensefilanza-aprendizaje de los educandos -
en el aula, y con la finalidad de apoyar el trabajo del docen~
te en el primer ciclo de la enseflanza basica; al aoroximarse a
los aspectos fundamentales que persiguen los enfoques para la
construccidn del conocimiento, en lo que se oresentan alterna-
tivas nuevas para la comprensidén de la segunda lengua a partir

de la primera lengua del educando.

Esta oropuesta pedagdgica, no agota todas las alternati -
vas para la comorension de la segunda lengua; el docente en su
quehacer educativo edecuard e incorporara a esta propuesta pe-

dagégica la riqueza de su experiencila, iniciativa ¥y creativi -
dad.

La proouesta pedagdgica, surgid de la reflexidn y andlisis
de mi practiea docente en el aula, sobre la apropiacidn del co
nocimiento en los educandos y sus limitaciones, con la ayuda -
de los lineamientos tedrico-metodoldgicos vara mejorar este

proceso escolar.



INTRODUCCION

La propuesta pedagdgica que se plantea, hace referenciag a
la problemdtica de la comprensidn de la lecto-escritura en es-
pafiol como segunda lengua, en alumnos de primer ciclo de la en
seflanza bédsica; en el Gue se manifiestan en el primer capitulo
la necesidad de hacer comprender al nifio la segunda lengua, -
partiendo de sus conocimientos previos, debido a las limitacio
nes que estos atraviesan y que se reflejan en las actividades.

Por otra parte de las acciones realizadas para tratar de
solucionar este problema que sirvid como un medio para trans--
formarla.

En este capitulo se plantean las finalidades que se pre -
tenden lograr para responder a las exlgencias de los educandos
y transformar mi labor docente hacia ellos. Y por Ultimo las
metas que se quieren alcanzar para mejorar la calidad de la en

seflanza de los educandos en el medio indigena.

En el segundo capitulo se hace mencidn sobre la importan-
cia del reconocimiento de 1ga lengua del nifio en la escuela, ya
que €sta como medio socialmente compartida conlleva un conoci -
miento gue principia = adquirirse en el seno familiar y pos —--
teriormente en un contexto mds amplio. Por otro lado se mencio-
na la necesidad de conocer los niveles lingiisticos adquiridos
por los educandos desde el momento de su ingreso al plantel pa-

ra desarrollar una labor adecuada a las necesidades del nifio.

En el tercer capitulo de esta propuesta pedagdgica, se ma-
nifiestan los enfoques tedrico-metodoldgicos que contribuyeron
para diseifiar las estrategias de aprendizaje, que descansan en

seils etapas para su ejecucién, que princiovia con actividades



socializadoras, representacidn de imdgenes, palabras e imdge -
nes etc. organizadas todas en tres .ejes tematicos (lenguas ha-
bladas, lenguas escritas y reflexidn sobre las lenguas), y per
mitir al educando avanzar en la comprensidn de la lecto-escri-
tura.

También en este capitulo, se puede observar el desarrollo
de las actividades de aprendizaje en el que se propone un am -
biente de confianza y de libertad a fin de que los educandos -
expresen sus ideas, opiniones y'dudés en el grupo escolar con
el apoyo de interacciones grupales.

Por ultimo, en el cuarto capitulo se dan a conocer los in
formes de las actividades realizadas en la aplicacidn de la —--
propuesta pedagogica, y los procesos que fueron evaluados en -
los contenidos objetivos, asi como en los educandos en el gru-

po escolar.



CAPITULO 1
EL TRABAJO DOCENTE EN EL CONTEXTO ESCOLAR

Cuando el docente de escuela orimaria, se encuentra con -
programas que tendra que anlicar y legitimar un conocimiento -
no existe una razdn para que €1 coincida con el programa y a--—
plicarla rigurosamente. Pues el docente en su quehacer educati
vo, tiene la oportunidad de considerar 1o que vale la pena rea
ligar y lo acue realmente se reguiera enseiiar de acuerdo a las
caracteristicas socio-culturales del medio donde labora;el do-
cente en su laodor ,debe considerar las caracteristicas del edu
cando naciendo reflexiones y andglisis de su préctica docente
nara llegar a una mejor forma en la transmisidn del conocimien
to; el docente en su inguietud de analizar su practica misma,
que le permitan identificar problemas relacionados con su tra-
bajo y sobre todo, desarrollar infinidad de altergativas rara
generar otros conocimientos, el docente entonces se vuelve un
observador y modificador y no simplemente un reproductor de
contenidos, sino aquél que fomenta y enriquece su labor en la
escuela. Hstas reflexiones nechas en torno a la préctica docean
te me permitg Jensar gue la actividad educativa es una tarea
delicada en la medida en que el maestro vaya teniendo sentido
de visidn sobre su trabajo; de esta manera, la practica desa -
rrollada es la forma mediante la cual se le posibilita identi-
ficar problemas nue existen en las relaciones maestro, alumnos
orogramas etc., que se relacionan en el contexto escolar por
la multiplicidad de fendmenos gue ocurren constantemente, y
que por tanto exige un andlisis sara resoonder a los regueri -
mientos de estos'fenémenos (oroblemas) dentro de la »nrictica -

docente.
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l.1.- Planteamiento del osroblema

En la actividad docente en el contexto esgolar, se mani -
festd la existencia de una mxultiolicidad de fendmenos involu -
crados en la practica docente, la oroblemdatica que se plantea
en la proouesta, es una de las gque se encuentran involucradas
en mi labor docente gue exige una solucidn, debido a las limi-
taciones ague enfrentamos (maestro—alumno) en el auila.

El problema de la falta de comorensidn de la segunda len-
gua, por alumnos de primer ciclo, que se manifiestan de distin
tas maneras en el desarrollo de las actividades en el grupo co
mo son, copiar fragmentaciones de un texto leido, memorizar --
vartes de un texto oara escribir y exponer, la nula o vpoca Jar
ticipacidn de los nifios etc. nmie vermite definir gque los alumnos
no logran comprender una segunda lengua o interpretarla vara -
argumentar y ampliar sus ideas o tener un anglisis reflexivo -
sobre el texto. Por lo tanto, vara responder a las necesidades
del nifio de lograr comorender una segunda lengua es imnrortante
desarrollar en su plenitud su primera lengua (oral y escrita)
para nacer un bilingiliismo dentro del aula.

Entonces para lograr el propdsito de la comprension de la
segunda lengua, tiene que vartir de los conocimientos previos
del educando, de lo contrario se establece un conflicto como -
el gue se ha presentado, al tratar de utilizar conocimientos
gue los nifios no comprenden que impide relacionarlos>s con sus

experiencias personales.

1.1.1.- Ubicacidn geografica
La comunidad de San Pedro, municipio de Chemax, estado de
Yucatén, se localiza al noroeste de su cabecera municioal a -

una distancia de sesenta y dos kildmetros aproximadamente.Dicha
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comunidad colinda al norte, con la vecina poblacidn de Chan Ce
note municipio de Tizimin, al sur con el ejido de Yalcoba, al
este con la poblacicon de Yokdzonot Presentados municipio de Te
mozdn, con una distancia de siete kildmetros, al oeste con el
ejido de San Romdn, comisaria de Tizimin Yuc.

Esta poblacidn de origen maya, cuenta con doscientos ocnen
ta y seis habitantes, segin datos del censo de poblacidn entre
mayores de edad y niflos, entre las cuales treinta y dos dominan
el espafiol y la lengua indigena (bilingies en forma oral) y los
restantes son monolinglies en lengua materna (maya). Sin embargo
la mayoria de los habitantes "entienden" el espafiol, aunsue no
lo practican, esto es debido a los medios de comunicacidn a que
los habitantes tienen mds acceso, y por otra parte con las inte
racciones de hablantes de espafiol que llegan a la comunidad.

En esta comunidad se encuentra ubicada la escuela orimaria
bilingiie '"Adolfo Lévez Mateos" con clave 31DPBO03X3B, segun el
catdlogo de la Secretaria de Educacidn Pdiblica. En la cual asis
ten (en ella) sesenta y ocho alumnos distribuidos de la siguien
te manera: primer grado con la cantidad de 16 alumnos, segundo
grado con 13 alumnos, tercero con 14 alumnos, cuarto con 8 alum
nos, quinto con 8 y sexto con J alumnos, haciendo el total de
los sesenta y ocho alumnos.

De los asistentes en la escuela orimaria, tienen como len
gua »referida la lengua maya, por el hecno aue también sus ja-
dres la dominan, aungue es pertinente seflalar que el 17% domi-
nan algunas frases en espafiol y comprenden algunos conceptos -
de lo gue se les pregunta, pero no por eso sean considerados bi
lingies por el hecho de tenexr mss dominio en la expresién oral
en lengua materna. Por esta razon,he decidido llevar a cabo ac-

ciones correspondientes a desarrollar un bilinglismo equilibrado
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en el aula, especificamente con alumnos de primero y segundo -

grado (primer ciclo), donde se hace presente el problema.
1.1.2.- Ubicacidn y delimitacidén del problema.

El problema gue se aborda en la propuesta pedagbgica so -
bre 1la falta de comdrensidn de la lecto-escritura en espaiol,
se observa principalmente en el segundo grado de la enselflanza
primaria, en este grado se reflejan las limitaciones de los a-—
lumnos en los ejercicios realizados (1imitada comprensién de
la segunda lengua) esto es debido a los pocos elementos que
tienen para lograr una buena comprensidn de la lectura, por lo
tanto no compfenden la secuencia del texto para extraer el sig
nificado. Entonces a través de mi constante reflexidn y anali-
sis sobre mi ordctica logré comprender que los niflos exigen u-
na enseflanza significativa de la segunda lengua (espafiol), en-
tonces comprendi gue para lograrlo tendria gue partir en el —-—
primer grado, empezando con la enseflznza de la primera lengua
que es lo que el nifio domina, para tener beses fundamentales
v desarrollar la segunda lengua induciendo al nifio a ovartir de
este grado (orimero) a la oralidad de la nueva lengua, vnara
cue 21 oasar al segundo grado tenga mas elementos para lograr

la oomprensién cue Se menciona.
1.1.3.- Antecedentes.

n trabajos anteriores desarrollados en la escuela, se

daba prioridad al orovlema de la lecto-escritura en esoaliol,

i
o
~
oy

h) Ao L4

hablantes de lengua vernacula (alumnos de segundo grado).

Pero al cabo de varios andlisis y observaciones de mi -
’ . -

practica docente, pnude constatar tue los alumnos leian, escri

bian, incluso lefan sus proovios escritos; oor lo tanto com —-
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prendi que no era la lecto-escritura el problema gue los nifios
enfrentaban, sino més bien, la comdrensidn sobre el conocimien
to de una lengua aue ellos no dominan (espafiocl). Este problema
se concretd aun més, cuando al desarrollar actividades de com-
prensidn de la lectura en espariol, los alumnos realigzaban sus
trabajos (escritos sobre la comprensidn de algin tema) sin re-
flejar un andlisis de comprensidn sobre el texto (nivel de com
orensidn superficial) que implique cue el alumnoccomprendid, i
maginé, las relaciones descritas del texto (nivel de compren -
sidn situacional).

Para tener una certeza a mis argumentos, llevé a cabo &c-—
tividades con los alumnos, basadas en preguntas donde el nifio
tuvo la ovortunidad y libertad de responder en tforma oral y es
Ccrita enriqueciendo sus aportaciones sobre los textos leidos,
pero tamooco resoongieron a lo esperado, sino més bien, refle-
Jjaban sus limitaciones en cuanto a la comvrengidn de la lectu-—
Ta. Por lo tanto empecé a tener cuidado 2l realizar mis activi
dades con los nifios, ayuddndolos a comorender 9or medio de ex—
vplicaciones en maya y esoaflol, esta tarea fue realizada de es—
ta manera, se buscaban vdequeflas lecturas en espafiol, y analiza
ban los significados o bien lo gue daba a entender, oosterior-
mente les exvdlicaba en maya y luego en espaifiol, al finzl les
preguntaba oralmente lo gue daba a comprender y los alumnos -
respondian nutridamente lo atue entendieron.

Dor ultimo les sugeri cue escribieran todo lo cue enten -
dieron, al presentar los escritos, reflejaban narte de las vi-
vencias de ellos, habiendo un acercamiento a la comprensidn del
espafiol. Entonces llegué a la conclusidn gque los nifios no en -
tendian las secuencias de los conceptos para la compdrensidn.

Por lo tanto decidi abordar este problema.
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1.2.- Justificacidn

Ia finalidad planteada para la comprensién de la lectura
en espafiol, para alumnos de primer ciclo, tiene como provosito
gue los alumnos logren comprender e interpretar la lectura en
espafiol (oral y escrito), interpretar toda informacidn en espa
fiol, reflexionar sobre el significado de palabras recibidas; -

toda esta con otras finalidades teniendo como base el reconoci
miento y uso de su lengua materna desde el osrimer grado, hasta
el segundo grado. Coansidero que esta finalidad nlanteada »uede
responder a las exigencias y limitaciones cue los nifos atra -
viezan en el aula.

Cumplir esta finalidad permite que los educandos sean re-
flexivos, griticos actitudes cue favorecen dara construir nue-
vos conocimientos. Por otra parte, puede servir como referen -
cia a otros que se encuentren en similar problema, con esto no
gquiere decir gque puede ser aplicada en cualguier contexto ya -
que hay razones gue lo hacen diferir, como el contexto social,
el temperamento del docente, el temperamento del niflo, los di-
ferentes grados de maduracidn infantil etc.

Sim embargo puede ser el hilo cunductor gue posibilite en
contrar nuevas alternativas de aprendizaje que favorezcan la -
transmisidn o construccidn del conncimiento. También posibili-

ta reflexionar cada vez hacia nuestra labor docente.
l1.3.— Objetivos

Considero que al concluir esta propuesta pedagdgica, obte
ner resultados gue mejoren la calidad de la enseflanza y la com
prensidn de la lectura en espafiol, en alumnos de primer ciclo

de la ensefianza bédsica, los gue se mencionan en objetivos si -
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guiendo el orden en gque se pretende desarrollar en el aula.

_ Que al concluir las acciones correspondientes, los edu-
candos del primer ciclo, logren comprender en base a sus cono-

Cimientos la lectura en espafiol.

~ Que los alumnos interpreten y comprendan en su lengua -
materna, informacidn oral y escrita en espafiol para establecer

una buena comunicacion.

- Llevarlos a comprender que la lectura constituye una he
rramienta para pasar momentos agradables a través de la creati

vidad.

- Desarrollar un bilingiiismo armdénico en el aula atendien
do las necesidades de sus hablantes, a la vez desarrollar di -
versas actividades cognoscitivas en base a las dos lenguas pe-
ro sin perder de vista que la lengua materna es prioritaria pa

.

ra llevarla a cabo.



CAPITULO 2

LA LENGUA MATERNA COMO CONTENIDO DE APRENDIZAJE PARA LA ENSE-
NANZA DE LA SEGUNDA LENGUA.

La lengua materna como medio importante para exdsresar i -
deas, emociones, sentimientos etc., ocupa un lugar primordial
para la construccidn del conocimiento, y cuando nacemos refe -
rencia a la lengua que el individuo domina (nifio) hablamos de
un mundo con caracteristicas especificas de sus hablantes. Es-
tas caracteristicas encierran en ella un cumulo de conocimien-
tos y experiencias de aprendizaje, vroducto de un largo oroce-
S0 nistérico—éocial de los hablantes de la lengua materna, en
el gue se expresa en forma oral y limitadamente en forma escri
ta. Nosotros los docentes "sabemos" que la lengua materna del
niflo en ciertas ocasiones tiene poco o nada gue ver con la en-
Seflanza gue se le oroporciona en la escuela por el docente, o-
bien ague de é1 nada se esjera mis que de adquirir’el conoci —--
mieato que se le d4 en el aula, si bien lo utilizamos, sdlo —-
con la finalidad de comunicarse o bien vara darse a entender,
vero la visidn del docente no vasa de ésta. Quizd poraue no nos
damos a la tarea de reflexionar sobre el desarrollo lingliistico
del nifio, sus limitaciones, sus conocimientos, o poroue nos en-
contramos absorvidos por la actitud rutinaria y cotidiana de
nuestra practica docente gue nos impide ver, las realidades
abstractas de nuestra labor dentro del aula. Pues es relevante
mencfhar que, la lengua oral permite el avrendizaje y la orga-
nizacion del pensamiento, creo pertinente hacer una reflexion
sobre el papel nue juega la lengua, no sdlo como medio cue
cumpla una funcion comunicativa sino también como organizador

del pensamiento y como recurso para adquirir un conocimiento
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Pocas veces nos detenemos a reflexionar sobre lo gque un
nifio sabe de la lengua aue habla, de las funciones comu
nicativas e intelectuales y de las innumerables hipote-
sis que incansablemente ensayan. Porque ;es cierto;, el
nifio si sabe muchas cosas de su lengua, pero de igual -
forma ignora mucho més. En estas lineas quisiera planie
tear algunas reflexiones sobre este tema con el propésl
to de despertar en los profesores el interés por inda -
gar sobre los conflictos, conocimientos y necesidades -
lingtii{sticas del nido cuando habla y aorende. (1)

Por lo tanto como docentes que somos, estamos llamados a -
- . # . . .
cumplir una funcidn delicada que corresponde a oensar en acclo-

nes y ponerlas en practica, que propicie el desarrollo de la --

lengua materna como medio para adgquirir una nueva lengua.

(1) Jorge Tirzo Gomez. "Hablar y aprender", en: Estrategias
para el desarrollo oluricultural de la lengua oral y es
crita U.P.N. guia y antologia. P. 55.
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2.1.- Fases en la aproviacidn de la lengua materna.

El nifio desde el momento de su nacimiento, se encuentra in
volucrado en un medio eminentemente social, en este medio donde
le ha tocado vivir va interactuar, y que le permite conocer y
aprender a anroplarse de las cosas que lo rodean, este medio so
cial es indisvensable para el individuo, "Todo ser vivo conlle-
va un medio gue es su complemento indispensable; el pajaro im -
plica un medio aédreo y el vez el medio acudtico. El estudio del
nino exige, por lo tanto el medio donde se desarrolla" (2).

En este medio social donde el nifio estd inmerso, en esoeci
fico en el contexto del lenguaje, se encuentra sumergido en si-
tuaciones comole jas. Sin embargo es oor medio del uso de la len
gua, a tqavés de conversaciones gue el nifilo puede asimilar es-
tos miltiples elementos gue intervienen en la lengua en el qgue
10 hace suyo graeias al desarrollo de su inteligencia en cons-
tante interaccidn. ’

%l desarrollo del vensamiento va varalelo al desarro -
1lo de la lengua. Asi, el nifio no solo pasa de un pen-
samiento concreto a uno abstracto, sino gue este nuevo
tivo de pensamiento se exnresa también a través de un
tino de lenguaje difsrente que es también abstracto.

Ademés, como las experiencias del nifio como ser social
en razén de su edad, son aun reducidas todavia no se -
ha logrado explorar todas las »nosibilidades de expre -
sidén lingiistica existentes. A medida oue sus relacio-
nes sociales se diversifican éstas le permiten experi-

mentar nvevas formas exodresivas que satisfagan estas -
nuevas demandas sociales. (3)

(2) TRANK THONG "El nifio y el medio", en: El campo de lo -
social y educacidn indigena II, Antologia U.P.N. P. 11

(3) Iuis E. Lépez. Et. al. "Adquisicidn, Aorendizaje y En-
sefianza de lenguas'", en: Estrategias para el desarro -
11o pluricultural de la lengua oral y escrita. Antolo-
gia complementaria. U.P.N. P. 50.
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En el transcurso de su crecimiento y, con la ayuda de sus
interacciones, el nifio utiliza una serie de estrategias cognos
citivas, lingliisticas y sociales para comunicarse, en el oue -
1o modifica de acuerdo a su contacto con su medio (hablantes y
oyentes) y le dara un significado de acuerdo a su caracidad --

cognoscitiva gue ha construido durante su vida.
2.1.1.- Apropiacidn de la lengua materna en la familia.

En un princinio se menciond la apropiacidn de la lengua -
por el individuo de manera general,len el nue se demostro el -
cuandoy ;cdmo? ;ddnde? el nifio empieza a apropiarse de su len-
gua. Ahora es pertinente mencionar ddnde princinia este »nroce-
so complejo que el nifio utiliza oara estructurar sus orimeras
nalabras en la comunidad donde »Sresto mis servictios. Los niflos
de esta comunidad de San Pedro, desde su tierna edad, en la fa
milia es donde establecen sus srimeros contactos (con sus ja -
dres y nermanos) el nifio aungue no sabe hablar o utilizar un -
codigo linglUistico bien estructurado, pero vor naturaleza mis-
ma utiliza ciertos medios y modelos para exoresar lo aue quie-
re, manifestdndolo por medio del llanto o en todo caso exten -
diendo la mano »ara oedir o alcanzar algun objeto.

En el transcurso de su crecimiento e interacciones va a -
prendiendo a aduuirir mohdelos a seguir guiado por la lengua de
la madre que es a la que tiene mis aceeso. En el primer afio de
vida la madre se dirige al peguefio, utilizando palabras aisla-
das oara tratar de significar algo oara su dequeflo, Como DOTr €
jemolo; makachi (callate) kulém (giéntate) uke' (tdmalo) ko'ox
(vamos) luke’ (trégalo) ximbanen (camina), etc. y otras oracio
nes cortas como son: ma a wooko' (no llores) chilém ich a ka'am

(acuestate dentro la hamaca) kootén wayé (ven aqui) etc.



17
Podas estas expresiones lingliisticas, acompafiadas por ac -
ciones y sefias, oropicia en el nifio un asrendizaje aque lo ayuda
z . -

ra en 1o posterior a lograr estructurar sus drimeras palabras y
gue irg perfeccionando en el transcurso de su constante vracti-
ca con sus parientes mas cercanos (hermanos,primos,tios etc.),
por lo tanto nuedo decir que la lengua materna del nifio de esta
comunidad lo adquiere a temprana edad.

Podemos decir que la lengua materna o orimera lengua se

adguiere,mas que se aorende en la medida en gue, al tra

tarse del primer cddigo lingliistico que manejamos, lo

vamos desarrollando como un instrumento de expresion -

del mundo que nos rodea desde nuestra mas tierna edad.

La cavacidad de exoresidn verbal propia del ser humano,

se pone en manifiesto en este proceso de adquisicidn de

nuestra lengua, a la vez que, naciendo uso de ella, va-

mos comorendiendo nuestro medio natural y humano, y eS-
tableciendo diversas relaciones con él. (4)

Que orincioia desde un contexto eminentemente social y que

da inicio estas bases fundamentales en la familia, sermitiendo

21 nifio un paso imoortante pnara socializarse con sSu entorno.

2.1.2.- Apropiacidén de la lengua materna en la comunidad.

La lengua materna en el seno familiar y sus maneras de ad-
quisicién se nan mencionado, sero éstas acciones de apropiacién
no culminan en ella, vues es s3lo el princinio de las relacio -
nes sociales del nifio dentro de un contexto lingiistico.

%] nifio cuando se aleja de su casa, se va relacionando --

(4) Madeleine Zufliga Castillo. "lLa adguisicidn de la orime-
ra y segunda lengua", en: Estrategias para el desarro -
1lo pluricultural de la lengua oral ¥y escrita. Antolo -
gia Compnlementaria, U.P.N. P. 55
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con otros miembros de la comunidad cercanos a €l (amigos) con
los cuales va interactuar. (Vid anexo l,)'permitiéndole enri -
quecer su 1léxico en su constantes ensayos lingiiisticos, aue le
servirdn no sdlo como medio pdra ex resarse, sino como medio -
de anrendizaje.

Estas caracteristicas en la comunidad de San 2edro, son -
nbtorias; en un orincipio los nifios a temprana edad, salen a -
jugar con sus amiguitos y donde se nace dresente una constante
correlacion al utilizar un lenguaje »ara comunicarse y donde -
se exnresan significados, como: koox ba'axa (vamos a jugar)
xoox ba'axa ki'uik (vamos a jugar en el nargue) Koox ba'axa na
ats' tu jo'ond tin ta'and (vamos a jugar cerca de la puerta de
micasa) etc. En el transcurso de los juegos, los nifios utili -
zan frases como: tu ka'atén (otra vez) xen té'elo (anda alif)
ma cnaik a ka cnu'uku (no dejes que te nesouen otra vez), etc.

Estas relaciones comunicativas entre amigos,’ vermiten al
nifio conocer su entorno aablando de é€l, nermitiendo desarrollar
su capacidad comunicativa. Entonces la vida del nifio, se vuel-
ve un comolejo tejido de relaciones, y en efecto facilita al -
nifio el acceso a un mundo lleno de simbolos dentro de la socie
dad donde se forma y cue io ayuda a transformarse y modificer-

se en funcidn tanto en las funciones fonéticas, como en las -

condiciones del medio.
2.2.— Nivel lingliistico del educando en la escuela.

Considerando lo anterior, sobre el »roceso de aoroviacidn
de la lengua materna de los nifios de la comunidad, nosibilita
reflexionar sobre la imoortancia de la lengua materna, en el
oroceso de construccidn del conocimiento en el aula.

Si partimos que la lengua materna es de importancia y oue
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se desarrolla en diferentes contextos. Es de interés destacar
en este apartado, la presencia de la lengua materna en la es -
cuela.

En la escuela el docente antes de desarrollar sus activi-
dades con sus alumnos, debe estar en condiciones de saber,cudl’
es la lengua, el tipo de habla o variante dialectal ocue predo-—
mina en el contexto donde el nifioc se desarrolla. Una vez com -
prendido, el docente debe determinar sus acciones a realizar
conssus alumnos, gue o%o0osibiliten la mejor forma de transmitir
el conocimiento.

Si nosotros los docentes gue laboramos en comunidades mar
ginadas, donde usan una lengua que no es la oficial, y no re -
conocemos las situaciones lingiiisticas de los educandos dentro
del aula o comunidad, no dudo en afirmar que estamos nerdiendo
el tiempo y obstaculizando el avrendizaje del nifio dentro del

aula.

El reconocimiento del potencial lingliistico de los ni-
fios sera de utilidad para trabajar en el diseilo de es-
trategias que prosicie el desarrollo de la lengua de
nuestros alumnos. Requerimos observar al nifio, su len-
gua materna y la influencia comunitaria. Pues al pre -
guntarnos sobre lo cue conocemos de estos tres elemen-
tos estaremos en posibilidad de plantear acciones edu-
cativas que no menosorecien las formas del habla coti-
diana. (5)

Por lo tanto el docente le es necesario saber el nivel de
aproniacidn de la:lengua oral del educando; ;Cémo se podrd co-

nocer? una de las formas es la prueba de colocaciénL que con -

siste en ofrecer informacidn bdsica para la colocacidn de los

(5) Ibid. P. 59
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alumnos de acuerdo con su nivel de adguisicion de su lengua ma
ternz o el aprendizaje de una seguhda lengua. Este instrumento
sirve para evaluar de manera inicial, los conocimientos del es
pafiol y de la lengua indigena que tienen los ninos al ingresar
al grupo, y de acuerdo a los resultados obtenidos, se podra sa
ber cuales seran los materiales didacticos adecuados para el -
DTOCeso ensefianza-aprendizaje. Es decir, en qué punto y cuales
cuadernos se deben utilizar al iniciar el trabajo formal en el
espaiiol oral, o en la adquisicidn de la lectura y escritura en
esta lengua. Este proceso es el siguiente: para estimular el -
nivel de comprensidén y de produccién oral de los alumnos en es
pafiol se propone aplicar la siguiente orueba: 1) juego haz, --
2) juegon repite, 3) sedala y di. El1 orimero consiste en deter-
minar mediante cinco reactivos el nivel de comprensién del a-
lumno, quien respondefé ejecutando las Srdenes. El segundo se
estimula si el nifio reconoce y reonite algunas entonaciones que
se producen en cinco diferentes reactivos, s1 g'ste contesta —-
cuatro reactivos se empieza la enseflanza en el nivel basico. -
Por uUltimo, el juego sefiala y di pretende determinar en que u-
nided del cuaderno de actividades de asrrendizaje del esvpaliol -
debe empezar la ensefianza, si en este juego contesta los diez
primeros reactivos empieza 1a ensefianza en la unidad cinco del
nivel inicial y si resuelve los gquince reactivos se pasa al 1i
bro overteneciente al nivel intermedio.

De esta forma, el docente lejos de obstaculizar el desa -—-
rrollo de la lengua del nifo, debe contribuir a estimular algu
nas estrategias lingiisticas y de pensamiento ague no ha logra-

do.
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2.3.- Contexto extralingiiistico de los educandos para adquirir

la segunda lengua.

En el transcurso del desarrollo infantil dentro de la co-
munidad, el nifilo tiene la oportunidad de interactuar son otros
individuos (adultos) y con otros medios que existen en la comu
nidad. En estas interacciones el nifio se va apnropiando de nue-
vos conocimientos transmitidos por el exterior (conocimientos
fuera de la familia y comunidad) esto permite que el nifio se a
propie de nuevos conocimientos sobre la lengua cue posterior -
mente puede utilizar para comunicarse. En esta comunidad, el -
nifio desde los cuatro afios, empieza a relacionarse con perso -—
nas adultas, al hacer mandados encomendados por sus vadres (ir
a comorar o llevar molido) cue es lo mds comun en este »ueblo.

Al llegar a la edad de los seis arnos o mas, los nifios tie
nen la posibilidad de desarrollar otra leangua cue no es su len
gua materna, debido a aue sus interacciones son cada vez mayo-

res cue en el princioio.
2.3.1.- Factores que influyen.

S5i bien es cierto cque en la comunidad de San Pedro conser
van sus raices culturales como la lengua, tradiciones, costum-
bres, creencias etc., pero tambien es innegable nue sus habi--
tantes tTienen acceso z otra lengua por causas diversas.

Pues la mayoria de los nabitantes cuentan con radio y tele
visidn cue son los agentes de cambio masivo en la transmi8idn
de la lengua nacional, a éstos se unen otros de cardcter secun
dario como son las interacciones con delegados, oresidentes mu
nicipales, candidatos etc. todos estos agentes de cambio han -
contribuido al uso del espafiol oral en la comunidad.

Aungue me es pertinente seifialar que es muy limitado, por-
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lo tanto los nifios al ingresar al plantel "saben" utilizar al-
gunas frases en espadol, como son: vamos, tengo, cuando, como,
ven etc. estas situaciones en grados suveriores son desarrolla

das con mayor facilidad, pero no por eso sean bilingles.

2or lo general, en las regiones indigenas de América-
latina, mucaos nifios crecen en ambiente como éstos y,
al llegar a la escuela, tienen como lengua principal

0 preferida una lengua indigena. En lo que respecta a
una segunda lengua su manejo es sumamente limitado y
se restringe al uso de algunos términos y de algunas -
expresiones bdsicas de interaccidn social, a estos in
dividuos son considerados como bilinglies incivpientes

(6).
Por lo tanto considero que ei el nifio tiene una lengua —-
preferida (lengua indigena o materna) vero si el mismo contex-—
to posipilita o existe la posioilidad de adquirir otra, no hay

duda que el nifio pueda desarrollarla.

(b) Luis B. Ldoez. "Lengua e individuo", en: Estrategias -
Dara el desarrollo pluricultural de la lengua oral y -
escrita. Antologia complementaria U.P.N. 2. 66




CAPITULO 3

LA LECTURA Y ESCRITURA EN LENGUA MATERNA COMO HERRA-

MIENTA PARA ADQUIRIR UNA SEGUNDA LENGUA.

Uno de los problemas gque enfrentamos como docentes en el
aula, estd en relacidn a la enserianza de la primera lengua (ma
ya); generalmente nos enfrentamos a interrogantes como son:
scomo voy a ensedar a mis alumnos en su lengua materna? ;con -
qué método? scon qué recursos? etc., nsara dalir de este oroble
wa fundamentamos causas y seguir nuestra labor como hasta aho-
ra lo hemos realizado. Los que trabajamos en comunidades donde
la lengua no es la oficial, tenemos gque tener presente que pa-
ra la enseflanza de la segunda lengua y su buena comdrensidn, -
es de importancia desarrollar la orimera lengua.

La educaciodon de los nifios hablantes de lengua indigena,
como la de cualquier ninlo, debe vartir de su lengua ma-
terna, cualquiera que sea, pues hablar no sélo es un —-
acto de comunicacidn, sino es un instrumento gue ayuda
& la comdrensidon del mundo social, la adguisicidn de o-
’ q

tros conocimientos , la organizacidn del osensamiento y
su posterior expresidn. Comprender estos srocesos sermi
ten al oJrofesor construir situaciones y estrategias oa-
ra desarrollar al niflo a partir del fortalecimiento de
su propia lengua. (7)

Hay «ue tener oresente gque la lengua oral y escrita en la
lengua gue el nifio domina, tiene multiples funciones para el -
individuo, ya que no sdlo cumple la funcidn de comunicacidn, -
sino la aproviacidn de otros conocimientos. La propuesta aue -
se plantea cumdle con la finalidad de desarrollar la lengua o-

ral y escrita en lengua materna para adquirir otrsa.

(7) Ibid. P. 66
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3.1.- Enfoque tedrico-metodoldgico.

Considerando lo anterior, sobre lo que el nifio sabe de su
lengua, las funciones comunicativas e intelectuales, las for -
mas de apropiacidn o adquisicidn de la lengua en el contexto -
social, el votencial lingiistico del nifio y el reconocimiento
de su lengua materna en la escuela, es pertinente mencionar con
el apoyo de argumentos tedrico-metodoldgicos la importancia de
estos factores, que de una u otra manera se deben considerar en

el proceso de aprendizaje en el aula.

3.1.1.- Vygotsky Pensamiento y lenguaje.

Existen numerosas desaveniencias entre los psicdlogos en -
cuanto a la influencia del lenguaje sobre el vensamiento infan-
til. La mayoria, sin embargo, se muestran de acuerdo en la im -
portancia del lenguaje como ayuda para recordar y organizar la
informacidn y la exoeriencia. ‘

Probablemente, la nasicidn mds extrema en este sentido es
la de sostener que el pensamiento no cuede ser posible sin el -
lenguaje. Los nsicologoe rusos como Luria (1361) y Vygotsky (1-
J62) defienden esta postura. Inicialmente la conducta del nifio
es controlada vor el lenguaje de los adultos de su entorno. Gra
dualmente el nifio se hace independiente de los Jdrdenes verbales
y comienza a producir sus propias y patentes ordenes verbales.

Lo que el nifio oye decir es lo que después dice en voz al-
ta nara guiar su vronia conducta. El lenguaje de los demds co -
mienza a ser el lenguaje verbal del nifio. Todos hemos oido a ni
fios de tres o cuatro afios hablzr solos mientras juegan o inten-
tan resolver algun problema, con el paso del tiempo el lenguaje

del nifio comienza a internalizarse. Vygotsky concluye cue los

nifios desarrollan un dialogo interno a través de etapas.
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Esta secuencia exolica cdmo el lenguaje controla el com -
portamiento y ayuda al niilo en la resolucidn de problemas. E -
ventualmente todos usamos un lenguaje interior al razonar jsara
resolver algun problema.

Vygotsky argumenta que el lenguaje constituye un medio pa
ra desarrollar el razonamiento del nifio. El aprendizaje consis
te en la interiorizacidn de procesos sociales interactivos, oor
lo cual las tareas de cooperacion y ayuda son importantes.

o sdlo la discusidn y la cdnfrontaoién, $ino también la
imitacidn, la guia y la demostracicon, permite estimular los -—-
procesos internos del desarrollo abriendo una zona de desarro-
1lo potencial (andamiaje) por donde el sujeto vuede transitar
para realizar tareas individuales. Segin Vygotsky la comoren -
sidén del mundo fisico, estd fuertemente influida oor categori-
zaciones sociales ague se realizan en ciento contexto social o
cultural y vue a su wvez influyen sobre las interpretaciones y

las construcciones cue nacen del fendmeno natural.

3.1.2.- Vygotsky-Piaget Del constructivismo individual al

consiructivismo social.

Ante la complejidad del fendmeno educativo en la escuela
y la creciente conciencia de :ue no es posible trasladar al —-
campo de la pedagogia las conclusiones cue sobre el aprendiza-
je ha realizado la psicologia, ni llevar los avances de la -—-
epistemologia de la ciencia directamente al aula, se estdn ad-
gquiriendo conciencia de que es necesario estudiar la construc-
cion del conocimiento en comd.cisnes escolares.

Trabajos recientes, y cada vez con mayor consenso dentro
de la investigacidn educativa, plantea gue el aprendizaje sig-

nificativo depende del contexto interactivo en el gque es produ
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cido y no sdlo de las ideas previas de los sujetos y de su evo
lucidn esponténea.

ILa construccidn de nociones cientificas no es la misma en
una situacidn experimental, en la que el nifio se enfrenta indi
vidualmente a una actividad experimental, que la que se puede
realizar frente a la misma tarea en situacidn escolar, donde -
es clara la intencionalidad de ensefianza y estd oresente la —-
trama interactiva con el maestro y los alumnos.

Por otro lado, se emoieza a hacer conciencia de que el au
ge del constructivismo ha llevado a considerar el proceso de ¢
construccion del conocimiento como actividad autoestructurante
basicamente individual, cue contrasta con los procesos de com-
prensidn comnartida, caracteristicos de la situacidn escolar.

Piaget estudia los mecanismos por medio de las cuales 1»os
nifios elaboran sus estructuras cognitivas en un proceso de re-
lacién con su medio natural. Para €1, la interaccidn social --
juega un papel en el aprendizaje sdlo si en el sujeto ya exis-
ten las estructuras formadas en la interaccidn con el mundo fi
sico. Esta nosicidn fortalece la tendencia al trabajo indivi -
dual del sujeto frente al mundo fisico.

Para Vygotsky en cambio, el lenguaje constatuye un medio
para desarrollar el razonamiento del nirno. El aprendizaje con-
siste en la interiorizacidn de procesos sociales interactivos,
por lo cual las tareas de cooperacidn y ayuda son importantes.
No sélo la discusidn y la confrontacion, sino también la imita
cidn, la guia y la demostracién; permiten estimular los proce-
sos internos de desarrollo abriendo una zona de desarrollo po-
tencial (un andamiaje) odor donde el sujeto puede transitar pja-
ra realizar las tareas individuales.

Segin Vygotsky la comprensidn del mundo fisico, estd --
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fuertemente influidas o5r categorizaciones sociales gue se rea
lizan en cierto contexto social y cultural que a su vez influ-
yen sobre las intersretaciones y las construcciones gue se ha-
cen del fendmeno natural. Para €l y para Bruner en la actuali-
dad el conocimiento y el pensamiento humano son bdsicamente cul
turales.

La construccidn del conocimiento que se plantea, es un --
oroceso mediante el cual, el nifio construye, modifica y adquie
re sus conocimiento, mediante la participacidn, la confronta -
cion, la discusidn dentro del gruno escolar, y oermitir al ni-
fio llegar a adquirir y modificar sus saberes que en lo doste -
rior le servira para realizar sus tareas individuales. De esta
forma los trabajos osor equipo se vuelve una influencia que per
miten a los nifios llegar a una mejor forma socialmente compar-
tida sobre los conocimientos.

Asumir una posicidn constructivista del aprendizaje esco-
lar, imnlica asumir el oroceso de construccion del conocimien-
to como un proceso social que reouiere el estudio de las inte-
racciones comunicativas en el contexto nrooio de la educacidn:
el saldn de clases. En el aula no sdlo los alumnos construyen
su conohcimiento; el maestro también es un sujeto constructor -
de su vrooio guehacer gque djarte de concepciones sobre la cien-

cia y su ensellanza.

3.2.- Estrategias de comprensidn y produccidn linglistica
Sentadas las bases en el enfoaue tedrico, es pertinente -
proporcionar las estrategias metodologico-diddcticas nara que
el nifio logre comvorender su primera lengua y adquirir la L2, -
partiendo de situaciones comunicativas de la comunidad. Estas

estrategias descansan en seis etanas oue abarca sado un ciclo.
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Primera etapa.- Se proporcionara al educando, la oportuni
dad de desenvolverse en el grupo con actividades socializado -
ras como cantos, rondas adivinanzas etc., y la creacion de ob-
jetos utiles para su uso, como plastilina, colores, pegamento
etc. la finalidad de esta etana se caracteriza en vrovorcionar
al educando externar sus conocimientos que han adguirido, por
otra narte pnermite al educando conocer los niveles de avrooia-
cion de la lengua hablada. BEstas actividades se relacionardn -
con otras de cardcter psicomotriz y socio-afectivo. En el desa
rrollo de las etavas tienen como base fundamental el juego y -
las actividades de andamiaje_ oara un mejor adrovechamiento gru
pal.

Segunda etava.- HEsto »rincipia al enfrentar al:nifio a nue
vas situaciones, ocermitiendo una posibilidad mas nara el desa-
rrollo del avrendizaje, cue consistird en la presentacidn de i
magenes (dibujos de paisajes, animales de su medieo y activida-
des cotidianas) la imoortancia de estos dibujos, es »ara que
el nifio se involucre con su medi>» familiar y comunitaris invi-
téndolo a recurrir a sus conocimientos y exoveriencias de avren
dizaje, ademés de cue ouede ser posible inducir al nifo a in -
ternalizar concevciones fuera de su alcance. La exoresidn en -
su lengua materna, aooyara al nifio a adguirir fluidez en su ha
bla, por otra osarte, el mismo material le servira de anoyo pa-
ra utilizar valabras conocidas en una segunda lengua.

En esta etava se le dara la onortunidad al nifio de escri-
bir lo gue le guste o lo gue pueda y seva escribir que le lla-
me la atencién, estas actividades se pueden catalogar como di-
ficiles, pero es importante el avoyo constante del docente pa-
ra su realizacidn, en vista cue la escritura del nifio no radi-

. - . . - 7 - 3
ca en la forma de escriviria, sino la intencion subjetiva que
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le es atribuida a ésta.

Tercera etana.— Partiendo de los niveles conceptuales de
los alumnos a la expresion escrita posibilita analizar aguellos
que tienen limitaciones sobre la lengua escrita.

Los estudios realizados sobre dicnos procesos muestran
que cuando el nifio ingresa a la escuela ya han inicia-
do una reflexidn sobre la lengua escrita ya que en la

sociedad actual los textos aparecen en forma permanen-—
te en medios; provagandas en las calles y en la televi
sidn, periddicos, revistas, libros, envases de alimen-
tos etc. El nifiea que siempre investiga el mundo que lo
rodea, no puede pasar indiferente ante estos textos --
que avarecen en todas partes. Lo ve, pregunta sobre e-
1llo, observa cdmo los adultos o hermanos mayores leen

y escriben; Feflexionan sobre este material y constru-
yen nipdtesis en torno a €1l. Sin embargo, como el me -

dio cultural del cual provienen los nifios es diverso,
algunos nan podido avanzar mas que otros en este proce

so. (8)

De acuerdo con el nivel donde se encuentren los nifios se
orosigue el conocimiento de las grafias de su lengua y del es-
pafiol. De esta forma se sustituye la enserianza tradicional Dpa-
sada en enseflar contenidos por igual sin tener un conocimiento
sobre los niveles de avpropiacidn de la lengua escrita.

Cuarta etapa.- Esta se caracteriza en proporcionar al ni-
io palabras e imdgenes, esto es con el objetivo de facilitar -
el oroceso de aproosiaciodon de la lengua escrita y ayudar a com-—
orender lo leido, dichas palabras que se vayan a utilizar se -
réan las suficientes para proporcionar un significado. "Los ni-

fios exigen una cantidad minima de grafias a un texto producido

(8) Margarita Gomez Palacios. et. al "Proceso de adguisi -
cion de la lengua escrita'" en: Projuesta para el aoren
dizaje de la lengua escrita. 2. 57
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Por otros o por ellos mismos para que el texto sea portador de
un significado" (3) de lo contrario los nifios tendrin proble -
mas para extraer el significado de la lengua escrita.

Por otra parte la palabra e imagen ayudari al nifioc a una
representacidn visual y auditiva de su lengua y de la L2. En -
esta etapa el nifio se dard cuenta que la lectura en ambas len-
guas, hay determinadas grafias que lo representan"la ultima e-
tapa coincide con la lectura propiamente alfabética en la que
cada grafia representa un fonema de la lengua hablada" (10) vy
modificar su actitud hacia la escritura.

Quinta etapa.- Esta etapa guarda estrecha relacidén con 1la
anterior, por él hecho que al nifio se le seguira sasefiando pa-
labras e imagenes en su lengua y el uso de palabras conocidas
en espafiol; en este nivel se considera gue el educando debe re
presentar mentalmente (abstraccidn) conceptos fuera de su al -
cance.

Sexta etapa.- Zn esta ultima etapa, al nifio ée le intensi
ficard la enseflanza del espaflol tanto oral como escrito, (uso-

de frases largas y comnrension). En este nivel se espera que -

el educando pueda interpretar lo leido (comorensidn situacio

nal de la lecto-escritura) incluso agregando exveriencias de -

sus vivencias. Haciendo el comentario que el proceso de com —--
. 7 . .

prension no termina en este ciclo, como tampoco sSe pueden al -

canzar en su totalidad las habilidades del individuo ya cue es

un procesoc largo.

(3) Emilia Ferreiro. et. al. "Andlisis de la escritura de -
los nifios, en términos de los niveles de conceptualiza-
cidn", en: Estrategias para el desarrollo pluricultural
de la lengua oral y escrita. Antologia U.P.N. P. 309

(10) Idem. P. 309
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3.2.1.— Conocimientos y habilidades de los educandos.

Considerando el desarrollo de las seis etapas, los educan
dns no tendran tantos »roblemas al enfrentarse a nuevos medios
de enseflanza-anrendizaje en lengua materna y espaflol, como las
lecturas de textos, escrituras de textos »roductos de su »nro -
pia creacidn, asi como las de los materiales de trabajo (li --
bros de texto dados nor la Secretaria de Educacidn). Ya gue --
los educandos han de haber adnuirido varias habilidades vpara -
comorender un texto. Las habilidades gue se pretenden adouirir
son las siguientes: La vercepcidn, €sta posibilita al nifio com
prender su medio natural donde estd inmerso, y todo aquello a
lo que el nifio tenga acceso en su contexto social.

Esta es una de las caracteristicas humanas gue permi -
ten el anrendizaje. Esta canacidad la presenta el indi
viduo desde oue nace mediante interaccidn con otras --
personas y el medio que 1o rodea. Asi se desarrolla y
se hace cada vez mds comvleja (11). .

Que ira verfeccionando en el transcurso de la anrnpiacidn
de sus conocimientos. Otras de las habilidades cue se esveran-
lograr en el desarrollo del trabajo es la memoria, este recur-
so cognoscitivo debe proniciarse en el aula, con el fin de nue
los nifios recurran a ésta siemore cue lo reqguieran vara com -—-
prender todo aquello a 1o que tengan acceso dentro de la vida
escolar y comunitaria ya gue la memoria vermite al nifio:

Es un recurso gue mucha veces se activa de manera invo
luntaria oues vodemos recordar cosas que no habiamos -

(11) Diporah de Lima J. "Procesos cognoscitivos que se u -
san nara entender 1o oue se estudia en la nrimaria",
en: Estrategias para el desarrollo nluricultural de _
la lengua oral y escrita.Guia y antologia bdsica -
U.P.N. P, 76
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decidido almacenar. Sin embargo, la capacidad de alma
cenar en la memoria es limitada. Por tanto, no es po-
sible almacenar toda la informacidén que leemos o escu
chamos. Por eso a veces necesitamos eliminar la infor
macidn irrelevante para poder almacenar la que si es
relevante (12).

Esta habilidad cognoscitiva debe propiciarse con activida-
des significativas para que los educandos logren adquirir defi-
nitivamente (memoria a largo plazo) y .poder utilizarla cuando
el individuo lo reguiera.

Otro, de los recursos gue se pretenden lograr y que tiene
sus bases en las actividades significativas y en la interaccion
grupal es la internalizacidn, "Esto ocurre cuando lo que sucede
en el plano de lo externo (interpsicoldgico) vnasa al plano de -
lo interno (intrapsicoldgico)" (13). O sea el nifio logra com —-
prender toda informacidn externa, logra procesarla y relacio ——
narla con sus conocimientos adquiridos. Todas las habilidades
mencionadas son para hacer del nifio un individuo critico, ana -
litico y reflexivo eliminando la visidn tradicinnal del docen -
te como transmisor de conocimientos y el alumno como objeto de
avrendizaje, pues aqui es el educando gquien construye sSu cono-
cimiento vor medio de su interaccidn social con su gruvo (did -
logos, entrevistas, comentarios etc.) para construir sus sabe -
res o en todo caso modificarlos.

Una altern=ztiva para mejorar el proceso enseiianza-a -
prendizaje radica en los mismos alumnos, considerados
no en su calidad de individuos aislados, sino Como -—-

grupo. En las escuelas se afirma que la enseflanza se
imparte a un auditorio. Z1 grupo, en su sentido mas -

(12) Ivbid. P. 77
(13) Ibid. P. 78
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amplio, no exite en los salones de clase. No se puede
llamar gruoo a un conjunto de personas que no se comu
nican ni interactdan durante el proceso de aprendiza-

je (14).

El trabajo pedagdgico que se vretende desarrollar en el -
aula con los alumnos cumple Ya finalidad de inducir al educan-—
do a que construya sus conocimientos a base de interacciones -

grupales.

3.2.2.—- Seleccidn de contenidos para la enseflanza de la Li (leg
gua materna y la L2 (segunda lengua).

Para alcanzar las metas que se pretenden, para la ensefan
za de la lengua materna, asi como el uso del espafiol en los e-
ducandos de la comunidad de San Pedro Chemax, me es grato men-
cionar que los contenidos que aparecen en este programa son Da
ra mejorar y fortalecer el nivel educativo en la ensefianza ba-
sica. Asi también, fueron elaborados tomando en consideracidn
las necesidades de fortalecer la identidad étnica y el recono-
cimiento de una segunda lengua y habilidades realmente basicas
en la que deStacan claramente la lectura, la escritura y la --
comdrension de la misma; otro.de los propdsitos indisvensables
es la de estimular Xas habilidades que son necesarias para el
aorendizaje, por esta razdn, se ha procurado que en todo momen
to la adquisicidn del conocimiento esté perfectamente apoyadas
por las habilidades intelsctuales y de reflexién, por parte de

los alumnos.

(14) Rafael Santoyo S. "Aovuntes para una diddctica grupal
(la didédctica gruval)", en: Grupo escolar. Antologia
U.P.N. P. 89.
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Por otra parte es pertinente mencionar que el oropdsito -
central del programa bilingie que se llevarda a cabo es necesa-

rio que los educandos:

a) Logren de manera arménica el aorendizaje de la lectura
y la escritura en lengua materna.

b) Desarrollen la capacidad dara expresarse en forma oral
y con claridad su lengua y la oralidad en esparol.

c) Desarrollen la capacidad de cdmprensién a nartir del co
nocimiento de su lengua y de una nueva lengua.

d) Conozcan el desarrollo adecuado de las normas de una sg
gundablengua, comprendiendo su sentddo y las aplique en

la vida cotidiana.

3.2.3.— Organizacidén del programa.

La organizacidn del programa a diferencia de} programa Vvi
gente, se organiza a través de tres ejes temdticos, vara tratar
de darle mayor atencidn al analisis de la lengua maya y el espa
riol, estos son:

+ Lenguas habladas (maya-espaiiol)

+ Lenguas escritas (maya-espafiol)

+ Reflexidn sobre las lenguas (maya-espafiol)

Lenguas habladas.- Estas aptitudes Como se habia menciona-
do son oara que el nifio logre tener un dominio en su lengua ma-
terna como el conocimiento del espafiol oral, de esta manera el
nifio es invitado a hablar de su mundo social y comunitario, re-

curriendo constantemente a sus experiencias.
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Lenguas escritas.- En este eje temdtico, el nifio se va in
volucrando en el conocimiento de su lengua en forma escrita, e
Jercitando, elaborando y corrigiendo constantemente con sus en
sayos la redaccidn de su escritura, este sistema se irg adqui-
riendo en el transcurso del desarrollo de su maduracidn del e-

ducando en la avdroniacion de la lengua escrita.

Reflexidn sobre las lenguas.- Este eje temdtico, cumple -
con la funcidn de conocer el aprendizdje explicito y reflexivo
de 1las normas gramaticales que el nifio ya conoce de su lengua,
y de la nueva lengua que se le ensefla (L2). Esto es con el oro
p0sito de reflexionar sobre el uso de la lengua escrita y sus

4 . - .’ .
caracteristicas y funciones en la expresion oral y escrita.

3.2.4.~ Tiempo de aplicacidn.

Para llevar a cabo las actividades oue se pretenden desa-
rrollar en la oroouesta pedagdgica en lengua matefna, en el pri
mer grado, se considera abordar un contenido para lengua nabla-
da (desarrollo de la expresiodn), tres contenidos para lengua es
crita (representacidn de palabras significativas; conocimiento-
de las vocales, presentacion de las consonantes j,k,k'), y uno
para reflexidn sobre la lengua (comentarios de actividades rea-
lizadas). De la misma forma se pretende avordar los contenidos
en espafiol, ambos distribuidos en ocno semanas (dos meses) te-
niendo una diferencia en el tiempo dedicados vpara ambas lenguas
y de manera integrada las otras &4reas, esto es de esta forma,
doce noras para lengua indigena y nueve horas para el espafiol,
incluyendo las areas no planificadas; con este tiempo se consi-
dera tener un conocimiento sobre el desarrollo de la proouesta-

pedagdgica.
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pautas para el desarrollo de las actividades de aprendizaje en
los dos primeros grados (lo. y 20.),pero los ejes temdticos de
lengua escrita, no se pretende la enseflanza del alfabeto como-
se realiza tradicionalmente, sino que se parte del conocimien-—
to de algun animal, objeto o algo relacionado con la letra pa-
ra hacer palabras y posteriormente enunciados de estos, a la -
vez sirven como un medio para el acercamiento al conocimiento-

de las grafias que posteriormente Se van a utilizar para cono-

- (3 - ’
Los contenidos que a continuacidn aparecen, marcaran las
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cer las grafids de la segunda lengua.

Primer grado

Lengua hablada

Desarrollo de la expresidn.

Desarrollo de la capacidad de produccidn.

Transmision de dérdenes e ideas.

Interoretacion de informaciones

Comprensidon de la exoresidn oral y fluidez en la expresidn.

Desarrollo de la capacidad de comentar vivencias.

Lengua escrita

Representacidn de palabras significativas.

Conocimiento
Presentacidn
Presentacion

Presentacidn

de
de
de
de

las
las
las

las

vocales A, K, I, 0, U.
consonantes j, K, K'
consonantes B, CH, CH®

consonantes L, M, N, ?, P'

presentacidn de las consonantes R, S, T, T'

- Conocimiento y uso de la TS, TS', V.

- Conocimiento y uso de la W, X, Y.

-Identificacidon de reglas ortograficas.
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Reflexidn sobre la lengua.
- Comentarios sobre actividades realizadas.

~Lecturas de frases hechas por los nifios.

comprension de oraciones breves.
- Conocimiento y uso de terminaciones que impliquen género

- JIdentificacion del orden de oraciones.

Segundo grado.
Lenguas habladas.
- Mejorar la expresidn en lengua materna y el uso de palabras
orales en espafiol.
- Mejorar la fluidez en la expresidn en ambas lenguas.
- Desarrollo y habilidad de conversaciones.

- Escenificacidn en lenguas habladas sobre temas.

Lenguas escritas.
- Representacidén de palabras significativas en espafiol.
— conocimiento y uso de vocales.
- Representacidn de consonantes B, CH, D
—- Representacidn de letras del alfabeto r G, H, J, K.
- presentaoién de las consonantes L, M, N, N,
- Uso de las consonantes P, Q, R, S, T, U, V! w, £, Y, Z.
— Uso de palabras compuestas.

~ Redaccion de textos.
Reflexidn sobre las lenguas.

- Leccion de lecturas hechas poxr 1los educandos
- Comprensidn de instrucciones escritas.

- Identificacion de oraciones y su orden.

- Aplicacidén de palabras en la elaboracidn de campos semanticos
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3.2.6.- Planeacidn de actividades.

La planificacidn del proceso ensefianza-aprendizaje, debe-
estar orientada a favorecer el progreso particular del educan-
do en la adquisicidn del conocimiento; el progreso se logra a
través de acciones con los objetivos y contenidos que se ore -
tendan alcanzar, partiendo de situaciones reales y otros aspecC
tos fundamentales. La planificacion da lugar de actuar en el -
medio, involucrarse en las realidades concretas, es decir se -
trata de una planificacidn activa, entendida como un proceso -
de accidn (interaccidn alumno-medio, alumno-alumno, maestro-a-
lumno, alumno-maestro). Otros aspectos que hay que tener en --
cuenta, es lo relativo a las situaciones comunicativas, por lo
tanto nay que definir 1la situacidn comunicativa yue favorezca-
tanto la representacidon grafica, como la expresidn oral y es -
crita. Dadas las bases de la vlanificacidn que se concretan —-
en las actividades de avrendizaje, hay yue tener én cuenta los

siguientes aspectos:

a) Los alumnos deben tener la oportunidad de manifestar -
en forma espontdnea vivencias y conocimientos de su medio.

b) Las actividades deben estar orientadas a las caracte -
risticas de los educandos, gue favorezcan la interaccidn gru -
pal para la construccidon del conocimiento.

c) El pro¢eso enseflanza-aorendizgje debe ser gradual y --
progresivo, emoezando con 1la introduccion informal (situacio -
nes comunicativas cotidianas) que se irdn orecisando y formali
zando.

La planificacidn exige por lo tanto, mucnos factores que
posibiliten la construccion del conocimiento, y no como un re-

quisito que sea exigencia institucional, o que implicue una --
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guia rigurosa en su aplicacidn.

Toda programacidn debe servir de guia. A la hora de -
realizarla, por tanto, hay que formularse estas dos -
preguntas; &qué esnlo importante, qué interesa apren-
der? y ¢squé son capaces de ajrender los alumnos? Refe
rida a una escuela unitaria, la respuesta debe ir pre
cedida de una consideracidn: la EGB tiene un fin en -
si misma y, por ello no puede reazlizarse una programa
cidn repleta de contenidos y subsidiaria de unos estu
dios superiores, ya que bastantes jovenes que acaban

los estudios bdsicos en el medio rural no contindan =
sosteriormente ensefianzas regladas. Una programacién,
gue en una escuela unitaria debe ser entendida como -
un plan de trabajo, deberia tener estas caracteristi-
cas: Ser un instrumento pedagdgico que sirva al maes-—
tro. No son validas programaciones tedricas o copia -
das de las gue presentan algunas editoriales; la pro-
gramacion se hace para utilizarla, no para presentar-—
la, por ejemplo, en las visitas del inspector. La es-
tructura de la programacidn debe ser abierta, es de -
cir, se han de voder realizar cambios, supresiones, -
empliaciones etc., por parte del maestro y de los a -
lumnos. (15) ’

Todo lo antes mencionado posibilita reflexionar qgue la —-
planeacidon de actividades, no es un proceso acabado gue marque
los limites para 1la construccidn del conocimiento, sino como -

una herramienta o medio para desarrollar actividades aue posi-

biliten un conocimiento.

(15) Jesus Jiménez. "Hacia una programacidén del trabajo en
una escuela unitaria", en: El campo de lo social y e-
ducacidn indigena II, Antologia U.P.N. P. 316.
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Periodo de ejecucion: del 27 de agosto al 10. de Septiem-

bre.

Asignatura Eje tem. objetivo
-Lengua —Léngua ~Desarrollo
indigena hablada de la ex-

presidn

en el au-

1la.
lengua Representa

escrita cidn de pa
labras sig

nificativ.

Situaciones comunicativas
-Se le dara la bienvenida a
los alumnos en el plantel

educativo.

-Se realizard una dinamica
de identificaciodn grupal-
(tu pifia y tu naranja).

-Se practicard una cancidn
que los niilos proporcio -
nen al grupo.

-Realizar un juego para --
formar binas (trenecito).

-Comentar expgriencias del
ingreso al plantel.

<AGrupalmente externar expe-
riencias y conocimientos-
de su contexto.

-Formar cuatro eoguipos y —--
conversar sobre las situa-
ciones cotidianas.

-Fomentar nuevos criterios
de los comentarios surgi -
dos en el grupo.

-Dibujar lo que le guste -
realizar en la escuela.

-Dibujarse y escribir sus

nombre,
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Asignatura Eje tem. Objetivo Situaciones comunicativas
-Presentar un dibujo donde
un nifio va en la escuela.
~"leer" las palabras inclui
das en el dibujo.
~-Prooorcionar a los nifios -
tar jetas para "escribir" -
sus nombres.
Refle - Comentarios -Propiciar al educando a ex
xidn so de activida  ternar cué han sentido en
bre la des realiza el transcurso de su ingre-
lengua das. so al blantel. '
-;Qué significa asistir a -
la escuela?
-;,Qué cosas se aprenden en-
ella? :
~i,En qué puede servirnos en
lo posterior?
-4qué actividades hechas co

noces y ddénde lo han reali

zado?
Espanol Lengua Desarrollo -Explicar al nifio el uso —-
hablada de la ex- del espafiol y su importan-
presidn en cia.
el aula. ~-Inducir al aifio a externar

palabras conocidas.
-Practicar las palabras a-
portadas por los educandos
~Analizar el significado —-

con ayuda de nifios del se-



Asignatura Ejetem.

Lengua

escrita
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Objetivo

Represen

tacidn -

de pala-

bras sig
nificati
vas.
Comenta -
rios de -
activida-
des reali

zadas.

Situaciones comunicativas

gundo grado.

~Tratar de dibujar el signi-
ficado de las palabras cono-
cidas.

—~Conocer y analizar los nive

les de apropiacidn de la —-

lengua escrita del grupos

—-Analizar significados de pa

labras conocidas.

-;Donde las escucharon? y

. /7 . .
ésquienes lo utilizan? ¢ por-

ué? i;para qué? etc.
S

Periodo de ejecucidn: del 4 al 8 de Septiembre.

Asignatura Eje tem.
Lengua Lengua
indigena hablada

Objetivo
Desarro-
1lo de -
la expre
sidn en

el aula.

Situaciones comunicativas
-Inducir al educando a men-
cionar actividades hechas

anteriormente.
—-Practicar con los nifios u-
na cancidén en maya.
~Presentar al educando mate
riales sobre la vida coti-
diana.
~-Dialogar en equipos de cua
tro elementos sobre el ma-
terial presentado.
~-En plenaria discutir las-

diferencias y semejanzas.
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Asignatura Eje tem. Objetivo

lengua Representa
escrita cidn de pa

labras sig

Situaciones comunicativas
-De las palabras del texto
anterior, conocer los nive

les de aoropiacidn de 1a

nificativas - lengua escrita.

Reflexidn Comenta-

sobreula rios de
lengua. activida:.
des rea-
lizadas.
Espafiol lengua Desarrollo

hablada de la expre
sidn en el

aula.

~Dibujar actividades gque --
les guste realizar en su
casa.

-"Escribir actividades que
les guste realizar en la -
escuela.

—Inducir al educando a es -
cribir actividades realiza
das en su casa.

-Inducir al niflo a decir el
significado de la cancidn.

—-Involucrar grupalmente a
los nifios a externar 1los
significados de las »ala -
bras leidas.

-De las palabras escritas -
sobre 1o cotidiano, squé -
significado nos aporta?

-De las valabras hechas tra

“ducir algunos significados

-Del material presentado sg
bre la vida cotidiana, tra
ducir algunos significados

-Socializar ideas soore el-



Asignatura

Eje tem.

Lengua

escrita

Reflexion
sobre la

lengua
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Objetivo

Represen
tacion -
de pala-
bras sig
nificati

vas.

Comenta-
rios de-
activida
des rea-

lizadas.

Situaciones comunicativas
conocimiento de la segunda
lengua, y su utilidad den-

tro del contexto.

—-Practicar grunalmente y la

ayuda de interacciones pa-—

labras vistas.

-"Escribir" algunas palabrés
utilizando la exoresidn o-
ral en un juego.

-Con la ayuda de otros com-
pafleras dibujar y escribir
otras valabras.

—-De las actividades hechas
en espafiol ;Qué significa-
para nosotros?

-Sobre las palabras vistas
i,cuando podemos utilizarla
‘dentro o fuera del aula?

-Dialogar entre todos los
nuevos conocimientos adgqui

ridos.
-Socializar valaoras y esce

nificarlas con la ejecu —--
cidn de actividades coti -

dianas.
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Periodo de ejecucién; del 11 al 20 de Septiembre.

Asignatura Eje tem. Objetivo
Lengua Lengua Desérrollo
indigena hablada  de la ex-—
oresidn -
en el au-
1la.
Lengua Represen-
escrita  tacidn de
palabras
significa
tivas.
Reflexidn  Comenta-
sobre 1la rio de -
lengua. activida
des rea-
lizadas.

Situaciones comunicativas
-Entonar una cancidén que -
los niflos aporten.
~Dialogar sobre lo que es-
una adivinanza.
~-Formar dos eguipos y tra-
tar de adivinar algunas a
divinanzas. o
-En plenaria inducir al ni
" fio a dialogar y externar
las actividades realiza -

das anteriormente.

-Presentar al nifio materia

ﬁles donde existen varios-
tipos de actividades.

-Leer algunas palabras ex-
plicitas en la lémina.

—-Avoyar en todo momento la
ejecucidn de la lengua es
crita en el gruvo.

-En equipos escribir peque
fas palabras (de dos o ==
tres silabas).

~;Qué significado tienen =
las adivinanzas?

-§Cudl es el significado -
y 'su finalidad?

~Porqué es pertinente men-
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Asignatura Eje tem. Objetivo

Espariol Lengua Desarrollo
hablada de la ex -
presidn en

el aula.

Lengua Representa-
escrita cidn de pa-
labras sig-

nificativas

Situaciones comunicativas
cionar las actividades --
mas relevantes?

-Tienen algin sighificado
las palabras escritas?

- Porqué los individuos --
realizamos actividades di

ferentes?

~-Del material vresentado -
sobre la las distintas ac
tividades, hablar sobre e
llos.en espaiol.

~De las actividades hechas
traducir algunas en espa-
fiol.

-Practicar en'equipnos pala
bras conocidas en espaliol

~Practicar otros conoci --—
mierjtos en espafiol, en e-
quipos.

~Dibujar individualmente -
actividades cotidianas y
escribir sus nombres.

~Elaborar con materiales -
de la region algunas figu
ras sobre las actividades

catidianas.



Asignatura

Eje tem.
Reflexidn

Sobre la

lengua.

47

Objetivo
Comenta-
rios de
activida
des rea-

lizadas.

Periodo de ejecucidn : del 21

Asignaturé
Lengua

- rd
indigena

Eje tem.
Lengua
hablada

Lengua

escrita

Objetivo
Desarrollo
de la ex-
presidén -

en el aula

Representa
cion de pa
labras sig

nificativas

Situaciones comunicativas

-,Qué significado tienen las
actividad:s cotidianas®?

-De las adivinanzas hechas
en espafiol squé significado
nos aporta?

-Nos proporciona significa -
dqs las palabras oractica -
das?

-Dialegar en equipos sobre
las palabras practicadas.

al 29 de Septiembre.

Situaciones comunicativas

-Entonar junto con los nifios
la cancidn de la culebra -
(kan) .

-Dialogar aceréa del signifi
cado en euuioos.

-Seleccionar actividades ora
les en el gruno.

-Prooorcionar al educando la
brueba de colocacidn.

~Analizar resultados sobre -
la prueba anslicada.

-BEscenificacidn de palabras-
significativas.

~Recortar con los niifos pala
bras significativas y acom-

pafiada de dibujos.
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Asignatura Eje tem. Objetivo
Reflexidon Comentarios
sobre la de activida
lengua. des realiza

das.

Espaliol Lengua Desarrollo

hablada de la ex-
presidn -
en el au-
la.
Lengua Representa
escrita cidn de pa
labras sig
nificativas
Reflexidn Comentarios
sobfre la de activida
lengua. des realiza

das.

Situaciones comunicativas
-;Donde conocieron los sig
nificados de la cancidn?

-Quiénes contribuyeron a
que aprendan los concep -
tos que respondieron en -

la prueba de colocacidn?

-Practicar una cancidn en
espafiol.

-Conocer el grado de apro-
piacidn en la segunda len
gua.

-Buscar palabras en espa -
ol y recortarlas.

-"Leer" y explicarlas por e
quipos y posteriormente in
dividual.

—-Elaborar textos vara cono -
cer el grado de avropiacidn
de la lengua escrita.

-Dialogar ocue hace posible-
la comnrension entre las -
personas.

—-En equipos discutir lo que
nos permite comunicarnos en
tre nersonas.

-Donde se adquiere y para -

que se utiliza.



43

Periodo de Ejecucion: de 2 al 6 de Octubre

Asignatura

Lengua

. 4
indigena

Eje tem.

Lengua

hablada

Lengua

escrita

Objetivo
Desarrollo
de la ex-
presidn -
en el au-

la.

Conocimien
to de 1las

vocales.

Situaciones comunicativas

-Dialogar en grupo sobre -
los animales que conocen.
-Conversar sobre los anima

les que hay en su casa.

-Dialogar en plenaria so -

bre los animales que les
gusta tener en su casa.
~Dialogar sobre los anima-
les que han comido.

—-Presentar el dibujo de la
tortuga (aak).

-Dialogar en equipo sobre
la tuartuga.

-En equipos comentar sobre
1o§ animales aque fabrican
su casa. ‘

—Presentar el dibujo sobre
el panal de la avispa --
(ek).

-Conversar acerca del dibu
jo presentado.

-Dibujar algin animal que
ellos conozcan.

-Escribir en ello el nom -
bre del animal.

—-Practicar grupalmente e -

individualmente aak y ek
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Asignatura Eje tem. Objetivo.

Reflexidn  Comentario

sobre la sobre las
lengua. activida-—-
des reali

zadas.

Espafiol Lengua Desarrollo
hablada de la ex-

presion -

en el au-

la.

Lengua Conocimien
escrita to de las

vocales.

Situaciones comunicativas
~Practicar en tarjetas los
nombres antes vistos.

-Porque es importante la -
clasificacidn de las co -
sas que se comen y los --
que no se comen.

-, Porqué son importantes
los animales?

-;De qué manera conocieron
lo que mencionaron sobre
el nombre de los animales

-A través de quienes cono-
cieron los nombre de aak

y ek.

-En equipos dialogar sobre
los animales.

—-Comentar sobre el nnombre
de los animales.

-Dialogar sobre el dibujo
presentado.

-En plenaria comentar so -
bre los animales de acuer
do a sus conocimientos.

-Tratar de escribir nom -
bres de animales en espa-
nol.

-En equipos jugar con la -

vocal a y e.



Asignatura

Periodo de ejecucidon: del 9 al

Asignatura
Lengua

. ld
indigena

Eje tem.
Reflexidn
sobre la

lengua,

Eje tem.
Lengua
hablada

51

Objetivo
Comentario
de activi
dades rea

lizadas.

Objetivo

Desarrollo

de la expre:

sidén en el

aula.

Situaciones comunicativas
-Dialogar sobre los nom —-—
bres de los mnimales en

grupo.

-;Qué importancia tiene co
nocer los nombres de los
animales?

2A través de quienes cono-

cemos los nombres?.

13 de Octubre.

Situaciones comunicativas

-Dialogar en binas sobre
lo que se come y.-ho que
han comido.

-A nivel grupal exponer to
das las cosaé gue han co-
mido en su casa.

—-conversar acerca de las -
cosas que les gustaria co
mer.

-Exponer otras gque consu -
men constantemente.

—-Presentar el dibujo del -
chile (iik).

—Presentar el dibujo del -
aguacate (On) y conversar
acerca de estos dibujos -

en equipos.
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Asignatura Eje tem. Objetivo
Lengua Conocimien

éserita to de las

vocales.

Reflexion Comentario

sqbre la de actividé

lengua des realiza
das.
Espaiiol Lengua Desarrollo

hablada de la expre
sion de el

aula.,

Situaciones comunicativas
~Dibujar las cosas que --
ellos comen.

- Seleccionar los de ori -
gen vejetal y animal.
-Escribir los nombres del
chile y aguacate.

-En equipo conocer la i y
la o en las palabras.

-,Qué importancia tiene co
nocer las cosas que come-
mos ?

-¢Qué importancia tiene ha
cer la clasificacidn del
origen de nuestros alimen

tos.,

~En equipos dialogar sobre
lo gue comen.

—-En plenaria exvoner las
cosas que les gusta comer
-Dialogar sobre lo gue cons

tantemente consumen.
~Realizar una dindmica de
buscar nombres de los ali-
mentos qué tengan letras

conocidasg.



53

Asignatura Eje tem. Objetivo Situaciones comunicativas
Lengua Conocimiento -Identificar palabras que -
escrita de las voca- impliguen un conocimiento.

les. ~Tratar de escribir el nom-
bre del chile y aguacate en
espafiol.
-Con tarjetas escritas y con
la ayuda de todos los nifios
formar algunos nombres de

cosSas nue se comen.

Re?lexién Comenta-— ~-Con el aporyo de algun nifio
sobre 1la rio de - que sepa espafiol, apoyar a
lengusa activida algunos sepan practicando-
des rea- la oralmente.
lizadas. -Reflexionar sobre la im»or

tancia de conocer los pro-
ductos alimenticios en am-

bas lenguas.

Periodo de ejecucidn: del 16 al 20 de Octubre.

Asignatura Eje tem. Objetivo Situaciones comunicativas

Lengua Lengua Desarrollo ~Presentar al gruvo una adi

indigena hahlada de la ex - vinanza (baax aalaki' ku -
presidn en bisik u naay yooko'nl u pa
el aula. ach).

-Dialnagar gruvalmente sobre
el animal gue los niiios a-
porten.

-Presentar el dibujo del ca

racol (urich).
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Asignatura Eje tem. Objetivo Situaciones comunicativas
~Pronunciar el nombre y dia
logar las formas de como —
lo conocieron.
-Identificar la U y reali -

zar . actividades con ella.

L
engua Conoci - -Dibujar individualmente el

SECTRhES miento de caracol y "escribir" el -—--
las voca- nombre.
les. -Escribir los nombres de -~-
1>s animales y los frutos-
vistos.
~Realizar en el pizarrdn y
con la ayuda de todos fra
ses como: le aalako' tan u
bin, le eko’ ﬁach nojoch,
le oond jach ki', le uri -
ché chichan, le iiko' ja -
ch paap etc.

Reflexidn Comenta - Representacidn de las voca-

sobre la rio de ac les integradas en palabras.

lengua. tividades -Encontrar oralmente pala —-
realiza - Dbras que tengan letras conp
das. cidas.

-Formar frases oralmente co-
laborando entre todos en su
construccidn haciendo refe-
rencia a algunas antes vis-

tas.
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Asignatura Eje tem. Objetivo
Espaliol Lengua Desarrollo
hablada . de la ex -

nresidn en

el aula.

Lengua Conocimien
escrita  to de las

vocales.

Reflexidn Comentario

sobre la de activi
lengua. des rea-—
zadas.

Periodo de ejecucidn: del 23

‘Asignatura Eje tem. Objetivo
Lengua Lengua Desarrollo
indigena hablada de la ex-

- presion -
en el au-
la.

Situaciones comunicativas
—Preguntar al grupo las for
mas de traducir la adivi -
nanza hecha.
-Traducir entre todos los -
nombres dados en maya.
-Con el acercamienta a las
vocales buscar otras pala-
bras oralmente.
~-Pintar individualmente ani
males y escribir sus nom -
bres.
~Escribir el nombre de todo
lo antes visto en el gruvo
-En equipos dibujar otras -

més imvortantes.

~-Formar oralmente frases y
comentar los significados.
~Retroalimentar palabras --

vistas en el grupo.

al 31 de Octubre

Situaciones comunicativas

~Dialogar socialmente (en e-

quipo) sobre las palabras -

conocidas.

~ Socializar conocimiento -

nuevos y otros conocidos.

~Formar campos semanticos.

oralmente.

137782



Asignatura Eje Tem.

Lengua

escrita

Reflexion
sobre 1la

lengua.

Esoanol Lengua

hablada
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Objetivo

Presenta -
cidn de --
las conso-
nantes j,

K, k'.

Comenta -
rios de -
las acti-
dades rea
lizadas.
Desarrollo
de la ex -
oresidn en

el aula.

Situaciones comunicativas

~Dialogar sgbre los dibujos-
sresentados (jé, juj, jool,
ja etc.)

-~Leer palabras exoresadas --
nor los nilios.

-Tratar de escribir los nom-
bres de los dibujos.

-Leer palabras o frases d4i -
chos por los nifnos.

-Dialogar gruvalmente sobre-
los dibujos presentados y -
agregar vivencias.

-Egscribir en el cuaderno 1las
frases hecnas.

-Reflexionar sobre el signi-
ficado de las frases.

-Comentarlas en el grupo.

-Representarlas con dibujos-
-en el cuaderno

-Traducir en espafiol laa fra
ses hecuas en maya.

-Comentar en es»janol los di-
bujos »nresentados.

-Proporcionar conclusiones -

en equipos.



Asignatura Eje te.
lengua

escrita

Reflexidn
sobre la

lengua.

57
Objetivo
Presenta -
cidn de las
consonantes

J, k, k'

Comenta -
rios de -
las activi
dades rea-—

lizadas.

Situaciones comunicativas
-Realizar los dibujos en el
cuaderno de los conceptos.
~Egcribir lus nombres en 1los
~dibujos hechos.
-Formar frases con estos -

nombre vistos.

—~Traducir las frases hechas
en espaiiol.

-Explicar los significados
de las frases.

-En grupo expresar sus Cono
cimiento obtenidos.

-En eguipos comentar el sig

nificado de cada frase.
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3.3.- Recursos didacticos.

Para el desarrollo del proceso enseilanza-aprendizaje en -
el grupo escolar, es indispensable el apoyo de recursos didac-
ticos que hagan mds accesible la construccidn del conocimiento
dentro del aula. Los materiales que se usaron durante los dos
meses de aplicacién, fueron en todo momento apegados a las rea
lidades de los nifios, y de acuerdo a su maduracion. Esto es —--—
con el propdésito que los educandos logren comprender y permi -
tirles hablar para construir conocimientos; para ello se utili
zaron materiales diddacticos como dibujos de paisajes, activida
des cotidianas etc., y contando con el apoyo de los libros de
texto en maya (Maaya T'gan, primera parte) y U danalte'il u -
ti'al u ka'anaj xook y'eetel ts'iib (primer grado), proporcio-
nado por la Secretaria de Educacidn, como también algunos dibu
jos relacionados con las.vocales para hacer mds significativa

la enseilanza para los educandos. i



CAPITULO 4
UN BILINGUISMO PROPICIO EN EL AULA

La comvrensidn de la lecto-escritura en espafiol, a partir
de la lengua materna del nifio, que se ha planteado como alter-—
nativa de la vprovuesta pedagdgica y, proviciar un bilingliimo
coordinado en el primer ciclo, es un vroceso gradual ocue no —-
culmina con el hecho de saber leer, escribir y comnrender el
espafiol, el alumno en el transcurso de su maduracidén aue se —-
desarrolla en forma paralela con la adguisicidn de la L1 y la
L2, va adguiriendo nuevos conocimientos y modificahdo sus habi
lidades de avrendizaje cognoscitivo, de aonrendizaje afectivo y
osicomotor, gue lo ird haciendo cada vez mas consciente de sus
conocimientos ovrimarios a través de su constante nractica y a-
nlicacidn en su medio social.

El oroceso de aprendizaje de la segunda lengua en las
condiciones indicadas todavia no se ha examinado sufi
cientemente vara vpoderlo describir de una manera del

todo satisfactoria. Los escasos materiales disponi --

bles se refieren pnrincipalmente a la adouisicion del

léxico y de la fonética. Segun Ruke Dravina (experien
cia confirmada por otros y por mi) las primeras"expre
siones" aue el nifio aosrende a usar activamente en la
nueva lengua se refiere a las exigencias elementales-
del nifio en los contactos (juegos) con los coetdneos
gue hablan la otra lengua (formas de saludo, etc.).
Estas expresiones se asrenden como un todo (sélo mias-

tarde se precisardn los constituyentes gramaticales)
(16).

S5i bien hago estas afirmaciones sobre el escaso del bilin

(16) Giussep Francescato. "El nifio en ambiente bilinglie",
en: Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. Anto-
logia U.P.N. P. 213.
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'gﬁismo en el aula, es por el hecho que para consolidar un bi -
lingiiismo coordinado, existe infinidad de factores .que en este
momento no se han considerado, para quedar en todo satisfecho,
mas que sobre los aspectos lingliisticos en interacciones en el
medio donde se investigd, para llevar a cabo la propuesta.
Considero que no se puede precisar con certeza sobre la -
adquisicidn de una segunda lengua, en toda.su plenitud, por el
hecho de variantes en cada individuo, pero se abundd sobre ele
mentos valiosos sobre las bases fundamentales para adgquirir u-

na segunda lengua.
4.1.- Informe de resultados de las estrategias aplicadas.

Comprendida las bases, objetivos y finalidades fundamen -
tales de la propuesta sobre el bilingiiismo coordinado, es ner-—
tinente demostrar los vprimeros resultados obtenidos en el ve -
riodo de aplicacidn de la propuesta, en el que apgrecen las —--
evaluaciones y observaciones realizadas asi como los materia -
les didacticos empleados para facilitar el proceso ensefianza-

aprendizaje.
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Primera semana de aplicacidn (27 de Agosto al lo de Sep.)

‘Resultados Evaluacidn Observacidn

-En lengua hablada los ni Cuando se conside-
~ ’ .
nos se auto presentaron- ro pertinente se -
’ . . 7 .

al grupo en su lengua y pidio a cada nifio-
se notd que al principio mencionar los nom-
nabia cierto temor. Iue- bres de todos, en
go se realizd una dindmi el cual todos los-
ca de identificacidn de nifios realizaron la
nombre (pifia y naranja)- actividad.
para que los nifios se so

cializaran ya gue se co-—

nocian en sobre nombres.

-Concluidas las discusio- A nivel grupal se -
nes en equipos sobre el nots la participa -
ingreso al plantel, sur- c¢idn de cada nifio -

gleron nuevas experien- sobre el ingreso al
cias en el que se hacia plantel y lo que se
referencia a que todos - siente estar en gru
se conocian con sus com-  DO.

pafieros de segundo.

~-El trabajo por equipos - En lluvia de ideas-
para comentar las activi- los nifios intervi -
dades cotidianas, los ni  nieron aportando co
fos de nuevo ingreso par nécimientos y viven
ticiparon aportando vi - cias de lo que han
vencias y actividades he  hecho en su casa.

chas.
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Resultados Evaluacidn Observacion

-En lengua escrita los ni

rios se dibujaron sin ver

la ejecucidn y luego es -

cribieron sus nombres en-

los dibujos, esto fue.he—

cho por cinco nifios la ma

yoria lo realizd a su ni-

vel de apropiacidon de la

lengua escrita.

-Por otra parte en gafetes Al cabo de varios Los alumnos se
escrib{ los nombres de to-  proceso los nifios sentian conten

dos los los nifios y oropor  lograron identifi  tos en la eje-

cioniandose a todosel grupo car algunas nom - cucidn de ésta
y tratar de leerlo para -- bres y tener un - dinamica pi --—
buscar a sus respectivos - acercamiento a la diendo constan
dueifios y entregérselas, es lengua escrita. temente su rea
to fue realizado en ambos- lizaciodn.

grados para que los de se-—

gundo reforzaran a los de

primero en ayudarlos a leer

su tarjeta.

-En reflexidn sobre la len Al término de és

gua fue tomada como una re ta al alumno le-

troalimentacion de todo el  fue preguntado -

proceso y agregando algu - que tanto se a -

nos cuentos y adivinanzas cuerdan de lo --
que han realizado

durante la semana.



Resultados

En lengua hablada en es
pafiol, les pregunté que
han sentido de su ingre
so al plantel, por otra
parte les pregunté que-
significa venir a la es
cuela y que se espera -
de ella.

~-En la realizacidn de -
actividades donde los -
nifios expresaban pala -
bras conocidas,abunda -
ron sobre objetos como
lapiz, lapicero, piza -
rron, silla, banca, ban
ca,puerta etc.

-En lengua escrita se -
realizaron actividades-—
donde el nifio escribid
lo que le guste escribir

gue le llame la atencion

-3¢ organizaron equipos
y dialogar sobre concep
tos en espaflol (palabras
comunes) y decir su sig

nificado.
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Evaluacion

A nivel grupal 1los
alumnos contesta -
ron acerca de su -
ingreso al piantel
y todo lo que han
visto y vivido en-

en aula.

BEn el grupo se les-—

pididé la participa
cidn sobre los ob-
jetos escolares en

espafiol.

Los nifios de acuer
do a su nivel res-
pondieron en la e-
jecucidn de la es-
critura observando
el nivel de apro -

piacion (anexo 2).

En el grupo los ni
fios aportaron sus-—
conocimientos obte

nidos en el grupo.

Observacidn

Na:todos aporta
ron sus ideas -

en espafiol.

La participa -
cidn grupal per
mitid estimular
a la mayoria de

los asistentes.

No todos lo --
realizaron ar-
gumentando que
no saben escri

bir.



Resultados

~-En reflexidn sobre 1la
lengua fue utilizada -
como medio de retroali

4 =
mentacion.

Segunda semana de aplicacidn:

-En lengua hablada en-
lengua materna, sugeri
a todos los alumnos co
mentar las actividades
anteriormente vistas,-
en esta actividad los-
nirios acordaron y épog
taron los conocimientos
logrados en las activi-
dades mencionadas pero-
al igual les acordé o -
tros para abordar el —-
nuevo tema.

~-Se les presentd el ma-
terial a los nifios so -
bre la vida cotidiana
(rotafolio) donde una -
nifia cria sus animales,
en esto los nifios apor-
taron sus conocimientos
y observaciones afirman

do; la nifia cria sus po
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Evaluacidn

Los alumnos ‘dialoga
ron sobre las acti-
vidades aunque no -
de acuerdo al nivel

deseado.

En plenaria los ni-
flos explicaron sus
vivencias y conoci
mientos sobre la --
cria de animales y
al final socializa-

ron sus ideas.

Observacidn

del 4 al 8 de Septiembre.

Los nifios par -
ticiparon apor-
tando sus cono-

cimientos.

Todos partici-
paron activa -
mente sin al -
gun temog So -
bre lo gue co-

nocen.
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Resultados Evaluacidn Observacidn

llitos con maiz, el po
llito termind de tragar
alimento y se alejo, -
hay un arbol y debajo -
la nifia cria sus pavos—
etc. y asi los nifios se
involucraron en la vida
cotidiana comentando vi
vencias; yo los crio con
masa, yo con maiz, yo -
con alimento porque los

pollitos no tragan maiz.

-En lengua escrita se - Para tratar de co  Los nifios en o-
trabajo sobre el mismo - nocer el nivel de casiones le a -
material y se construye- aprosiacidn de la certaban a algu
ron conceptos dados por lengua escrita, - nas palabras es
los nifios como: le kaaxo' 1los niflos trata - critas en el -
obd taan u luki'koob le - ron de leer la es pizarrdn.

ixiimd, le ch'upald taan critura en maya.

u tse'entik u yaalak', u

mach ma le lumchd etc.

Para reforzar los conoci  Los alumnos escri BEsta actividad
mientos en torno al obje bieron los nombres fue hecha con-
tivo, los niflos dibujaron de las actividades un poco de di-
actividades que les guste junto al dibujo - ficultad.
realizar en su casa y es hecho. (anexo 3).

cribir el nombre de la -

actividad que hacen,



Resultados

-En reflexidon sobre la
lengua, se utilizd pa-
ra analizar el signifi
cado de los conceptos-
en lengua hablada y es
crita apoyadas en pre-
guntas como: j;qué sig-
nifica? ;qué quiere de
cir? ;cdémo se puede en
tender? etc.

-En lengua hablada an-
espanol, se realigzaron
algunas traducciones -
de conceptos gue los a
lumnos conocen y gue —
de alguna manera han -
escuchado, asi como la
utilizacidn de concep-
tos que los alumnos co
nocen sobre la vida co
tidiana.

-En lengua escrita se-
llevd a cabo précticas

de palabras conocidas y

posteriormente las escri
bieron asi como la escri

tura de palabras conoci-

das en espafiol.
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Evaluacidn

Los nifios contes
taron algunas --
preguntas, al i-
gual les fué ex-
plicéda partes de
los conceptos no

entendidos.

Se realizaron dig
logos entre maes-
tro y alumno so-
bre conceptos en-
espafiol ayudando-

los a la fluidez.

Individualmente -

los nifios se veian
limitados a escri-
bir en espariol por
el hecho de no co-
nocer las grafias

de la segunda len-

gua.

Observacidn




Resultados
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Evaluacidn

Observacidn

La reflexidn sobre
la lengua se utili
29 para retroali -
m&&a@mwc%

ceptos.

Tercera semana de aplicacidn: del 11 al 20 de Septiembre

~-En lengua hablada los
ninos entonaron una --
cancion que conocian,-—
luego se realizd dos a
divinanzas que son: --
kaan p'eel u yaal jum-—
p'eel una y K'aan ts'u
yetel sak u paach.

Al final se les expli-
¢cé la finalidad de la
adivinanza que consiste
en pensgar,imaginar, pre
decir etc. por otra par
te sirve para divertir-
se en el aula.

for otra parte se hizo
el comentario de las ac
tividades mds relevan -
tes que practican en la
casa y el pvorque de las

actividades diferentes-

2
entre las personas.

Para evaluar el -
proceso los niiios
estuvieron pensan
do y respondiendo
participando en -

la exvresidn oral

En pnlenaria 1los
nifios aportaron
conocimientos -
aungue en forma

limitada.

La cancidén de bue
nos dias fue sus-
tztuida por otra

que los nifios dieg

ron al grupo.

Los alumnos en oca
ciones insistian-
en pedir otras a-
divinanzas porgue

les gustd.



Rasultados

En lengua escrita para

conocer los significa-

dos de las palabras -—-
les fue presentado un-

material donde hay un

paisaje y donde varias

abejas van en busca de

flores, luego de avpor-

tar conocimientos los-

alumnos fueron reali -

zando frases en forma-

oral para escribirlas-—-

en el pizarron.

-En reflexidn sobre la

lengua se realizd una-

retroalimentacidn de -

las actividades wvistas.

~En lengua hablada en-

espaiiol,

mismo material del pai

saje de las abejas,

se utilizd el

en

este los alumnos habla

b d
ron sobre lo que veian,

pero en forma aislada-

como: hay abejas en una

mata (4rbol) la mata no
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Evaluacidn

Los alumnos leyeron
las frases hechas -
en el pizarrdn sin-

tener alguna difi -

Cultad debido a que
ellos aportaron las

ideas.

En la evaluacidn -
los niiflos hicileron
comentarios de las
actividades hecha-
y agregando otras-

ideas.

Los alumnos contes
taron en espafiol -
conceptos aislados
pero en algunos ma
mentos se utilizd,
la lengua materna

para expresarlo me

jor.

Observacidn

La lamina sus-
tituye a la —-
que se plantea
en la programa

’

cion.

Los niflos re —-—-
flexionaron so -
bre el dibujo --
presentado y co-
mentandolo gru -

palmente.



Resultados

tiene hojas, hay mu -
chas flores, etc.
También se realizaron -
actividades donde los -
niiios practicaron otras
palabras en espaiiol en-
forma oral, comentando
que algunos no conocen-
la L2 no pudieron parti
cipar.

-En lengua escrita los-

nifios realizaron dibu -

jos sobre actividades

cotidianas realizadas

en su casa.
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Evaluaciodn

En equipos los ni -
fios comentaron coin
cidiendo entre to -
dos las diferencias

y seme janzas.

Observacidn

Las otras acti
vidades,abarca
ron una semana
mas por el he-
cho de no ha -
berse cumplido
el objetivo por
los pocos dias

trabajados.

Cuarta semans de anlicacidn: del 21 al 29 de Septiembre.

-En lengua hablada en -
lengua indigena los ni-
nos cantaron la culebra
(kaan) a nivel grupal -
en vista que ellos ya -
la han aprendido. Luego
se les pregunto el sig-

nificado de kaan y todas

En plenaria los ni
Nos externaron sus
conocimientos acer
ca de la cancidn y
la utilizacidn de

otros significados.

Durante el pro-
ceso se noté —-
que los nifios -
no tenfan limi-
taciones debido
[
a gque esta en -
su lengua mater

na.



Resultados

las palabras que com
ponen la cancidn.
Posteriormente se rea
1iz6 una actividad de
digdlogos en binas y -
darlos a conocer al -
grupo, por ultimo se-
presentd una escenifi
cacidén de mimica por-
un alumno de segundo-
grado para adivinar -
en el grupo.

-En lengua escrita los
niifios pintaron dibujos
llamativos cue tienen-
en su casa y los indu-
je a escribir los nom-
bres, por otra parte -
individualmente los ni
nos cortaron palabras-
en el libro de maya pa
ra pegar en el cuader-
no y formar frases.
~En reflexidn sobre la

lengua los alumnos re-

troglimentaron las acti

vidades en lengua escri

ta.
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Evaluacidn

Los alumnos pensa-—
ron significativa-
mente sobre los --
algunos conceptos-—

de la cancion.

Los niidos trataron
de adivinar aquellos
movimientos realiza-

dos por el nifio.

Para evaluar a los -
nifios escribieron --
los nombres de las -
actividades de acuer
do a su nivel aunque
ellos pueden decir-

el significado de -

cada uno.

Observacidn

’
Je sentian con-
tentos al pen -
sar cosas dife-

rentes.,

Los nifios trata
ron de saber =
Yo nue estaban

cortando (signi
ficado) y po -
der realizarlo
de acuerdo al

dibujo.

Dialogaron so-
bre las frases
formadas en el

libro de maya.



Resultados

-En lengua hablada en es
pafiol, los alumnos ento-
naron una cancion del e-
lefante y enseguida dia-
logaron sobre el signifi
cado, por ultimo les ex-
pliqué todo el contenido
¥n equipos los alumnos -
contaron sus vivencias -
sobre el conocimiento de
los amimales de su medio
en la particivacidn se -
noto que los alumnos men
cionaban desde animales-
grandes hasta los mas pe
quetios.

Posteriormente los alum-
nos externaron sus in --
quietudes sobre los ani-
males que desean tener -
en su casa y las formas-
nara su cuidado.También
se hizo mencidn de los a
nimales que han comido y
lo gue les gusta comer.
Mas adelante les fue pre
sentado el dibujo de una
tortuga (aak) y aporta -

ron sus conocimientos.
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Evaluacidn
Para evaluar les
pedi{ a los nifios
externar lo que-
saben acerca de-
la cancidn en es

naifiol.

En la evaluacidn
se indujo a los

nifios a externar
sus conocimien -
tos sobre los a-
nimales domésti-
cos y animales -

del campo.

En evaluacidn se
notd que las par
ticipaciones he-
chas abundaron -
sobre animales

del campo.

En la evaluacidn
los nifios coinci
dieron en sus in

tervenciones so-

Observaciodn

En esta activi -

dad los nifios --
rd

querian saber -—-

que es el elefan

te.

Se abservd una -
amplia participa
cidn en el grupo
yor parte de los

ninos.

A los nifios les
gustd mencionar
animales que sus

les han dicho.

Los alumnos se -
santian conten -
tos ver que hay

coincidencia en-



Resultados

acerca de este animal y
sus caracteristicas.Con
cluidas las apnortacio -
nes les fue »resentado

el dibujo de la avispa-

(ek) en éste los nifios-

comentaron las formas
de como lo conocieron
como la han comido en
la casa. Y por dltimo
les apligué la orueba

de colocacidn.

-En lengua escrita los-
nifios vnarticinaron bus-
cando palabras en esoa-

Aol, aunque no ma fue -

posible leerlo.
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Evaluacion

bre sus conocimien _

v

tOS. <

En los resultados --
obtenidos en la orue
ba de colocacidon ---
constaté oue la mayo
ria de los nifios co-
rresoonden al nivel-
badsico y la minima -
varte al nivel ini -
cial (anexo 4).

Los niiios trataron -
de ex»nlicar las vala
bras auncue en forma

muy general.

Observacidn

los argumentos-

propuestos.

La importan -
cia esta en -
chonhcer los -
niveles de a-
proviacion y

sentar las ba
ses Jara el -~
oroceso ense-
fianza-aJsrendi

zaje.



Resultados

-En reflexidn sobre la
lengua dialogamos en -
el grupo como el indi-
viduo comprende las Or
denes, ideas de otras-

personas.

Quinta semana de aplicacidn: del 2 al 6 de

-En lengua hablada los
nifios dialogaron sobre
los animales de su me-
dio y los que hay en su
casa asi como lo que -
han comido, grupalmen-
te externaron sus cono
cimiento sobre la tor-
tuga y la avispa.

-En lengua escrita los
niros dibujaron varios
animales qué conocen,—
ayudidndose unos con o-

tros para realizarlo.

Por otra parte los ni- -

7ios se limitaron a es-
¢ribir de acuerdo a lo

gue conocen de su len-—

gua.

13

Evaluacidn

En interaccidn grupal
los nifios comprendie-—
ron que la lengua es-
el medio por el cual-
el individuo llegé al

entendimiento.

En lluvia de ideas -
los alumnos partici-
paron aportando sus

conocimientos y vi -

vencias de su medio.

En evaluacion los a-—
lumnos leian las pa-
labras aak y ek con-
el apoyo del grupo y
posteriormente en

forma individual.

Observacidn

Octubre.

Los nifios rea-
lizaron sus di
bujos agregan-
do los nombres

a cada uno.



Resultados

-En reflexidn sobre la
lengua los alumnos rea
lizaron la clasifica -
cidon de animales que -
se comen y los gque no-
se comen,

Por otra parte induje-
a los nillos a externar
las maneras de como Co
nocieron 1los qombres =
de estos animales y a

través de quiénes pue-
den conocer mas cosas.
-En lengua hablada en-
espafiol esto, dio. lu -
gar para empezar el --
digdlogo sobre los dibu

jos presentados.

En lengua escrita lo -
graron identificar 1la
a y e realizando activi
dades (buscandolas en -
fuentes de apoyo).
Posteriormente induje-
a los niflos a exponer-
los alimentos que con-

sumen constantemente,
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Evaluacidn

Los alumnos comenta
ron sus vivencias -
sobre estos concep-
tos y loérando dis-
tinguir la clasifi-

cacidn.

En evaluacidén los
nifos externaron
sobre lo que han
discutido en el -
grupo ,mencionando
los nombres en L2
Los nifios mostra-
ron continuamente
las vocales buscg

das.

Para evaluar la -
actividad sugeri
a los nifios expo

ner individual -

Observacidn

En las partici-
paciones los ni
nos externaron-
sus conocimien-—

tos.

No todos logra --
ron mencionar 1los

nombres en espa -

fiol.

La mayoria reali-
z6 las activida -
des aungue era di
ficultad para al-
gunos.

En los didlogos -
se noté la parti-
pacidn de todos -

los nifios argumen



Resultados

una vez abordado el te
ma del chile y aguacate
se les presentd el di-
bujo (ik, on) luego —--
los alumnos discutie-
ron grupalmente su sa-

bor.

-En lengua escrita su-
geri a los nifios a rea
lizar dibujos®de las -
cosas que han comido,
después seleccionar --
los de origen vegetal-
y los de origen énimal
-En reflexidn sobre 1la
lengua los niflos dialo
garon sobre la clasifi
cacion hecha y aporta-
ron sus conocimientos
sobre las formas de ~-—
consumo y quienes 1lo -
preparan en su casa.
-En lengua hablada en
espafiol los nifios dia-
logaron en equipos so-
bre lo que comen, y en
plenaria participaron

aportando sus ideas.

75

Evaluacidn

mente sus impresio-
nes cuando probaron
por primera vez 1los

alimentos menciona-—

dos.

Para conocer el ni-
. . P
vel de apropiacion-
de -las vocales les
pedi a los nifios --

buscarlas.

En evaluacion indu-
je a los niiios a --
externar sus ideas-
para formar la lis-
ta de la clasifica-

cidn en el pizarrdn

A través de los dia-
logos en espafiol los
nifios fueron evalua-

dos en el grupo.

Observacidn

tando sus vi -

vencias.

En las activida
des los nifios -
pagticiparon --

activamente.

Algunos no pou-—
dian decirlo en
espallol, pero
notéhdose que
hay un ligero

acercamiento.



Resultados

En lengua escrita los
nifios con el apoyo de
Sus compafieros de e -
guipo identificaron -
palabras conocidas en
espafiol y se procedid
a lecturas de frases.
-En reflexidn sobre 1la
lengua se procedid a
formar equipo§, con -
los nirios aue saben -
el espaliol y practicar
oradmente los produc -
tos alimenticios.
—-Para tener un acerca

miento a la vocal u -

76

3

Evaluacion

Para evaluar se pi-
did a los nifios es-
cribir las cosas que
han aprendido en el

Zrupo.

Para evaluar se pro
. 7 . ’ .
cedio a una dinami-
ca donde unos dicen
la palabra en espa
ol y otros lo con
testan en maya y vi

ceversa.

En evaluacidn se -

presentd tarjetas—

fue necesario presentar de palabras aak,ek

una adivinanza, en esta

actividad se invitd a

los ninos a reflexio -
nar sobre las vosibles
respuestas nasta que -
finalmente dieron con-
la respuesta corecta -
gurich) y posteriormen
te intercambiaron sus

puntos de vista.

ik, on, urich, sin
los divujos y los
nifios 1o leyeron entre

todos.

Observacidn

Los alumnos se-
sentian conten-
tos al pasar al
pizarrdn y escri
bir lo que han

aprendido.

La finalidad de
tener un gcerca
miento a las vo
cales a los ni-
ros son para —--

servirles en -

lo posterior.
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Sexta semana de aplicacidn: del 9 al 13 de Octubre.

Hesultados

-En lengua hablada en-
lengua indigena los ni
fios dialogaron en gru-
po lo que han comido y
a nivel grupal expresa
ron sus comentarios --
hasta de lo que consu-
men constantemente.

~En lengua escrita los

niflos realizaron los -

dibujos vistos anterior

mente agregando los --—
nombres a cada uno de-
ellos, posteriormente

con la ayuda de todos-

formaron frases para -

leer como: le aakd taan

u bin ich ja, le eekd
jach nojoch, le oond -
jach ki etec.

~En reflexion sobre la
lengua los niilos repa-
saron los nombres vis-—
tos y formaron otras -

frases oralmente.,

Evaluacidn

Para evaluar el pro
ceso fue necesaria

que los alumnos ex-
presen sus conoci -

mientos.

En la evaluacion -
los nifios escribie-
ron los nombre an -

tes vistos.

En evaluacion,los
niiios externaron-—
en el grupo sus -
conocimientos y -
sus puntos de vis

ta.

Observacidn

Se notd que los
nifios se sintie
ron contentos -
en la ejecucidn

de la actividad

En 1la actividad
se notd que hay
limitaciones en

la escritura.
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Resultados Evaluacidn Observacidn

El desarrollo de lengua Para evaluar los-
hablada en espafiol indu nifios identifica-
je a los nifios a que —- Ton las vocales -
tradujeran las adivinan due posteriomente
zas dadas en maya al es les servira.
pailol como tortuga,agua

cate, chile, avispa, ca

racol y por ultimo repa

saron este proceso.

-En lengua escrita los- Grupalmente los- En equipos los ni
nifios pintaroﬁ figuras- nifios leyeron las flos vintaron con-
de animales y trataron- vocales y las es- tornos de las vo-
de escribir los nombres cribieron. cales.

en maya especificando -

las vocales.

~-En reflexidn sobre la- Para evaluar las
lengua fue utilizada co  actividades en e
mo retroalimentacidn y  quipos los nifios
agregando de las pala- comentaron el --
bras en espafliol algunas significado de -

frases. las frases hechas

Septima semana de aplicacion: del lo al 20 de Octubre.

-En lengua hablada en - En evaluacidn los
maya los niflos dialoga- nifios dialog 10
ron soofé las palabras y realizaron otras
que fienen las vocales frases, asi como
y en equipos en compe - la utilizacién de

tencia, buscaron pala - nuevos conceptos.



Resultados

bras gue principian con
las vocales formando --
’ -
campos semanticos. A —-
través de un juego en -
’
éste, no se vale repe -
tir las vocales o pala-
bras dichas anteriormen
te.
-En lengua escrita 1los
nifios individualmente -
realizaron varios dibu-
jos gque creyeran que te
nian las vocales ademas

de los dibujos ya vistos

-En rerlexidon sobre la -
lengua en equipos dialo-

garon sobre las frases -

vistas en el campo seman

tico formando nuevos con

ceptos e intercambiando
experiencias que han ad-

gquirido.
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Evaluacidn

En esta actividad se
noté que los nifios -
ya conocieron las va
cales y han logrado

ubicarlas en o¥ros -

conceptos.

Grupalmente los ni
fios intercambiaron
experiencias y sus
vivencias en el —-

aula.

Observacidn

En la ejecu -
cidn de la es-
critura se no-
td un acerca -
miento a la -
convencionali-
dgd de la escri
tura.

Los niflos se -
notaron conten
tos al tener -
la libertad de

expresion.



Resultados

-En lengua hablada en-
espaniol los nifios tra-
taron de expresar en -
espafiol 1o que habian-
dialogado en maya. Es-
to fue apoyado por al-
gunos alumnos de segun
do grado induciéndolos
a la comprensidn.

-En lengua escrita los
nifios realizaron los -
dibujos de los concep-
tos vistos y trataron
de escribir los nombres
de estos en espafiol.
-BEn reflexion sobre 1la
lengua se tradujeron -
en espafiol aquellas —--
frases hechas en maya y
preguntar los significa
dos a los nifios, esto -
fue realizado con el a-—

poyo de los alumnos de-

segundo gpado.
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Evaluacidn
Para evaluar el pro
ceso los niifios en
equipos dieron sus
Pequeifias conclusio-

nes de sus dialogos

La importancia de -
la evaluacidén radi-
ca en la forma de -
como el niflo tratd
de escribir los anom
bres.

Para evaluar a los
ninos se les pregun
t8 qué tanto se les
acuerda de lo que -
han mencionado sus
compalfieros y los -

significados.

Observacidn

Se observd cier-
ta limitacidn al
no saber como se
llama juj en es-

pahol.

No todos reali-
zaron la activi
dad porque argu
mentaban que no
saben escribir.
En lluvia de i -
deas los nifios -
aportaron sus --

conocimierntos.
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Octava semana de aplicacidn: del 23 al 31 de Octubre.

Resultados Evaluacidn Observacion

-En lengua hablada se le En evaluacidn los La mayoria coin

presenté al grupo unos - nifios dialogaron— cidieron en sSusS
dibujos sobre conceptos los significados- aportaciones.
que ellos conocen como de estas vpalabras

4 . 7 . - .

jé, ja, juj, Jjool. y expresarlas al

Posteriormente leyeron = gruoo.

valabras, expresando o -
ralmente sus conocimientos

sobre estas palabras vis

tas.

-En lengua escrita se pi Los alumnos ejecu- Los nidos en -
did a los alumnos exnre- taron la escritura momentos le a-
sar frases con estos con y trataron de leer certaban a la
ceontos para escribirlas las en el cuaderno lectura aecha.

en el pizarrdn, posterior .
mente leerlas como: 1€ --

juujd taan u jaantik le’,

le juujdé taan u yooko --

jch u jool, le juujo taan

u yuki'k ja etc.

-En reflexidn sobre la - En los dibujos - La mayoria reall
lengua los nifios dibuja- hechos se notd - zaron sus dibu -
ron en el cuaderno las - que los nifios si jos de acuerdo &
frases hechas (reoresen— entienden la lec- sus condjcimien -
tacidén grafica de la lec  tura en su lengua  tos e ideas.

tura)



4,2.,—- Criterios

E1l proceso
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de evaluacidn.

de aprendizaje que se desarrolle en el aula e -

xige una evaluacion, por lo tanto, la provuesta pedagdgica debe

estar orientada a los requerimientos de evaluacidn constante --

(inicial, periodica y final) tomando en consideracion las carac

teristicas grupales en la aproniacidn de los conocimientos, con

tenidos y objetivos en el aula. Ya que es vertinente conocer —-

las limitaciones y necesidades de los educandos en la adquisi -

cidn del conocimiento. Pero esta evaluacidn debe estar enfocada

a las caracteristicas de la propuesta nedagdgica que se plantea

en vista que la

evaluacidn debe tener un caracter renovador y

de informacidn sobre el orogreso del nifio.

El procedimiento de hacer posible la evaluacidn es --
vlantearla de manera interactiva (CARDINET,1986), es

decir durante el proceso de enseflanza-adrendizaje. Es
preciso entenderla como un nroceso natural de infor--
macidn sobre lo gue ocurre, que utiliza mdltiéles re—

cursos, sin
formales de
Digamos que
flexiva oor

plantear necesariamente dJrocedimientos --
evaluar. Se trata de conocer al alumno.

precisa de una atencidon consciente y re -
varte de los profesores, como una dreocu-—

pacion mds de éstos cuando enseflan. (17)

Lo gque se pretende es crear una evaluacion donde el educan
A =

do externe sus conocimientos adquiridos a través de actividades

integradoras, sobre los procesos de aorendizaje gue sirva al do

cente vara tener un conocimiento acerca de su labor y desemperio

dentro del aula replanteando sus conocimientos para lograr sus

objetivos.

(17) Gimeno J. Sacristan. "2l sentido de la evaluacidn in-
tegrada en el proceso enseflanza-aorendizaje'", en: BEl-
campo de lo social y educacidn indigena II, Antologia

U.P.N. P.

366
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El cardcter renovador de la evaluacidn continua esta

en que se interorete como un sindnimo de informacidn

constante sobre el progreso del alumno y la consi --

guiente orientacidn al mismo (BONBOIR 1374 pag. 76.)

Para los orofesores consiste en.una actitud investi-

gadora atbenta a la complejidad del aprendizaje, para

apreciar tanto sus productos, como los procesos que-
llevan a ello y los factores que acondicionan a am -
Lef  bos.

En este caso la evaluacidn llevada a cabo fué de oreferen
cia en cada sesidn y al término del contenido, vara posibili -
tar conocer los avances de los educandos en la adquisicidn de-
los conocimientos.Por otro lado la evaluacidn realizada fue de
de cardcter explicito, dando cabida a la oportunidad a los alum
nos de expresarse libremente sin ninguna limitacidn, y donde -
estuvo presente la comunicacidn, el didlogo entre los niilos en
el aula, "Un clima educativo con buena comunicacidn nuede ver-
mitir al profesor prescindir de evaluaciones formales, al menos

en una gran parte" (13) y permitir enriquecer el ambiente edu -

cativo en el aula.

(18) Ibid. 2. 373
(19) Ibid. P. 374



CONSIDERACIONES GENERALES

A manera de conclusidn de lo anteriormente mencionado, so
bre el problema de la comprensidn de la lectura en espafiol, --
por alumnos de primer ciclo, que sirvid como argumento vara --
plantear la propuesta pedagdgica; intentaré dar a conocer 1los
resultados obtenidos de 1la propueéta, a partir de la '"aonlica -

cién" de la evaluacidn en el grupo escolar.

a) Una vez aplicada la propuesta pedagdgica, se pudo ob -
servar en los resultados obtenidos, gque los educandos del pri-
mer ciclo, en particular en el primer grado, ocue es donde prin
cipia el problema, son capaces de compdrender su primera lengua
(LI), aunque en la escritura de la misma lengua, se puede ob -
servar que se encuentran en diferentes niveles de apropiacidn,
pero lo importante es que ellos saben el significado de su es-—

.

critura.

b) La propuesta onedagdgica fue funcional en su anlicacidn
en el gruvo, vor el hecho de resoonder a las exigencias de los
educandos a partir de situaciones cotidianas del nifio, es espe
cifico a la lengua y sus variantes que existen para establecer

una buena comunicacidn en el aula.

c) Se observad que de acuerdo a las interacciones sociales
de los alumnos dentro del aula, se »uede estimular a la cons -
truccidn del conocimiento y modificar el mismo a base de sus -
ensayos en el grupo escolar, o bien se puede afirmar ocue el —--
constructivismo gue se plantea como alternativa si es posible
en la educacidn osrimaria en el subsistema de educacidn ind{ige-

na.
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d) Los educandos del primer ciclo, son cavaces de aonro -
piarse y comprender la segunda lengua, teniendo como base orin
cipal, el reconocimiento de su primera lengua (lengua materna)
que les sirvid como instrumento vara adguirir una lengua dife-
rente.

®Bs imojortante considerar también que vreviamente a la

enseflanza de una segunda lengua debe desarrollarse --

bien la lengua materna, para despuds utilizarla como

un instrumento de andlisis. Esto significa cue el ni-

fio debe ajrender a escribir su prooia lengua y tener

conocimiento del mundo a través de ella, para poste -

riormente explicarles estos mismos saberes en la se -

gunda lengua sin crear desconciertos o asombros (20)

e) A partir de la evaluacion aplicada, puedo afirmar que-
la propuesta nedagdgica marcd la pauta para conocer los nive -
les linglisticos de los educandos, sus limitaciones, sus 20Si-—
bilidades etc. asi como conocer mi labor docente cue desarro -

.

l1lo en el aula con los alunnos.

f) Aslicada la oropuesta pedagdgica, se constatd ocue los
materiales de apoyo cue sirvieron en el desarrollo de la misma
nueden ser sustituidas vor materiales de la regidn o del entor
no del nifio oara hacer mds accesible la construccion del cono-—

cimiento en el grupo escolar.

(20) Elena Cardenas Pérez. "Zlementos para desarrollar la
educacidn indigena bilinglie en la escuela', en: Es -
trategias »ara el desarrollo pluricultural de la len
gua oral y escrita II, antologia U®N. P. II4.
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g) La proouesta pedagégica, puede servir como un medio oa
ra desarrollar un bilinglifsmo en el aula sin crear obstdculos
o limitaciones en 108 cducandos, por lo tanto se€ puede conside
rar como un hilo conductor vara aguellos docentes gque sSe en =~
cuentran en similar situacién, pero no quiere decir que sea &~
plicada en cualq@ier contexto, ya Que hay factores qaue lo ha -

cen diferir y cue hay que {enerlos en cuenta.

i) Por Yltimo considero due 1a propuesta pedagégica cum -
plid con su objetivo de marcar la pauta para comprender la se-
gunda lengua, durante el desarrollo de 1as actividades que se
programéron, aUnque‘ es imvortante sefialar &ue se traté de dar
a conocer las vocales y algunas consonantes que posteriormente_

les serviran a los educandos para llegar a la convencionalidad.
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GLOSARIO
Andamiaje,—~ Dar apoyo consiste en la participacidn guiada en
actividades conjuntas que ayudan al estudiante a

asimilar nuevas ideas.

Atributo.- Cada una de las cualidades de un ser & simbolo que
denota el caracter y oficio de las figuras & lo --

que anuncia del sujeto.

Cuanti{a.- F: Cantidad & suma de cualidades gue enaltecen y

distingue a una persona.
Deductivo.- adj. que obra por deduccién.

Inductivo.- adj. Que hace por induccidn & perteneciente a la

. . 7
induccion.

Interpsicoldgico.~- Lo que sucede en el plano externo.

Intrapsicoldgico.~ Pasa al plano de lo interno.

Léxico.- adj. Perteneciente al léxico o diccionario de cual -
quier lengua & cauda de Voces, modismo y giros

de un autor o una nersona.

Restringe.- (lat. restringere) Ceflir, circunscribir, reducir
a menor limite.



