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INTRODUCC I0N

La finalidad de este trabajo es proponer una alternativa -
al cambio que pretende la Modernizacién Edqucativa, ¥y & través -
de esta propuesta ofrecer algunas egtrategias diferentes a las

que se han venido empleando tradicionalmente en 1a educacién —-

mexicana.

Para la aplicacién de 1as estrategias se toman en cuenta —
los intereses, realidad socio-cultural ¥y necesidades del nifio -
ind{gena, a partir de ello, se implementan estrategias que le -
permitan construir sus conocimientos de una manera mis eficaz ¥y
duradera. En esta ensefianza 8é fomenta la imaginacién e inter--
pretacidn de los textos que lee, a manera de que en su lectura

aplique el mismo sentido que el autor expresa en lo escrito.

Al analizar el tema de LECTURA DB COVMPRENSION, se han con-
siderado algunas referencias tedricas con respecto al desarro--—
110 de la lengud, el lenguaje oral y escrito, a 1os periodos de
desarrollo intelectual del nifio, cémo el nifio se acerca al ----=
aprendizaje de 1la lectura ¥ cémo se ha desarrollado una ensefian
za que ha tratado de suprimir la ensefianza 4radicional y que ——

dirige al alumno 2 que lea comprendiendo.

El1 presente trabajo consta de Vv capi{tulos, de las cuales,-—
el primero trata sobre la exposicidn de motivos y aborda el -—-
apartado denominado Objeto de Estudio, en el cual se realiza un
balance de lo que ha sido la educacién tradicional y lo que pre
tende la educacién actual; una Justificacién donde se hace refe

rencia a los objetivos que se pretenden en esta propuesta. Bl -



capi{tulo II se refiere al Universo del Trabajo, donde se brinda

un panorama general del contexto social ¥y enltural del nifio. E1
cap{tulo III, aborda 1as referencias tedricas en la que se susS-
tenta la propuesta pedagbgica en base a las ideas de los dife—-—
rentes autores con respecto al tema. El capftulo IV, 1o integra
la parte denominada Referencia Contextual donde se da a conocer
la situacién socio-econémica en el que vive el nifio, se hace —-—
mencién también de las caracter{sticas de la institvecién en la

que surge esta propuesta. E1 dltimo apartado lo integra el capi
tulo V, en el cual se aborda la parte denominada Propuesta Di--
ddctica, en ella se centra el resultado de las referencias teb-
ricas que se hacen mencién, y se proyectan las estrategias apli
cadas en el desarrollo de 1a lectura para llegar a la compren—-

sién de la misma.

El objetivo de esta propuesta, es ofrecer a la educacién -
ind{gena un aporte, tal vez mi{nimo, pero el propésito es ayudar
a resolver el problema que el docente enfrenta en la prédctica y
ensefianza de la lectura, sirve también como incentivo para que
otros educadores formulen o realicen propuestas nuevas, queé —-=

ayuden al alumno a tener una formacién educativa mds eficaz y -

de mejor calidad.



CAPITULO I

EXPOSICION DE MOTIVOS
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1.1 OBJETO DE ESTUDIO

La escuela como principal medio para la educacién formal,
a través de contenidos programados ha pretendido que los educan
dos se expresen, lean ¥y escriban correctamente siguiendo una -—-
norma rigida dentro de la enseﬁanza—aprendizaje, es como pensar
que el nifio asiste a la escuela solamente para aprender lo que
el maestro le ensefiard; que leer ¥y escribir es una tarea que el

nifio debe adquirir y el maestro ensefiar.

La educacién tradicional nos ha mostrado que cuando el ni-
fio inicia su educacién primaria, el primer propdésito es que co-
nozca convencionalmente 1as vocales y letras del abecedario pa-
ra poder codificar y posteriormente decodificar; el maestro -—-—-
para lograr tal propésito, al principio de su labor, se centra
en el trazado de letras que el alumno tiene que realizar a tra-
vés de planas y respetar el margen o lineas marcadas en el cua-
derno (renglones), que no salga del espacio ya trazado para —-—-—
escribir. Posteriormente a 1o graficado, se induce al alumno a
repetir verbalmente los sonidos y sflabas que el maestro produ-
ce y que el alumno tiene que copiar; se cree que solamente de -

esta manera el alumno podrd leer ¥y escribir correctamente.

Gran cantidad de nifios al tratar de sujetarse a las normas
establecidas, muestran desinterés e inseguridad en sus actos, -
por lo que en ocasiones al pedir que un nifio lea un texto y tra
te de comprender lo que trata para posteriormente redactarlo, -

pno encuentra las pautas ¥y le cuesta trabajo hacerlo.

Siendo el lenguaje un medio de comunicacién social para --
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expresar emociones Y sentimientos, es un elemento bdsico para -
1a educacién formal. Sin embargo algunos maestros limitan la ca

pacidad de comunicacién del alumno en la escuela.

La lectura como parte del proceso de comunicacién humana,
es un elemento cuya funcién no se debe descuidar desde los pri-

meros ciclos educativos para que, a partir de ahi{, la formacién
del educando sea mds critica ¥ anal{tica, y se forme en &1 un -

hdbito de ser lector por naturaleza.

La lectura debe ser una actividad placentera y no impuesta
como a veces 10 hacemos algunos maestros, en la mayoria de los
grados de educacién primaria, Se ha detectado que las activida-
des se centran en leer ¥ después copiar el texto, olvidando lo

que es la comprensidn de 1a lectura.

Por esta gituacién se ha desarrollado el problema en el —-
quehacer educativo donde se ha observado que, al pedir que los
alumnos escriban o describan lo que han entendido del texto lei
do, presentan pequefios parrafos sin coherencia lo que nos indi-
ca que les cuesta trabajo escribir lo que han comprendido, tam-
bién sucede que el nifio escribe pequefias frases que alcanzé a -
memorizar dando COmO indicador que no se adentré a lo que leyé

o simplemente no fué una lectura de su interés.

La educacién al tratar de solucionar los problemas de -——-
aprendizaje mediante la aplicacién de métodos rigidos y el maes

tro muestra una actitud arbitraria como el indicar a los alum--
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nos la lectura que deben leer, asignar cierto tiempo para que -
el nifio desarrolle tal ejercicio, entre otras, deja a un lado -

los objetivos que pretende la Modernizacién Educativa.

Es conveniente reflexionar sobre las acciones que se reall
zan en la labor docente ¥ buscar a través de éstas, que los con
tenidos para la enseflanza sean acordes a las necesidades y ni--

vel intelectual del educando.

El no reconocer las caracteristicas tanto general como in-
dividual de los alumnos, impide admitir la heterogeneidad inte-
lectual existente en un grupo escolar; como consecuencia de 1o
anterior, el maestro es quien marca lo que Se€ tiene que ense-—-

fiar, en qué orden, en due tiempo, etce.

Es importante entonces que el maestro muestre un cambio de
actitud, para que de ahi parta hacia la educacién que la socie-
dad regquiere: una educacién de cambio, una modernizacién educa-
tiva. Es conveniente remarcar entonces que, el cambio de acti--
tud del maestro es fundamental para lograr acercarse a los obje

tivos que la educacién requiere hoy en dia.

En el desarrollo de 1a lectura, que es el objetivo central
de esba propuesta, el papel del docente serd fundamental ya que
1a actitud que éste tome ¥y desarrolle ante los alumnos, permiti

rd 1llevar al éxito o al fracaso los objetivos que se pretenden.

El rol del maestro deberd ser como un integrante y colabo-
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rador m4s de las actividades con 1lo0s alumnos, este debe propi--
ciar confianza ¥y comprensién en los trabajos que los alumnos —-—
realicen, asi como brindarles oportunidad a que desarrollen ac-
tividades de lectura de textos libres. Esto permitiré al docen-

te conocer el tipo de lecturas que sus alumnos les gusta leer 0

practicar.

El maestro al involucrarse en las actividades con Sus alum
nos, le permitiré mejorar Su quehacer educativo en base al cono
cimiento que tenga de ellos. Deberd tomar en cuenta los "erro--—
res" y aciertos que los nifios cometan y apoyarlos para que a ——

partir de sus errores construyan nuevos conocimientos.

Al pedir que los alumnos lean un texto ¥y posteriormente pe
dirles que expongan lo que han comprendido, existirdn diferen--—
tes formas de explicacién por parte de ellos, la comprensién —-
serd distinta; en lo que varios tratardn de recordar frases 0 -
parrafos completos del texto, algunos expondrdn lo que mds re--

cuerden sin lograr dar una explicacién clara de lo leido.

La mayoria de nifios no logran captar o abstraer ei mensaje
cuando se les asigna una lectura que no es de su interés, es —-
como si se sintieran obligados a leer, como cuando alguien tie-
ne que presentar un examen, contestar un cuestionario o esperar
responder a las interrogantes orales que realizard el maestro -
después de que hayan leido. Muchos al sentirse en esta situa--——
cién dardn respuestas incoherentes o mecanizadas que para res—-

ponder, tendrdn que hacer un gran esfuerzo por retener O memori
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zar lo que puedan de la lectura.

Los aspectos mencionados (la arbitrariedad, la mecaniza---=
¢ién) hacen que la Jectura se vuelva como algo insignificativo

para el lector, porgue Se pierde la comprensién.

Es evidente que la comprensién no .equivale al recuerdo de
1o leido. No se puede negar que 1a comprensién y la memoria ——-—
tengan importante relacién, ya que la memoria retiene o almace-
na situaciones aprendidas que posteriormente serdn recordadas,

sin embargo no se puede confundir memoria ¥y comprensién; cuando

al alumno se le pide que conteste un cuestionario o examen, Ppug
de contestar siguiendo 1a secuencia de palabras que contiene --
una frase, no obstante aunque las respuestas sean correctas no

se puede deducir si contestd comprendiendo o sus respuestas han

sido memorizadas.

No se pretende que la lectura sea una actividad lineal, --
por el contrario, 1o que se procura o se intenta es brindar la
posibilidad de ir y venir por diferentes partes del texto; es--=
tas ventajas las ofrecen los materiales escritos cuyos usos —---—
deberdn de fomentarse en quienes leen. "Se afirma que la com-——-—
prensidén se logra cuando el lector interpreta el mensaje ddndo-

n (1)

le el mismo sentido que le diera el autor.

1, Revista Cero en conducta en: Cero en conducta Y... ;Cudnto -
en comprensién de lectura?. 1986 p. 7
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Considerando que ningin lector parte de cero conocimientos
pero que el punto de partida puede ser muy variable y, conside-
rando también que el conocimiento no depende Unicamente de la -
informacién, no parece adecuado evaluar la lectura u otro tipo
de aprendizaje empleando los términos correcto e incorrecto o -
asignar un mimero como calificacién, sino, que la evaluacién ——
sea lo contrario, sirva como un instrumento mds de apoyo para -
que el maestro descubra los problenas que enfrentan sus alumnos

y modificar sus estrategias para obtener mejores resultados.

Asi como los factores mencionados, pueden existir otros --
que obstruyen o delimitan ie lectura quedando hasta alli simple
mente, ya que al aplicar ciertos cuestionamientos, el alumno --—
estard realizando un esfuerzo por retener lo que él crea conve-

niente y contestar cuando se le interrogue.

Pero, ;Cémo lograr que los alumnos se vuelvan lectores por
naturaleza y tengan comprensién en lo que leen?, ;Qué métodos -
se pueden emplear para esta ensefianza?, ;Cémo podremos darnos -
cuenta que después de la aplicacién de cierto método el alumno
ha comprendido?, ;E1 cuestionario o el examen determinan el --—-
aprendizaje?, ;Existe algin medio para medir los conocimientos

que se adguieren?.

Cada maestro emplea diferentes estrategias, procedimientos
o actividades que considera necesarios para lograr los propési-

tos deseados.
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En esta actividad de 1la lectura, el propésito central es -

lograr que el alumno adquiera este hdbito y se convierta en lec

tor ya que el principal problema es adentrarnos a ello; volver-

nos lectores.

Como 1o sefiala Pedro 3alinas "El no saber —--
leer ni escribir es una cualidad natural; todos ——
nacemos con ella. Quiere esto decir gque el hombre
natural es un analfabeto actual, al nacer; pero en
cuanto es susceptible de aprender, es as{ mismo un
alfabeto potencial. Pero el saber leer es a sSu vez
una potencialidad. Del mismo modo nue todo analfa-
beto actual es un alfabeto potencial, a su vez to-
do alfabeto actual es un lector potencial. Sabe —-—
leer ya pero puede leer ° puede no leer. Si el al-
fabeto recien dotado de 1a capacidad de la lectura
no la aprovecha, esto es, si no lee, 1a finalidad
misma al alfabetismo sSe€ frustra.”

Por 1o anteriormente citado se entiende que, no por el he-
cho de poder O saber leer seamos lectores, ya que esto solamen-
te se puede lograr cuando hayamos adquirido hdbitos de lectura,
porque mientras el aue sabe leer no adquiere dichos hdbitos, es
o puede ser 1lamado nuevo analfabeto.

Al respecto el maestro le corresponde buscar mievas estra-
tegias para que 1los alumnos lean ¥ comprendan, proponer nuevas

alternativas y no continuar con los métodos que la educacién ha

2, RUPINELLI, Jorge. la comprensién de la lectura en: "Situa---
cién del lector y 1la lectura". Bd. Trillas. Pp. 11-16
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venido empleando tradicionalmente y en forma arbitraria. "la —--

Modernizaci6n apunta a un cambio del sistema educativo cuyo pro

pésito es dinamizar las relaciones entre sus elementos intermnos

w (3)

y las que S€ dan entre ese gistema y 12 sociedad.

Este compromiso corresponde al maestro llevarlo & cabo, -~

brindar una educacién acorde a las necesidades bdsicas de susS -

alumnos sin perder de vista lo que propone el articulo 30. Cons

titucional.

El cual dicta nppomover el desarrollo armoni
co de 1a socizdad; rescatar 1os valores, costum—-
pbres y tradiciones je las comunidades Stnicas de
nuestro pais y se fomnente 1la identidad nacional.-
Robustecer 2a través de la aducacién, la con—-—-=<
viccién del interés general de 1la sociedad hasta
llegar al aprendiaaje de 1la solidaridad nacional

e internacional.“

Los propésitos que la Modernizacién Educativa plantea, le
es asignada a la educacién para Su cumplimiento, ya que es con-

siderada como el mecanismo para llegar a ciertos logros socia--

les.

Los alumnos de s=gundo grado, los cuales participan en —-—-

esta propuesta, al inicio del ciclo escolar, las caracter{sti--

cas ¥y actitudes gue presentaron fueron 1las siguientes:

e i o i S g A -

3. Modernizacién pducativa. CONALTE/SEP. 1980, p. 24

4, Constitucién politica de lo0s Estados Unidos Mexicanos. 28. =

Bdicién. p. 10
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—Varios nifios presentaron el deletreo en sus lecturas.
-Tos signos de puntuacidn no estaban familiarizados con —-
ellos ¥y desconoclan sus funcionese.

-No lograban la captacién del mensaje en lo leido.

~En sus ideas presentaban incoherencias al tratar de ver--—
tir sus opiniones & los demds, tanto oral como escrito.
-Se presentaron con diferentes niveles de aprendizaje.
~Dentro del grupo existia una diversidad en edades (7,8,9,
10y 11 afios) .

—Fxist{a diferencia cultural (Religién).

Debido a algunos de los factores mencionados, como el poco
dominio de la lectura entre 1o que considero de mds importan--—-—

cia, no se podia alcanzar 1a comprensién de lo que lefan.

Para cumplir con tal propésito, es necesario establecer --

estrategias dque cumplan los requerimientos o necesidades de los

educandos.

Mediante la lectura libre puede ser una manera de como fo-
mentar en el nifio el gusto por leer. Es conveniente reflexionar
sobre la importancia que resulta del éxito o el fracaso en la -
comprensidn de la lengua escrita para el nifio, por lo que tam--—
bién resulta importante proponer alternativas que permitan al -
nifio superar este problema ¥ poder avanzar para tratar de alcan
zar lo que propone la Modernizacién Educativa; propiciar el de-

sarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios en 1los

diferentes usos de 1a lengua hablada ¥y escrita.
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La razén que me impulsa a elaborar esta propuesta es con -
la finalidad de modificar la ensefianza queé en afios anteriores -
venia desempeflando. A través de mi preparacién académica en la
Universidad Pedagbgica Nacional, pude darme cuenta que el proce
so que venia siguiendo para 1a ensefianza de la lectura era ina-

decuado ya que aplicaba procedimientos parecidos a los que se -

aplicaron en mi ensefianza, tales como: pedir que los alumnos -—-

leyeran su 1ibro de lecturas ¥ después realizaran el copiado -—
fielmente, tomaba ademds al libro de lecturas como Unica fuente
que €l alumno podia disponer para realizar tal prdctica, segula
una Secuencia en las lecturas procurando terminarlas al finali-
zar el ciclo escolar, aplicaba ciertas normas que el alumno de-—
bia curplir, por ejemplo: pedir que el alumno leyera una canti-
dad especifica de palabras por uno o dos minutos; como tareas,

que realizaran 1z copia de cierto texto con su mejor letra.

Actualmente, la lectura se desarrolla de una manera dife-—-
rente, se procura tomar en cuenta el punto de vista de los alum
nos sobre los textos que les gusta leer, se ha evitado el co-——
piado y se ha aplicado en cambio, que el alumno vierta su punto
de vista en lo que lee, y & manera de que su aprendizaje sea --
nds duradero, se trata de reforzar con la redaccién y dramatiza
¢ién 1o que para mi ha permitido al nifio interpretar o abstraer
las ideas que el autor ha plasmado en 1lo escrito. Se ha tomado
adem4s a la redaccién como el instrumento de evaluacién constan
te ya que a través de este medio se ha podido observar los pro-
blemas que el nifio presenta para expresar lo que ha entendido,

parece ser que 1a redaccién es otro problema independiente a la
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lectura, a mi juicio as{ es, pero que este se puede solucionar

a través de la prictica de 1a lectura, porgue teniendo una préc

tica constante 0 permanente desarrollaremos nuestras capacida--—

des tanto en la lectura como en la escritura.

La finalidad de este cambio de actitud es que el alumno —-

salga de la pasividad al Gue Se€ le ha inducido, y en cambio, —-

construya sus conocimientos con mds dinamismo, Yy & partir de —-

los primeros grados, su enseﬁanza—aprendizaje sea cimentada con

firmeza para que en grados posteriores & través de la prdctica

de la lectura, le sea menos complejo realizar resimenes, para--

frasear y su expresién sea mds fluida.



1.1.1 Delimitacién

Tomando en cuenta 1o que propone el nuevo modelo educativo
en nuestro pafs, he denominado este tema "LA COMPRENSION DE LA
LECTURA" cuyo objetivo es 1a de recrear y adecuar lo que ha ve-
nido siendo en la historia y actualmente 1a educacién. Se trata
de dar en esta propuesta algunas sugerencias o alternativas que
puedan ayudar a resolver el problema que enfrentan alumnos y -—-

maestros en nuestra sociedad.

Las alternativas que se ofrecen en esta propuesta, buscan
propiciar mayor dinamismo en la ensefianza del nifio ind{gena, --
busca también, brindar mayor libertad y participacidn en la —--
construccién de su aprendizaje desechando la arbitrariedad que
se ha venido dando en la educacién por parte del docente hacia
1o0s educandos; en si, el principal objetivo, es lograr que el -
alumno bilinglie indigena se forme un ser mds critico, que parti
cipe en la construccibén de sus conocimientos y salga de la pasi

vidad que la escuela 10 ha ido induciendo.

_ Se espera brindar con este proyecto, conocimientos mds ——-
concretos que &l alumno de segundo grado beneficiard, no sola--
mente durante este ciclo, sino, le sirva de base para que en -—-
1os grados posteriores, le sea mis f4cil abstraer el mensaje de
los textos que lea, el objetivo se encamina también a que a tra
vés de las estrategias planteadas, pueda realizar resdmenes, --
sfntesis o parafrasear los textos leidos, desarrolle también su

capacidad para realizar cuadros sinépticos ¥y pueda realizar ---
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exposiciones orales en clase.
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1.2 JUSTIFICACION

A través de la siguiente propuesta, se pretende que los --
alumnos del medio ind{gena, alcancen un mejor nivel de aprendi-

zaje y que sus ideas puedan expresarlas con coherencia y clari-

dad, de manera oral y escrita.

El nifio, constantemente hace uso de los signos grdficos --—
para expresar lo que Ve o siente, los diferentes medios de in--
formacidén hacen que el nifio lea de manera espontdnea sin ser --—
presionado de ningin modo. Es importante que la escuela a tra—-
vés de la intervencién del profesor, se seleccionen textos 1li-—-—
terarios acordes a la edad del nifio y le permitan dar inicio a
1a lectura y de esta manera, propiciar que el elumno lea por -—-—

placer, que de &1 nazca el gusto por hacerlo y se forme un lec-

tor natural.

El problema actual de nuestra educacién se debe a que 1los
maestros, no han podido o no han querido cambiar su sistema de
trabajo y siguen implantando lo que es la educacién tradicio---
nal, donde a los élumnos se les da muy poca libertad para eXpre
sar sus emociones ¥y sentimientos, no se les brinda la oportuni-
dad de participacién y as{ poder transformarlos en sujetos acti

vos y puedan construir sus propios conocimientos.

La poca importancia que el maestro brinda al proceso ense-
fianza—-aprendizaje, desatiende lo que propone la educacién ac—~-
tual. El maestro es quien propone O programa los contenidos que
considera que los alumnos deben aprender, dando lugar a que el

proceso ensefianza-aprendizaje resulte cansado y no permita el -
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degarrollo intelectual del nifio.

Por consiguiente, surge la nscesidad de plantear nuevas -—-
estrategias para que el alumno sienta el placer por leer y pue-
da adgquirir un mejor proceso de comprensidn, 1o que le permiti-
rd eXpresarse en forma natural en el 4mbito escolar, familiar y
social de las dos formas: ORAL Y ESCRITA, ademds la interpreta-

cién de los contenidos que proporcionan los planes y programas

escolares.

En el programa oficial, segun el planteamiento de las acti
vidades u objetivos, se parte del supuesto de que 1a alfabetiza
cién debe lograrse durante los primeros afios de escolaridad. No
obstante, los maestros se enfrentan a problemas diferentes en -
el desempefio de su labor cotidianaj; no todos los nifios alcanzan
a leer y escribir en el tiempo preestablecido. por diferentes -
causas o fendmenos, la educacién llega al fracaso, entre estas
causas encontramos: la aplicacidn arbitraria de metodologlas, -
la exigencia de dependencias correspondientes para la culmina--
cién de las actividades programadas, el no reconocer los nive--—

les de aprendizaje de los nifios, entre otras.

Debido a la exigencia parad la culminacién de los conteni-—-
dos del programa, el maestro realiza sus actividades sin dete--—
nerse el tiempo necesario para asegurarse que todos los nifios -

han alcanzado 1o0S objetivos propuestos.

Ademds, en la aplicacién de los contenidos del programa, -
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por 1lo regular, el docente descuida el medio social dei nifio --
siendo éste el mds importante, puesto que de alli se dardn las

pautas en el proceso de aprendizaje; es de suponerse que las --
actividades seflaladas para 1a ensefianza en educacién primaria -

es a nivel general, ¥ la vinculacién de estos contenidos & los
diferentes medios sociales serd diferente, puesto que no se pue
de alfabetizar de 1a misma forma en una comunidad urbana y una
comunidad rural. Les diferencias que existen entre estos grupos
sociales marcard ritmos heterogéneos en 1a ensefianza, por esta
razén no se puede ensefiar bajo el mismo ritmo ni gsituaciones ——
diddcticas iguales ya que se estd educando bajo diferentes con-

textos.

Pare lograr que 1a funcién alfabetizadora de la escuela --
sea con mids éxito, es indispensable implementar acciones concre
tas que partan del reconocimiento de las condiciones generales
y particulares de los educandos. En lugar de obstaculizar el --
aprendizaje al tratar de homogeneizarlea, las formas de ensefian—

za pueden transformarse si se crean situaciones diddcticas acor

des a las necesidades de 1o0sS grupos.

lLa escuela, debe ser no sélo un centro de ensefianza, Sino,
el principal promotor para 1a difusién de diferentes conocimien

tos y haga sentir a1 nifio un ambiente agradable, sin muchas pre

siones para realizar 1as actividades.

Para lograr estos objetivos, es importante que el alumno -~

se sienta motivado en todas las actividades due se realicen, --=



que sienta seguridad en s{ mismo, como el de expresar Sus ideas
y que el grupo de compafleros ¥y maestro acepten con naturalidad
sus aciertos ¥ desaciertos. En este aspecto es importante que -
el maestro vigile que exista una buena relacién entre compafie—-
ros y Que &1, como maestro no sea visto como una autoridad dene

tro del grupo, sino por el contrario, sea quien proporcione ——-—

ejemplos sobre 1a elaboracién de los trabajos.

lLa escuela, como institucién no debe determinar arbitrarig
mente un periodo durante el cual el nifio debe llegar & la apro-
piacién y comprensidn del sistema de escritura y lectura, tampo
co deberia establecer pardmetros para que el alumno pueda ser -
aprobado al grado inmediato, como es en el caso de la lectura,
que el alumno tiene que leer cierta cantidad de palabras por ——
minuto para poder acreditar el curso escolar; para ello-es im—-
portante construir estrategias diddcticas para que el alumno --
alcance tales propésitos, que los educandos tomen & la lectura
como una actividad de recreacién y no como un trabajo aue deben

realizar bajo la imperatividad del maestro.

Los propésitos del programa de estudios actual para la edu
cacién primaria, es propiciar el desarrollo de las capacidades
de comunicacién de los nifios en los distintos usos de la lengua

nablada y escrita. para alcanzar esta finalidad es necesario --

que los nifios:

-Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lec-

tura y la escritura.



-Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con —-—
claridad, coherencia y sencillez.

~Adquieran el hdbito de la lectura y se formen como lecto-
res que reflexionen sobre el significado de lo que leen y

puedan valorarlo ¥y criticarlo.
-Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua, com—--—
prendan su sentido y las apliquen como un recurso para lo-

grar claridad y eficacia en la comunicacién.

Para lograr acercarse a este objetivo, el cambio de acti--

tud del maestro serd fundamental.

El interés por el cual nace este trabajo, es ir desechando
el tipo de enseflanza que S€ ha venido dando tradicicnalmente en
el que el maestro centra sus actividades en algo tan comin, ——-—
como el pedir que el alumno transcriba a su cuaderno el texto -
que ha leido, lo que limita al educando desarrollar sus habili-

dades de comprensién en lo que lee.

Uno de los principales objetivos de esta propuesta, es lo-
grar que el alumno ind{gena desarrolle con eficacia su aprendi-
zaje en la lectura, reflexione sobre el significado de lo que -
lee y pueda valorarlo y criticarlo; para encaminarnos a este —
objetivo, es fundamental que el docente muestre una conducta --

diferente y ya no muestre tanta arbitrariedad como lo ha venido

haciendo siempre.



1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo general

Que el educando, apoyado por 1a lectura, amplie su vocabu-

lario y desarrolle su capacidad para expresarse con claridad ¥y

naturalidad.
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1.3.2 Objetivo particular

a)
b)

c)
d)

e)

f)

Fomentar hdbitos de lectura en los educandos.
Desarrollar su capacidad de expresién oral y escrita.
Que a través de la lectura el nifio mejore su lenguaje.
Lograr soltura, coordinacién y precisién en su expre---
sién.

Que el alumno logre abstraer el mensaje de los textos -
que lee.

Desarrollar su imaginacién creadora y su capacidad de -

invencién.



CAPITULO II

UNIVERSO DEL TRABAJO



2.1 ASPECTO SOCIAL

La comunidad de Santiago Oxtoc-Toxhié, pertenece al Munici
pio de Aculco, Estado de México; debido a que carece de medios

de comunicacién es un lugar marginado.

La poblacién es de raza ind{gena Otom{ las cuales se dedi-
can a labores del campo y del hogar. Actualmente las personas -
mayores son las que ayn siguen practicando la lengua HNAHNU —--
(Otom{), siendo ésta la lengua materna; al paso del tiempo, ---—
esta lengua ha disminuido su uso principalmente por las nuevas
generaciones, ya que 1la mayoria o casi en su totalidad, los ni-
fios hacen uso del espafiol para comunicarse con todas las perso-
nas con las que interactdan. Debido a la comunicacién que se —-

ejerce entre los padres o personas mayores, algunos nifios, gra-

cias al contacto con ellos pueden entender lo que comunican -—---

aunque no la hablen.

La poblacidn carece de los servicios piblicos necesarios,
Ynicamente cuenta con servicio de luz eléctrica y una carretera

de terracerfa que los comunica con las Cabeceras Municipales de

Aculco y Acambay.



2.2 ASPECTO CULTURAL

Siendo una comunidad étnica, ain se conservan las tradicio
nes y costumbres autéctonas. Se realizan diferentes festivida—
des durante el afio, la mds importante es el festejo del aniver-

sario del pueblo que se lleva a cabo cada 25 de julio.

Lags autoridades municipales en coordinacién con el fiscal
de la iglesia, son las personas que tienen la misién de organi-
zar a la poblacién para llevar a cabo estas actividades. Para -
ello, se le atribuye a los ciudadanos comisiones de mayordomias
que deberdn ejercer durante un afio, y durante ese tiempo ellos

se encargardn de organizar todos los preparativos para las fies

tas.

En estos eventos se presentan diferentes danzas en las que
participan sefiores, sefioras y nifios de la misma comunidad gquie-

nes son invitados por los denominados mayordomos O cargueros.

Al concluir la festividad, los mayordomos ofrecen comida a
las personas que invitaron a participar, es tradicional que se

les brinde mole, pollo, frijoles y arroz en agradecimiento a su

participacién.

Otras actividades que se realizan en la comunidad son: el
d{a 15 de mayo, se realiza un desfile con yuntas en honor a San

Isidro labrador, celebran la Semana Santa, Dia de Muertos y la

Navidad.

En el aspecto recreativo, debido a la falta de centros de
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recreacién, unicamente se practica fut-bol ya que la comunidad
solamente cuenta con una cancha para desarrollar este deporte,
y los nifios que asisten a la escuela, tienen la oportunidad de

practicar basquet-bol durante la hora de recreo solamente.

En todas 1las actividades mencionadas, nifios ¥ padres de --

familia tienen la oportunidad de participar directamente.
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2,3 ASPECTO LINGUISTICO

Dentro de la lengua, las personas mayores se comunican en
otom{ y para hacerlo con los hijos utilizan el espafiol. La gen—
te adulta le cuesta trabajo dialogar con los nifios, ya que en -

su expresién presentan dificultades en el uso del género y nu--

mexro.

Actualmente, y debido al problema que enfrentan en el uso
de la lengua espafiola, los nifios adquieren el mismo lenguaje --
de sus padres por la comunlca016n que se ejerce con ellos, ————
aunque estos ¥ltimos ya no practiquen la lengua materna de sus
padres (otomi), tienen la misma dificultad para hacerlo en espa-
%0l. Debido a que dentro de la lengua otomi no se emplea el gé-
nero y el mimero, 1os nifios y los padres de familia se comuni--

can de la misma manera en espafiol, dandose asi, problemas en la

comunicacidn.

Lo anterior provoca, que el alumno al tratar de comunicar-
se en forma oral y escrita, se enfrente a dificultades para ——-
eXxpresar con claridad sus ideas, presentando asf{, ideas cortas

0 expresiones imprecisas.

De ahf el interéds gque surge para 1a elaboracién de esta --—
propuesta de lectura, cuyo objetivo es el de mejorar la expre--

sién y comunicacién del educando bilinglie ind{gena en forma —--

oral y escrita. .

Es importante recordar que 1a lectura es alimento del len-

guaje, asi, un individuo que mantenga una prédctica constante de
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lectura, tendrd un mejor desarrollo en su lenguaje.

Siendo el lenguaje el instrumento de gran importancia para

la comunicacidén humana, debe ser desarrollado desde gque el indi

viduo comienza a comunicarse con sus semejantes,

La interaccién que el sujeto mantenga tanto en forma oral
como escrita, le ayudard a mejorar Su gituacién lingtiistica, ¥y
una de las formas para mejorar este aspecto es a través de la -
lectura y participacién en didlogos constantemente. Esto permi-

tird que el nifio logre en forma eficaz su comunicacién con las

personas con las que interactda.



CAPITULO III

REFERENCIAS TEORICAS
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3.1 EL LENGUAJE

Para expresar nuestros sentimientos, emociones, construir
conocimientos y comunicarnos con miestros semejantes, hacemos -
uso de articulaciones, de letras convertidas en palabras, enun-
ciados o textos; lo que ha venido a formar todos estos aspectos
en un instrumento creado por 1a misma sociedad, "EL LENGUAJE" .-
Debido a la necesidad de comunicacién con nuestros semejantes -

se creo este instrumento con el objeto de satisfacer la inte—--——

raccién con los demds.

A través del lenguaje el ser humano puede expresar sSus vi-
vencias, sus intereses personales; es por €30, que el maestro -
debe integrar todo tipo de actividades de lenguaje dentro del -
programa escolar, pués la lengua es el vehfculo de toda ensefian
za, y para que el alumno desarrolle mejor sus habilidades lecto

ras y lingtiisticas, es necesario emplear distintos procedimien-—

tos para ensefiarles a leer.

El lenguaje es un instrumento creado por la sociedad y al

que el hombre recurre para comunicar su pensamiento.

"El lenguaje trata de comunicar, el pensamien
to, se orienta espontédneamente hacia el lenguaje.-=
El lenguaje es a la vez el efecto y 1la condicién -
del pensamiento 1légico. La inteligencia sélo empig
za a vislumbrarse al reflejarse en el lenguaje, —-—
pero se hace conjuntamente con el pensamiento."(S)

5, POOL Quie, Paul. Diccionario de Pedagogia. p. 274
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El papel del maestro para propiciar en el nifio el desarro-
1lo de las habilidades linglifsticas, es promover situaciones en
el grupo que favorezcan la confianza mutua, y la autoestima per

sonal y grupal, de modo que los nifios compartan y expresen sus

diferentes experiencias.

Los nifios, por naturaleza desean contar lo que les ha pa--—
sado, lo que observan, los juegos que les gusta, hablar de pro-
gramas televisivos, comidas que les agrada o desagrada, contar

sus experiencias diarias, hogarefias y escolares, etc.

Todas las actividades habladas que el nifio pueda realizar,

le ayudardn a tener mejor desarrollo en su expresién oral.

De esta manera, el mejor apoyo para que el nifio ind{gena -~
llegue a tener mejor fluidéz en su lenguaje y comunicacién —-—-—

oral, es a trauwés de la lectura.

En el aula y fuera de ella, la lectura es una actividad --
cotidiana, podriamos decir, que sSomosS lectores en permanente —-
actividad, nos consideramos lectores cuando leemos los letreros
en las calles, los anuncios comerciales, los encabezados en li-
bros, revistas, periédicos y otros signos decodificables que --

estdn a nuestro alcance visual.

"Mds alld de la lectura como decodificacién -
de signos, de letras que forman silabas, de sila-—
bas que forman palabras, de palabras que forman --
enunciados, estd la lectura como actividad vital -
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es decir, la interpretacién y recreacién de las —-
ideas que el autor ha volcado en el papel." (6

El nifio estard preparado para aprender a leer cnando haya
aprendido o adquirido una expresién oral con doninio. Los ninos
al participar en actividades habladas dentro de clases o fuera
de ella, estard adquiriendo prdctica en 1los conocimientos de la
lengua, esto fomentard a que el alumno desarrolle su expresién

oral e interactde con facilidad y coherencia con el mundo que -

le rodea.

Al alumno se le debe brindar en primera instancia, estima-
cién, confianza ¥y motivacién en su ensefianza, con el propésito
de que supere con &xito las actividades gque se desarrollen den-
tro del aula, es necesario que a 1os nifios se les ayude a sen-—
4irse cémodos y crear en ellos el deseo de participar en conver
saciones dentro de 1la clase, de esta manera sentird confianza -

para superar la duda, el miedo o la inseguridad de expresarce -

verbalmente.

La mejor foras para lograr estos objetivos, es permitir --
que los nifios usen &n forma natural la lengua con 1la que se ———
encuentren m4s cémodos para dialogar con sus compafieros, el ——-
maestro desempefiard simplemente el papel de coordinador en los

trabajos. Una vez que los nifios hayan llegado a expresarse con

6., Revista Cero en Conducta en: La lectura como actividad vi—--
tal. 1986 p. 61
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naturalidad y espontaneidad, el profesor puede ir guléndolos -

para que mejoren su calidad de expresidén.

Hay que recordar que el lenguaje oral se desarrolla mucho
m4ds temprano que el lenguaje escrito, porque el nifio lo utiliza
frecuentemente desde temprana edad hasta antes de llegar a la -

escuela como instrumento principal de comunicacién,

La expresién oral que el nifio ejercita en la escuela, es -
en realidad lo que aprende en su vida cotidiana, es por eso que
el maestro debe permitir que éste se exprese y se manifieste en

la forma que lo hace en su hogar y con los sujetos que lo ro—--—-

dean (lengua materna).

"La lengua cumple un rol muy importante en el
proceso de incorporacién del nifio a su grupo fami-
liar y social. Es por esto que se reconoce al len-
guaje como un instrumento bdsico de socializacién.
Es as{ que la primera relacidén entre madre e hijo
ge establece también a través del lenguaje. E1 ni-
fio al hacerse miembro de su familia y su comunidad
va adquiriendo sus conocimientos, costumbres y va-
lores, y al hacerlo adquiere también la manera a -
través de la cual se habla sobre cada uno de estos
aspectos. Asi, gradualmente el nifio aprende pala--
bras relacionadas a situaciones de su vivencia co-—
tidiana." (7

7. Estrategias Para el Desarrollo Pluricultural de la Lengua --
Oral y Escrita en: Adquisicién, Aprendizaje y Ensefianza de -
lenguas. Ant. Complementaria. U.P.N. p. 49
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Cuando el nifio 1llega a la escuela, el manejo de su lengua
materna lo hace con cierto dominio. A pesar de esto no quiere -
decir que el proceso de adquisicién de la lengua materna haya -
concluido, porque a pesar de que se exprese sin dificultad hasta
ese momento no ha logrado auin desarrollar todas sus capacidades

cognitivas o intelectuales.

"Bl ingreso del nifio a la escuela marca el —-
inicio de todo un conjunto de experiencias nuevas
e implica también el comienzo de un tratamiento —-
sistemdtico y guiado del lenguaje. En la familia -
el uso del lenguaje es espontdneo y es parte de la
préctica social cotidiana, mientras que en la es—-
cuela algunas de estas experiencias no son dnica--
mente nmuevas sino que estdn desligadas de su préc-
tica cotidiana. Tal es el caso de procesos cCOomo —-=
leer y escribir que en una sociedad campesinz no -
cumplen un rol importante,” (8)

La lengua se adquiere o aprende por imitacién o por la in-
teraccién con otros individuos desde los primeros afios de vida;
de ah{ su nombre de lengua materna. Esta cumple un papel impor-
tante en la vida del individuo para su incorporacién al grupo -
familiar y social, por esto se considera a la lengva como ins—-

trumento importante para la socializacidén del ser humano,

Desde temprana edad el nifio se da cuenta que desde su ho—

gar y el medio ambiente que lo rodea contiene gran cantidad de

8. Op. Cit. p. 51
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textos escritos, que existen signos grédficos, y por consiguien-
te tienen que tener un significado, &ste observa, pregunta o ve
como los mayores leen o escriben y muchas de las ocasiones esto
propicia a que el nifio haga intentos de lectura y escritura en

su forma muy particular, inventa "garabatos”, lo que para é1 —-
tiene un significado, por lo tanto la nocién de lectura y escri
tura para el nifio al ingresar a la escuela no es algo nuevo —--

porgue esto lo ha venido construyendo desde su hogar.

"Pensar que un nifio empieza a elaborar sus --
conocimientos sobre la lectura y escritura al ini-
ciar en una escuela, es tanto como pensar que ese
nifio no ha tenido antes oportunidad de contacto —-
con la lectura y escritura y por lo tanto no ha --
establecido ningdn tipo de relacién con ello. Es -
dif{cil de creer ya que de alguna manera el medio
ambiente ofrece al nifio desde muy pequefio un mundo
donde la escritura y la lectura forman parte de --
diversas situaciones que lo rodean.” (9§

La curiosidad o interés del nifio por decodificar el lengua
je escrito, comienza desde muy temprana edad, cuando el nifio --
tiene cierto dominio de su lengua materna siente interés por --
leer 1o que dicen los textos o los cédigos que se le presentan
ya sea en revistas, periédicos, portadores de textos en produc-
tos comerciales, todo lo que observa en su contexto y cuestiona

a las personas mayores para saber lo que dice ahi.

9, FERREIRO, Emilia. El nifio Preescolar y la Comprensién del --
sistema de escritura. Ant. Técnicas y Recursos II p., 199
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Debido a que el nifo tiene conocimiento de su lengua mater
na (espafiol o lengua ind{gena) y por medio de &sta se expresa -
oralmente para comuaicarse con el mundo que lo rodea, la escue-
1a yit no le ensefiurd a hablar, sino, lo que la institucién esco
1ar'deberé ensefiarle es entre otras cosas 3 leer y escribir pa-

ra interpretar el nensamiento de 1os demds, asi como para exprg

sar el propio.

Cabe vecordar Jque lenguaje y pensamiento estdn estrechamen
te lisadas, porque todo individuo antes-de decir algo lo tiene

que pensar, lo mismo sucede cuando alguien tiene due escribir,

tiene que surgir prineramente el pensamiento antes de codifi-—

car. Para Vigotsky, "el significado de la palabra es un fenéme~
no del pensamiento mientras &ste esté encarnado en el lenguaje
y del habla solo en tanto esté relacionado con el pensamiento o

iluminado por él. Es un fenémeno del pensamiento." (10)

&1 lenguaje dentro de 1a escuela debe ser considerado como
instrumento de gran importancia, por su influencia en la vida -
misma de los sujetos, ya que comd 1o afirma Vigotsky, el lengua
je se ha construido para regular y controlar los intercambios -
counicativos. El lenguaje coordina u organiza el pensamiento,

ademds es un medio para la construccién del conocimiento.

E—————

10, VIGOTSKY, Lev 5. "El desarrollo de los conceptos cientifi--
cos en la infancia en: Pensamiento y Lenguaje. Desarrollo
de Estrategias Diddcticas para el Campo de Conocimiento de

1a Naturaleza. ant. Bdsica, U.P.N. p. 48
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3.1.1 Tipos de lenguaje seguin Vigotsky
Para Vigotsky el lenguaje se define en dos tipos:

a) Lenguaje egocéntrico o lenguaje interno

Sirve de ayuda a la orientacién mental y a la comprensién
consciente; ayuda a superar dificultades; es lenguaje para uno

mismo. El1 lenguaje egocéntrico es una forma de transicién entre

el lenguaje social y el lenguaje para uno mismo.
b) Lenguaje socializado o lenguaje externo

Es lo inverso del lenguaje egocéntrico, éste Ultimo surge
cuando el nifio siente la necesidad de comunicarse con los de——-
mis. E1 lenguaje deberd ser producto de la interaccién entre la

realidad y las estructuras del pensamiento.

3.2 Lenguaje oral

Desde temprana edad, el nifio utiliza en forma natural lo -

que es el lenguaje oral para comunicarse con los demds.

El lenguaje oral como prdctica diaria del nifio, lo ha veni
do desarrollando a través de lo que ha aprendido y sigue apren-
diendo en su vida cotidiana y el medio social al que pertenece.
La expresién oral es ejercitada durante la escuela primaria, es

aqui donde al nifio se le debe brindar la oportunidad a que se -
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comunique y se manifieste como lo ha venido haciendo en su ho--
gar, que participe en didlogos y discusiones, hable espontdnea-
mente y se exprese en forma oral con lg finalidad de que el ---
alumno sienta que lo que &1 posee también es védlido, esto ayu--
dard a que el nifio logre de manera eficaz su comunicacién con -

las personas con las que interactdia.

3.3 Lenguaje escrito

Como instrumento posterior a lo oral, es el medio para eX-
presar en forma grédfica el pensamiento del nifio. Permite ademds
1a comunicacién de mensajes a través del tiempo ¥y del espacio.-
La lengua escrita se encuentra conformada de signos codificados

dispuestos a ser traducidos en signos verbales,

A partir del lenguaje escrito, el individuo comienza a ---
construir su proceso de conocimiento de la lecto-escritura, te-
niendo como base los cédigos que se encuentran en su hogar, ya
que es el primer medio social con el que interactda. El medio -
ambiente que lo rodea, tiene un cimulo de textos escritos; en -
donde el nifio comprende que existen signos grdficos y que estos

a su vez tienen un significado.

A partir de este momento comienza la etapa de decodifica--
cién, la cual consiste en saber leer textos de pensamientos ---
escritos por la sociedad. Por lo tanto la ensefianza-—aprendizaje
en el nifio se basard fundamentalmente de su experiencia. Saber

leer y escribir es importante para su enriquecimiento como per-
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sona y su desenvolvimiento ante los demds. El medio ambiente —-
ofrece al sujeto desde muy pequefio un mundo donde la lectura y

la escritura forman parte de las diversas situaciones que lo —-

rodean,

El interés del nifio por describir o leer el lenguaje escri
to comienza desde que empieza a hablar, su contacto con perso——
nas mayores que lo rodean y que &1 observa cuando leen y escri-
ben, despiertan su curiosidad por querer saber lo que dicen los

textos que observa en su contexto.

El nifio hace sus primeros intentos por describir el mensa-
je de algunos textos basdndose en los dibujos que observa en -—-
&1. As{ por ejemplo: si le presentamos a un nifio de edad prees-
colar, de 3,4 o 5 afios, un texto con im4genes, aunque todavia -
no sepa leer, podrd tratar de jnterpretar por si mismo el conte
nido a partir de las imdgenes y asi leerlo, o lo que regularmen

te sucede, pedirle a un adulto que se lo lea.

El dibujo es entonces uno de los primeros signos visuales
que ayudardn en la lectura al nifio, el dibujo es un lenguaje --—
gréfico, que surge a través del lengﬁaje hablado, por lo que ——
puede considerarse como uno de los primeros momentos del desa--

rrollo de la lectura y escritura del sujeto.
El medio de expresién que la humanidad tuvo en la época --

primitiva, fué a través del dibujo, con &1 expresaban sus senti

mientos, creencias y hechos histéricoa. A través del dibujo re-
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presentaban ideas y mensajes que se transmitian a los demds. ——
As{, cuando se transmitia algin mensaje, se tenf{a que leer a --
través del dibujo, éste representaba entonces escritura y lectu
ra al mismo tiempo. Como lo afirma Margarita Gémez Palacio:'Legc
tura y escritura estdn {ntimamente ligadas; siempre leemos lo -

gue nosotros mismos u otros hombres produjeron.” (11)

La escuela es un medio que proporciona la oportunidad al -
nific para que entre en contacto con la escritura y la lectura,
donde el nifio comprende que debe expresar lo que piensa o imagi
na. El nifio 1o hard a partir de la oportunidad que le brinde el

maestro para expresar sus experiencias y vivencias de su vida -

cotidiana.

£l desarrollo de la lectura se debe tomar en principio co-
mo una actividad agradable, no rutinaria ni mecznicista, que --

sea activa, que le permita al nifio construir sus conocimientos.

Para ello es necesario tener una estrecha relacién maestro
alumno con el objeto de conocer los diferentes factores que ——-
coadyuven en el aprendizaje del nifio. Conocer en el sentido de
que el maestro descubra cudles son los intereses de los nifios,~
ver qué cualidades tienen con respecto a la lectura, qué proble

mas enfrentan al respecto; de allf partir al proceso ensefianza-

aprendizaje.

11. GOMEZ PALACIO, Margarita. 1981. p. 43
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La lectura se debe tomar como una actividad de interpreta-
cién y recreacién de las ideas que el autor expresa en lo escri
to. En otras palabras, abstraer el mensaje del texto. Sin embar
go, cémo hacer de la lectura un quehacer cotidiano y provecho——
so, cémo lograr que el acto de leer rebase el mero nivel de in-
formacién para llegar al andlisis, a la valoracién de las ideas,

cémo generar en 1los nifios la inguietud y el gusto por la lectu-

T3

Con las siguientes reflexiones, dquisiera realizar uvn peque

fio bosquejo de lo que ha sido la educacién que se ha venido -——-—

dendo sl respecto.

Ia escuela se ha considerado siempre Como un espacio privi
legiado por la sociedad para transmitir sus normas, SuSs valores
y conocimientos de una manera sistemdtica y otorgar la valida——

cién de saberes a quienes han asistido a ella.

El programa oficial, documento donde se encuentran inser--
tados los objetivos para 1a ensefianza, se parte del supuesto de
que la alfabetizacibén debe lograrse en un tiempo definido, asi
por ejemplo, el nifio al terminar el primer grado debe saber -—-—
leer y escribir. Sin embargo los maestros enfrentan otra reali-
dad muy didtinta en su quehacer docente; no todos los nifios lo-

gran leer y escribir en el tiempo preestablecido.

Es como si el programa fuera el cronémetro en el proceso =

ensefianza-aprendizaje; esto impide al maestro detenerse el tiem
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po suficiente para asegurarse que todos los nifios han alcanzado

los objetivos deseados.

La educacién intenta homogeneizar el aprendizaje, por lo -
que se ha tratado de implementar un mismo shistema de ensefianze
para todos los alumnos. Se parte del supuesto de que todos los
nifios llegan a su primer afio de escolarizacién sin ccnocimien—-—
tos o con el mismo nivel. Esto impide reconocer la heterogenei-
dad intelectual que poseen los individuos dentro del grupo esco
lar; que los nifios llegan a la escuela con diferentes niveles -
de conocimientos de acuerdo a sus experiencias vividas. Es con-
veniente reafirmar que el nifio de acuerdo al medio social en el
gue se desenvuelve, interactda y se relacionz con personzas que
leen y escriben, donde el nifio es un observador particinante en
esas actividades, por lo tanto los nifios al ingresar a la escug
la poseen conceptualizaciones sobre lectura y escritura, unos -
mds otros menos avanzados, Pero que traen consigo conocimientos

previos de lo que es leer y escribir,

Esto nos conduce a la pregunta (A qué nos lleva la aplica-
cidén de métodos rigurosos a un grupo de nifios cuyas caracteris-

ticas son diferentes?.

Por las razones expuestas anteriormente, creo que llegaria
mos a un fracaso seguro, (Por qué razén?. Hay que considerar --=
que todos los nifios tienen conocimientos pero en diferentes ni-
veles, aungue el grupo de nifios sea de la misma comunidad exis-

te la diferencia jintelectual, ya aue dentro del mismo grupo SO-
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cial existen familias cuyas posiciones socio-econdémicas son di-
ferentes, as{ pueden haber nifios que pueden tener relaciones —-—
con personas dentro de su dmbito familiar que practiquen actos
de lectura y escritura, cuenten con medios de informacién o ——-
comunicacién (televisién, libros, revistas, periédicos y otras
publicaciones) pero como también es caracteristico en una zona
rural, existen familias que debido a su baja posicién econdmica
no tienen acceso a este tipo de comunicaciones y existen adul--
tos analfabetos. Este panorama nos muestra que no puede existir
homogeneidad intelectual en los educandos, por lo tanto, el de-
’

sarrollo de la ensefianza tampoco puede ser homogénea.,

No respetar o conocer 1las caracteristicas de nuestros alum
nos implica un seguro fracaso en la educacién; hay que recordar
que los planes y programas tienen un objetivo general y se pro-
yecta a nivel nacionel, el maestro le corresponde analizar y --
trabajar con las actividades que considere que sus alurnos se -~
encuentren aptos para aprender. Se reitera que la aplicacidén de
cualquier estrategia o metodologia no va ser unica y funcional
para grupos sociales distintos, ain as{ sea para un mismo grupo
por los factores citados (social, politica, cultural, econdémi--

ca, intelectual).

A partir de estas reflexiones nos podemos plantear enton-—-
ces, ;Cudles son las estrategias que debemos tomar en cuenta --
para la alfabetizacién de los nifios en comunidades rurales in--
d{genas?, desde ahi, tratar‘de entender que ensefiar a leer y —-

escribir, implican reconocer los conocimientos iniciales que el
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nifio trae y de acuerdo a ello, implementar actividades oue ayu-

den a desarrollar las habilidades del individuo en su nrdctica

escolare.

El grado de conocimientos que el nifio trae consigo, lo va
construyendo a través de las experiencias oue tiene de las ———-—
acciones que €1 ejerce sobre los objetos y de todos los elemen-

tos que el medio social le proporciona,

Desde muy pequefio el nifio va construyendo conocimientos a
través de 1o que observa y manipula, estos conocimientos se ——-
vienen dando cuando el nifio se enfrenta a situsciones gque son -
de su interés. En este caso para que el nifio preda onroducir un
conocimiento, es necesario que el maestro anroveche los "erro--
res" a los que éste incurra. Resulta interesante ver cue todo -
ser racional para llegar a un conocimiento tiene que preguntar,
investigar y probar diferentes hipétesis, caer en error; esto -
le ayudard a reflexionar y le permitird poner a prueba diferen-
tes respuestas, las cuales le ayudardn para llegar z une res—-—-

puesta correcta.

Fl nifio al interactuar con el medio social, va apropiando-
se de conocimientos externos, los cuales va interiorizando npara
construir los suyos. SMITH dice "cque los nifios aprerden relacio
nando su comprensién de lo nuevo, con 1lc gue ya conocen y en el

e - . 2
proceso modifican o elaboran su ceonocimiento previo.” (12)

12. SMITH, Frank. Comprensién de la lectura. p. %6



53

En la enseﬁanza—aprendizaje, debe existir una estrecha re-
lacién entre el sujeto ¥y el objeto de conocimiento. El1 alumno -
debe estar en contacto con objetos concretos para que pueda ma-

nipularlos y Su conocimiento sea mds duradero.
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3.4 ESTADIOS O PERIODOS DE DESARROLLO

El grado de desarrollo intelectual en los nifios es muy di-
ferente, su evolucién mental se da en forma graduada. PIAGET —-

afirma que el desarrollo de la inteligencia se divide en etapas

o perfodos: en 4 estadios.

El término periodo lo emplea para definir el espacio de —-
tiempo que se da entre una operacién para pasar a 1z siguiente.
Para Piaget, cada perfodo tiene operaciones que le son propias,
las cuales sirven de base a las operaciones del siguiente pe--
riodo. Las operaciones en todas les etapas del desarrollo no --
pueden estar desligadas, dado que las primeras operacicnes son

la base para alcanzar la siguiente.

Para Piaget, los periodos se presentan debido a la inte---
raccién entre el ambiente y la maduracién, por lo que cada uno
sefiale de manera diferente el proceso de adaptacién del nifio a

su medio ambiente.,

A continuacién se presentan los estadios que afirma Pia---

gete.
3.4.1 Perfodo sensorio-motor (0 a 2 afios)

En este periodo el nifio actta por medio de conductas refle
jas, como la succién, movimientos con dificultad, la inte=—--—-—-
raccién de estos reflejos con el medio, se produce el desarro--

11o de la inteligencia.



55

Piaget sostiene que durante los dos primeros afios de vida,
el nifio se transforma en un ser relativamente pasivo a un indi-
viduo activo, ya que organiza sus conductas sensorio-motrices -
en relacién con su ambiente. En este perfodo, el nifio adquiere
una forma elemental de la relacién causa-efecto lo que le permi
te preveer el resultado de sus acciones. Por ejemplo: si un pe-
quefio pone las manos sobre la flama, la sensacién ds calor o lz
quemadura le permitird reflexionar y sabrd que si toca cual----

quier objeto con flama se volverd a quemar.

Al término del segundo afio tiene cierta independencia, eje
cuta conductas de exploracién. Sus conceptos espacizales empie--
zan a desarrollarse, puede resolver ya problemas sencillos uti-
1izando un intermediario, por ejemplo utikizar un banco, bote o

silla para alcanzar algo que estd sobre €1.
3.4.2 Perfiodo preoperacional (2 a 6 afios)

En este perfiodo el nifio adquiere la funcién simbélica, es
decir, utiliza simbolos para representar objetos, seres vivos y
situaciones, todas estas y mds actividades las realiza por me--
dio del lenguaje, el juego simbélico y la imitacién, Piaget di-
ce que el uso del lenguaje permite al infante socializarse, ya
que comunica a otras personas sus experiencias. El juego simbé-
lico, le sirve para representar situaciones de su vida diaria.
Por ejemplo, al hacer uso de un palo como caballo montado en é1
y trotando o corriendo como lo hace el animal; al jugar entre -

varios nifios y uno de ellos representa a la mamé, otro al papd ¥

127858
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el resto a los hijos, o donde haciendo uso de objetos artificia-
les (juguetes) imitan a los mayores, por ejemplo el que una ni-
fia, jugando con una muileca representan a madre e hija(o), en —-
donde el infante mima al juguete en la forma como lo hacen los

mayores que ha observado.

La imitacién cumple una funcién importante, ya que por me-

dio de ella aprende a copiar su ambiente.

En este perfodo el nifio muestra acciones egocéntricas, ---
puesto que piensa que todos los objetos y las acciones de los -

demds giran en torno a él.

3.4.,3 Perfodo de las operaciones concretas (7 a 12 afios)

En este perfodo el nifio adquiere la capacidad para pensar
16gicamente. Aparecen los procesos mentales que Piaget denomina
"operaciones" como son las operaciones con clase, con relacio==
nes y con mimeros. Gracias a estas operaciones mentales el nifio
puede distinguir entre "algunos" y "todo". As{ también logra --

manejar los conceptos de tiempo ¥y espacio.

A partir de los 7 afios, el nifio reflexiona antes de actuar
Desaparece el egocentrismo del que era objeto en la etapa ante-
rior, dando paso a la 1légjca y de los sentimientos morales y --

sociales de cooperacién. Busca la cooperacién en la solucién de

sus conflictos.
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3.4.,4 Perfodo de las operaciones formales (12 a 15 afios)

En la etapa anterior vimos que el nifio razona por medio de
operaciones que corresponden a una realidad concreta, pero no -
razona con respecto a situaciones abstractas, como es el dibu—-
jar un plano de su casa. En el perfodo de las operaciones for--
males, el adolescente puede pensar en términos irreales. Solu--
ciona problemas formulando hipétesis, aisla elementos claves y
explora en forma sistemdtica todas las soluciones posibles. Tie
ne ya conciencia de lo que sabe. Es capaz de elaborar planes so

bre el futuro, piensa en s{ mismo, en lo que es y serd en un —-

tiempo préximo.

En el tercer estadio se encuentran los alumnos de segundo
grado, los cuales participan en esta propuesta pedagbégica., En -
este perfodo el pensamiento del nifio es mds concreto, es mds —-
cooperativo, reflexivo y muestra mayor interés en lo que reali-
za, su pensamiento es mds objetivo. El nifio ha tenido hasta es-
te momento el desarrollo mental que le permite distinguir lo --

positivo y lo negativo tanto en lo cognitivo, como en lo afecti

vo y moral.

A medida que el nifio evoluciona en el aspecto cognitivo, -
llega a establecer un estado de equilibrio, pero si éste, ante

un nuevo hacho no sabe como actuar o no encuentra respuesta se

produce un estado de desequilibrio.

La equilibracién en este sentido, significa entonces un —-
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proceso dindmico que orienta al avance y al aprendizaje, nos -—-
impulsa a investigar, a encontrar respuestas y como consecuen—-

cia, ir construyendo nuevos conocimientos.

Equilibrio significa entonces actividad. Piaget afirma que
"[a teorfa del desarrollo recurre necesariamente a la nocién de
equilibrio, ya que toda conducta tiende a asegurar un equili---
brio entre los factores internos y externos o, mds generalmen--

te, entre la asimilacién y la acomodacién.” (13)

Como se observa, el proceso de equilibrio es el motor fun-
damental del desarrollo cognitivo, hay que recordar que al lo--
grar estados progresivos de equilibrio, el individuo se ve im--
pulsado a encontrar respuestas a nuevas experisncias, ampliando

de esta manera el cdmulo de conocimientos que trae consigo.

Es importante ver que los conocimientos no pueden limitar-
se, el nifio se encuentra en proceso de desarrollo lo que le va
permitiendo desarrollar su personalidad y pensamiento. Haciendo
referencia al tercer estadio, en este periodo los nifios han sa-
lido del egocentrismo, las operaciones del pensamiento son més

concretas, son mds sociables y objetivos.

Los progresos del pensamiento del nifio le van permitiendo
valorarse a si mismo, con las personas que le rodea muestira ser

menos egocéntrico e impulsivo en sus sentimientos, comienza a -

13, PIAGET, Jean, Seis Estudios de Psicologfa. p. 147
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interesarse por ciertos aspectos, se va dando en é1 proceso de

antocritica.

Por lo expuesto, el maestro dentro del proceso ensefdanza--—
aprendizaje, debe considerar los_diferentes niveles cognitivos
de los nifios para desarrollar con éxito su labor educativa. De-
be tener en cuenta permanentemente que el nifio es un ser activo
gque constantemente pregunta, explora, construye hipétesis ante

un conflicto, comete "errores" en sus diferentes respuestas, --
pero, errores que le ayudardn a construir el proceso de aprendi
zaje con ayuda del maestro. La ayuda que puede proporcionar el

maestro en estos casos de error es estimular el trabajo y es-——

fuerzo del nifio.

Al permitir que el nifio hable, comente, exponga sus ideas,
se ird quitando el temor de sentirse impotente, ademds se esta-
rd propiciando a cue el nifio sea m4s participativo. Brindarle -
confianza y afecto, hacerle ver que su trabajo se aprecia y se

valora, lo hard sentirse cémodo y con deseos de hacer las cosas

cada vez mejor.

El papel del maestro es entonces, el de apoyar y coordinar
a los alumnos a construir los conocimientos, llevarlos a la con
frontacién de ideas; mediante esta forma de trabajo los nifios -
conocen como piensan los otros y ponen a prueba sus propias hi-
pétesis, entran en conflicto cognitivo y mediante la inte~—e——-—-
raccién entre ellos buscan diferentes formas para solucionar --

ese conflicto.
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Fl maestro estard atento a los intereses de los nifios y ——
permitir que desarrollen actividades donde ellos muestren de---

seos por hacerlas, el maestro buscard la manera de como relacio

narlas a sus actividades ya programadas.

La educacién tradicional nos ha ensefiado que el maestro --
era quien ensefiaba y el alumno quien aprendia, é1 mostraba las
pautas de trabajo sin tomar en cuenta las caracteristicas y opi
niones de los alumnos,., Sin embargo el constante cambio de la so
ciedad ha permitido reconocer que este tipo de ensefilanza tam—--—
bidn debe ser modificada y crear una educacién acorde a las ne-
cesidades y exigencias de la misma sociedad y tratar de alcan--
zar lo que la modernizacién educativa propone: que el alumno --
intervenga en la construccién de su propio aprendizaje propi---
ciando la confrontacién con los hechos de la realidad y estimu-
larlos para que piensen y traten de encontrar respuestas a sus

problemas por si mismos en lugar de ser sélo receptores pasi---

VOS.

El maestro participard con ellos desempefiando el papel de -
coordinador y abandonar la idea tradicional de que el maestro -
es quien le corresponde estar al frente del grupo y los alumnos

en sus lugares destinados.

Para dar cumplimiento al cambio que la sociedad requiere,-
es necesario implementar estrategias, cuyos objetivos o caracte
r{sticas se encaminen a una ensefianza activa. Se dice que los -

"Métodos Activos" se basan en el principio de que la accibn y -
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la experiencia son el mayor motor del aprendizaje. Su filosoffa
es APRENDER HACIENDO. Al alumno no se le presentan soluciones -
ni resultados, sino problemas y procedimientos. Se orienta a la

ensefianza de una educacién activa.

De antemano sabemos gue no hay fdrmulas para determinsr --
los métodos mds eficaces de ensefianza, debemos implementar es--—
trategias apoyados de los diferentes métodos, dosificandolas —-
segin las circunstancias sociales, econdmicas y culturales del

nifio, por esta razén estaremos aplicando un Método Global.

Haciendo referencia al METODO DECROLY, se ha tomado en ---
cuents al METODO GLOBAL DE LECTURA, el cual indica que: "Un ---
principio pedagbgico consiste en pasar ic lo simple a lo comple
joun (14)

El método propuesto procede de lo global a lo analitice. -
Se basa de la realidad del nifio en el que dice que éste no co--
mienza por analizar ni tampoco por sintetizar, sino por sincre-
tizar. El1 andlisis y la sintesis son posteriores al sincretismo

del cual se derivan.

Se sugiere este método por su caracteristica inductiva. Se
basa de la individualidad del nifio y parte de lo global a 10 --

particular o de lo particular a lo global.

14, GUY, Palmade. "Método Decroly" en: Los métodos en Pedagogia
Ant, U.P.N. MEDIOS PARA LA ENSENANZA. Buenos Aires. Ed. Pai

dos. pp. 185-187
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Ejemplificando lo dicho, es como presentar un mismo texto
para todos los nifios (deductivo), lo leen y posteriormente es-—-
cribe cada quien lo que ha entendido(inductivo), ge ha partido
de algo general o global y posteriormente se obtiene la expe---

riencia particular o individual del educando.

Llegar a conocer las experiencias individuales del nifio, -

es lo mds importante para el profesor, ya aue a partir de di--—-

chas experiencias le permitird continuar o modificar sus estra-

tegias.

Quiero aclarar que una estrategia diddctica es un procedi-
miento diddctico de la que el profesor puede apoyarse, no una -
receta para dar cumplimiento a 1o que se pretende, siguiendo ri

gidamente los pasos que ésta propone.

En la ensefianza se pueden tomar en cuenta sugerencias de -
diferentes métodos, por lo gue vuelvo a sefialar que se transfor

ma nuestro método aplicado en un METODO GLOBAL por la razén de

que no es unico sino apoyado de otros.



CAPITULO IV

REFERENCIA CONTEXTUAL
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4.1 CONTEXTO SOCIAL

La presente propuesta pedagbgica tiene el propésito de ser
aplicada en la poblacién de Santiago Oxtoc-Toxhié, Municipio de
Aculco, Estado de México, Comunidad rural indigena que se en---

cuentra ubicada a 15 km. a1l sureste de la Cabecera Municipal.

Su acentamiento se encuentra en una zona montafiosa-pedrego

sa, esto hace que el mayor tiempo del afio la tierra se encuen—=-=

tre seca.

La poblacién general es de 1125 habitantes de origen ind{-
genas otomies. La comunidad se encuentra organizada en seis -—-—=

barrios, los cuzles se coordinan en los trabajos que se reali--

ZaNe

Cuenta con servicios de energia eléctrica, una carretera -
de terraceria que comunica con la carretera panamericana que --—
los conduce a las Cabeceras Municipales de Aculco ¥y Acambay, -
lugares donde se abastecen de los productos de alimentacién y -
de trabajo, ademds con dos centros educativos en los Barrios de
Totolopdn y Santa Anna con 10s dos niveles (preescolar y prima-
ria) de las cuales, el nivel primaria es de organizacién incom-

pleta en ambos barrios.

El Barrio del Centro, es donde se ubica la escuela al cual
se hace referencia en esta propuesta, cuenta también con un cen
tro educativo preescolar, se tiene ademds un Albergue Bscolar -
donde se quedan algunos de los alumnos de la escuela primaria,

también existe un Centro de Salud que no es muy constante en --
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sus servicios ya que el personal que llega a esta unidad, labo-
ra por dos o tres meses ¥ después se retira quedando el lugar -
sin servicio por un perfodo de cuatro o cinco meses, este viene
siendo uno de los principales problemas de 1z regién, ya que en
algén caso de emergencia la gente tiene que contratar transpor-
te especial para poder salir de la comunidad, aungue el proble-

ma sigue persistiendo porgque el medio de transporte es otro de

los problemas que se tiene.

Carecen del servicio de agua potable y tienen que abaste--
cerse de este recurso de pequeiios manantiales que se encuentran
dispersos en la comunidad, ¥ debido a la lejania para algunos,

1o tienen gue transportar con animales de carga.

Dentro de su organizacién politica, los seis barrios son -
regidos por un Delegado Municipal como mdxima autoridad, un te-
sorero, representante de bienes comunales y un comisariado eji-
dal. Todos ellos elegidos de manera popular, en la eleccidn de
estas autoridades se procura que de cada barrio sea electa una
persona para ocupar alguno de los cargos, con el propésito de -
que haya mayor informacién y coordinacién en los trabajos a rea

lizarse en la comunidad y cada uno pueda organizar el barrio =-

que le corresponde.

En sus costumbres y tradiciones, la mayorfa de la gente —-
realiza festejos cada 25 de julio con motivo del aniversario --
del pueblo, en esta fiesta presentan las danzas: Pastoras, San-

tiagueros, Arcos, y el dfa 15 de mayo efectdan un desfile con -
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yuntas en honor a San Isidro Labrador, durante el mes de noviem
bre festejan el dia de muertos poniendo ofrendas en sus hogares
siguiendo la tradicién que se viene dando a nivel nacional, en
el mes de diciembre celebran la navidad y afio nuevo donde tie-—
nen la oportunidad de reunirse familiares y amigos, también fes
tejan la semana santa segin la fecha que marque el czlendario.-
En estas actividades, los nifios tienen la oportunidad de parti-
cipar directamente ya que para los preparativos ayudan a sus --—

mamds y esto les permite tener conocimiento sobre los motivos -

de cada festejo.

En las actividades econdémicas, la gente realiza trabajos -
del campo y del hogar, los principales cultivos de la regidén --
son: mafz, trigo y haba. Debido a la situacién geogrdfica de la
comunidad, las cosechas son muy pobres lo que ocasiona que la -
gente no pueda comercializar estos productos, sino para que ---
subsista la familia, esto también ha provocado que la gente jo-
ven ya no se dedique al cultivo de la tierra y emigre a las ciu

dades en busca de empleo.

En general la situacién econdémica de la poblacién es insu-
ficiente para satisfacer sus necesidades y al desplazarse el --
padre de familia a la ciudad, deja al grupo familiar por un pe-

r{odo de uno o dos meses, quedando la madre al cuidado del ho--

gar y los hijos.
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4,2 CONTEXTO INSTITUCIONAL

La escuela primaria Emiliano Zapata, pertenece al sistema
Federal Bilinglle, de organizacién completa y turno matutino, --
forma parte de la Supervisién Escolar No. 501, con sede en la -

comunidad de la Florida, Acambay, Estado de México.

La institucién cuenta con seis galones para la imparticién
de clases, dos de ellos son con techo de ldmina de asbesto y -—-
1las otras cuatro de loza, tiene un local para la Direccién, -——-
cuatro letrinas para hombres y mujeres, plaza civica, que al —-
mismo tiempo se ocupa como cancha de basquet-bol, una bodega —--
donde se almacena el mobiliario en desuso, existe un pequefio --=
espacio donde los nifios desarrollan algunos juegos, 1la egcuela

gse encuentra cercada con malla de alambre para evitar el paso -

de los animales al interior.

A este Centro Educativo asisten un total de 178 alumnos --
con edades de 6 a 15 afios, cuenta con geis grados de lo. a 6o.

y son atendidos por un director y seis maestros.

En las actividades escolares, para sSu desarrollo se utili-
zan los programas de estudio, libros de texto, mapas, esquemas,

1ibros del Rincén de Lecturas y material de la comunidad.

El maestro de cada grado es auténomo dentro del salén de -
clases hasta que el Director o Supervisor Escolar llegan para =
realizar actividades de supervisién, el maesiro debe tener pre-
gente los documentos escolares que estos requieren tales como:

registro de asistencias, 1ibreta de visitas, expediente de cada
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uno de los alumnos, plan de clases, .entre otros.

La relacién que existe entre maestros es aceptable, ya no
se nota tanto el autoritarismo de los maestros hacia los nifos,
lo que ha permitido también que los nifios sientan confianza an-
te los docentes y entablen didlogo entre ellos, en algunos even
tos deportivos todos los grupos tienen la oportunidad de parti-
cipar. Se realizan pequeiios torneos de basquet-bol y fut-bol en
lo que se ha pretendido que exista mayor integracidn entre los

nifios de todos los grados y por supuesto alumnos-maestros y ---—

maestros-maestros.

En general se considera que los espacios con que cuenta la

Institucién, permite que se 1lleve a cabo y con buen desarrollo

las actividades escolares.

En este Centro Educativo, el grupo de 20. al cual se cen—-
tra esta propuesta, la conforman 27 alumnos: 12 hombres, 15 mu-

jeres con edades de 7 a 11 afios.

En el desarrollo de las actividades se presentan diferen--
tes actitudes y aptitudes por la heterogeneidad en edades y si-

tuacién econdémica y social de la que provienen los nifios,.

Una de las dificultades que se tiene con los nifios es que
constantemente faltan a la escuela, como consecuencia de estos
aspectos son los nifios que se van rezagando y su desarrollo en

el proceso ensefianza-aprendizaje es m4s pausado.



69

La mayoria de los nifios que constantemente faltan, presen-
tan problemas familiares, por ejemplo: algunos son hudérfanos de
padre o madre, ante esta situacién llegan a la escuela mal ali-
mentados, en su aspecto fisico presentan desaseo, en s son deg

cuidados ya que muchos de los padres les brindan muy poco apo—-

yo.

En este sentido quiero enfatizar que la colaboracién de --
los grupos familiares con la educacién de los hijos es minimo;
muchos padres de familia son analfabetos y por esta razén cuan-
do se les pide que apoyen a sus hijos en sus trabajos, dicen no

poder hacerlo por esa circunstancia.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de estos nifios con las
caracter{sticas mencionadas, es pausado y se requiere mayor ---
atencién en ellos. Provoca ademds una mayor heterogeneidad en -
los niveles de conocimientos por lo que se tienen que implemen-

tar actividades de acuerdo a su desarrollo cognitivo.

De ah{ el interéds por elaborar esta propuesta donde se im-
plementan algunas estrategias con el propésito de ayudar a re—-

solver parte del problema de la enseflanza en el medio ind{fgena.



CAPITULO V

ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA
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5.1 PROPUESTA DIDACTICA

Desde épocas remotas el hombre ha procurado satisfacer sus
necesidades en forma eficaz con un minimo de tiempo y esiuerzo,
ha buscado siempre en todas sus acciones que con un minimo de -
energia, obtenga como resultado el mdximo de rendimiento, asi -
vino surgiendo lo que conocemos COmMO metodologfa y que tuvo su

conformacién a través de estrategias.

La estrategia es un conjunto de herramientas que viene a -

auxiliar al ser humano en sus actividades cotidianas.

La estrategia diddctica es una accién que el maestro apli-

ca en su labor docente con el propésito de obtener mejores re--

sultados.

Una estrategia de engsefianza-aprendizaje, en relacién a los
objetivos que se persiguen, debe aplicarse tomando en cuenta --
1as caracteristicas del alumno como son: su etapa de desarro-—-
11lo, situacién econémica, politica, social, cultural, procesos

de maduracidn, conocimientos previos ¥y lenguaje.

Esta propuesta pedagbgica tiene como propésito lograr que
el educando indigena comprenda con eficacia y profundidad los -
textos escritos y de esta manera lograr que se forme un ser re-

flexivo en el acto de la lectura, que tome una actitud critica

ante 1o que lee.

Para le elaboracién de esta propuesta se toman en cuenta -

los siguientes aspectos que servirdn de base para la elabora---
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cidbn y planteamiento de estrategias acordes & 1z curscteristi-

cas y necesidades que presentan 10s eduvcardos indfgenas:

a) Aspecto peicolégico

TLa mayoria de nifios poseen diferentes rracdos de desnutri--—

cién, en su desarrollo fisico la mzyoria de elleos son hejos; el
que --—

10

no conter con el servicic de egua potable muchos scn 1o
esisten desaseados, la lengua que utiligan pezra ccruniczrse €S
el espaiiol, aunjue la comunidad es pilingtie, los rniZoz ya 1o ==
emplean la lengua ind{gena (Otomi), en su lenguaje les cvesta -
trabajo expresarse con cleridad. Tanto en 1z ezpresién oral —--—
como en 1o escrita, presentan dificultades en la sintaris, no =
utilizan el género ¥y mimero adecuzéamente; me Te rercatado Cue

muchos nifios omiten 1a letra "S", por ejemplo ¢l expresar "Lzs

muriposaes" expresarn las mariposa. as{ como este cuso, hiy mu-=—=

chos otros donde la expresién del alumno presenta problemas en

mimero.

Tor ello mi interés para la aplicucién de esti nropwecta =
de lectura cuyo objetivo se incline al mejoramiento en 1la comu-
nicacién y expresién del nifio indf{gena en forme oral ¥ escrita,

recordando que la lectura es alimentacién cdel len;veje.

b) Aspecto pedagbgico

'm boase a l&s caracter{sticas biopsicosociilec de loz 2lunm

nog del medio indigena ¥ las diferencias que rresenton or oLr08
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aspectos, se propone buscar estrategias acordes a sus intere---
ses; que estas estrategias permitan al alumno actuar sin 1{mi--
tes, que participe mds en las actividades y construya mejores -
formas de interaccién. Para ello se propone tomar como base --—-—
estrategias que proponen los diferentes métodos; un método glo-
bal puede ser aplicable, debido a 1a heterogeneidad en muchos -

aspectos que los nifios presentan dentro del grupo.

¢) Criterios diddcticos

Tomando en cuenta la situacidén econémica de los nifios, y -
con el propdsito de facilitar méds la tarea educativa, se propo-
ne utilizar para la ensefianza de la lectura, material de la —-—-
escuela como: Libros del Rincén de Lecturas, libros de textos -
de los alumnos, revistas, periédicos y otros materiales que pu-

diera ofrecer la comunidad.

Con el procedimiento de la lectura libre, el nifio puede ~-
realizar su lectura en forma individual, por parejas O por equi

pos, éste puede disponer de los espacios del 4rea escolar eli-

giendo el lugar que le sea méds cbémodo.
d) Relaciones interpersonales

Se busca generar a través de las estrategias planteadas —-
algo diferente a lo que ha sido la educacidén tradicional, que -
los elumnos salgan de la pasividad y se crean mejores situacio-

nes comunicativas, se desarrolle el cooperativismo, mayor inte-
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gracién grupal, se fomente el didlogo, que el alumno sez mds --
participativo y dindmico en las actividades escolares. Para que
esto se pueda dar, se buscard brindar en primera instancia, ---
afecto y confianza al alumno en su expresién, que dentro del -——
grupo sea respetado su forma de comunicacién, suv lengvaje, y --

a través de ello se fomente el didlogo ¥y participacién constan-

te.
f) Disciplinario

En este aspecto, el propésito gque se persigue con las pre-
sentes estrategias es propiciar un aprendizaje mds significati-
vo en el nifio indf{gena, que su expresién sea nds fluido, que --
los aprendizajes que adquieran se den con mayor dinamismo y -—--
rorque la educacién actual asi lo requiere, el alumno se forme

desde el inicio de su educacién un ser mds critico y anal{tico.
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5,2 CONSTRUCCICN METODOLOGICA

Una metodolégia se construye cuando se tiene un objetivo ¥y
se propone alcanzarlo, donde se toman como base diferentes es——

trategias siguiendo un orden y un propdsito determinedo.

En la construccién de una metodologia, es con la finalidad
de facilitar la labor educativa. En este procedimiento se busca
rd aplicar estrategias que cumplan con los recuerimientos o ne-
cesidades de los educandos; se buscard también respeter las —--—-—

situaciones que presenten los alumnos para que ésta, cumpla con

los propésitos deseados.

La metodologfa aplicada en la presente propuesta es con la
finalidad de llevar a cabo un mejor desarrollo en la préctica -

de la lectura, para lo cual se propone llevar 2 cabo la siguien

te estrategia,

lo. SELECCION DE TEXTOS.

20. DESARROLLO DE LA LECTURA LIBRE.

30. COMENTARIO EN FORMA ORAL.

40. MONTAJE DE ESCENARIO.

50. ESCENIFICACION o DRAMATIZACION.

60. EVALUACION. (Ilustracién y Redaccién).
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5.2.1. SELECCION DE TEXTOS

Tomando en consideracidén los bajos recursos y el medio so-
cial en que se encuentran los nifios ind{genas, se ha decidido -
aprovechar los recursos con que cuenta la escuela, y apoyar a -
los alumnos en el proceso ensefianza-aprendizaje. Aprovechando -
que la escuela cuenta con libros del RINCON DE LECTURAS, se ha
considerado importante tratar de seleccionar libros cuyos conte

nidos respondan a los intereses de nifios con edades de 7 a 11 -

afios.,.
ACTIVIDADES

-En este aspecto de seleccidn, se procedid tomando como ba-
se un cuestionario aplicado a los nifios, donde se les cuestioné
sobre el tipo de textos que les gustarfz leer. Se pudo observar
que la mayorfa, optaron por la lectura de cuentos, enseguida se
vieron interesados en historietas, coplas, chistes, canciones;
se realizé esta seleccidén dando previoc conocimiento de los 1i-—-

bros que contiene el RINCON DE LECTURAS.

~También se invité a los alumnos a que llevaran a la escue-—
la diferentes textos para enriquecer la biblioteca escolar, y -

que ellos pudieran disponer para realizar actos de lectura.
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5.2.2. DESARROLLO DE LA LECTURA LIBRE

ACTIVIDADES

-Después de haber sido presentados los diferentes textos, -

se invita al alumno a leer el libro que sea de su interés.

~Pueden rezlizar lecturas en pequefios grupos, por parejas o

individualmente.,

-La lectura que ellos desarrollen serd en forma libre utili

zando el espacio del aula o fuera de é1.

-Se les recomienda hacer lectura en voz alta con el objeto

de que mejoren su diccién.

-Se recomienda al alumno hacer pautas donde detecte signos
de puntuacién, del mismo modo emplee la entonacién adecuada --

cuando se presenten signos de interrogacién, exclamacién y acen

toso

Es conveniente aclarar que estas normas o reglas no podrdn
cumplirse en un principio, pero lo que se pretende es que g par
tir de los primeros grados comiencen a tener nocién sobre la —-
funcién de estos signos. Que los alumnos vayan ensayando, y a -

través de la prictica descubran sus funciones,
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5.2.,3 COMENTARIO EN FORMA ORAL

ACTIVIDADES

-Después de haber realizado la lectura del texto elegido —

’1in gue e -

r

por ellos, el maestro procede @) comentario, dcnde
note arbitrariedad o exigencia para c¢ue el alumno corteste, so-
1icitard a un voluntario para comentar lo auve trata el texto —--

que se ha leido.

-Es de suma importancia aceptar que otros nifios que ya ha-
yan leido el mismo texto, apoyen con sus ideng el corpafiero que

en esos momentos desarrolla su comentario.

-Fl maestro aceptard con naturslidad las ideas y tipo de -
lenguaje que el alumno emplee en sv comentario y reforzar las -

ideas del alumno si el maestro lo considera necesario.

-Otra forma de enriquecer el comentario, que el mzestro --
utilice los conectivos: ¢Quién?, ;Qué?, ;Cémo?, ;Cvdndo?, (Por
qué?, etc. Aclaro, dar libertad y aue el alumno no sienta estar

forzado a contestar con fidelidad las presuntas en relacién & -

lo leido.
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5.2.4 MNONTAJE DE ESCENARIO

Con la finalidad de desarrollar la capacidad creadora de -
los alumnos, se les brinda libertad y confianza para construir

los medios o materiales que empleardn en la escenificacién o —--

dramatizaciéne.

Con el propésito de economizar y a manera de que en la ——-
elaboracién del material que usard no le represente problemas,
se le sugiere a que haga uso de materiales que ya no utilice, -
por ejemplo, en el vestuario emplear ropa que en casa ya no se
use, papel en desecho para la elaboracién de mdscaras y hacer -

uso de los materiales que la escuela disponga.

E]l maestro tendrd participacién en este trabajo como coor-

dinador y apoyar cuando los alumnos as{ lo requieran.

El resultzdo que el maestro espera, dependerd del apoyo y

confianza que &1 brinde a los nifios,
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5.2.5 ESCENIFICACION o DRAMATIZACION

Tomando en cuenta que la dramatizacidén no precisa de esce-
nario o trajes especiales, y que el materizl que en ella se uti
1liza es de fdcil elaboracién y de poca inversién econdémica, se
recomienda tomar a ésta como apoyo para el desarrollo de las —-

actividades de lectura.

ACTIVIDADES

—-Escoger pequefios textos apropiados a la edad e intereses -

de los ninos.

-Leer los textos en forma general para que todos entiendan

lo que tratan.
-Orientacién del maestro para la dramatizacidn.

—Que el grupo comente sobre la comprensién del texto, iden-

tificando vocabulario, trama, personajes, ambiente y desenlace.

-Solicitar la actuacién de voluntarios en la interpretacién

de los diferentes personajes.

-Motivar a los alumnos de poca participacién, integrandolos

a los grupos de nifios desenvueltos o participativos.
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Es importante que entre este grupo de nifios desenvueltos -
sean relacionados los nifios timidos o de poca participacién, --
desempefiando papeles gsencillos a manera de que pocoO a poco Se -

desenvuelvan y se integren, guiados por los demds,
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5.2.6 EVALUACION

La evaluacién va mds alld de como se concibié tradicional-
mente: como cuantificacién del grado de conocimientos poseido -
por el alumno en un momento dado, sino su funcién debe ser de -
realimentacién tanto para el alumno como para el maestro respec
to al proceso ensefianza-aprendizaje. La evaluacién proporciona-
rd los resultados de la metodologfa y estrategias aplicadas, de
esta manera el maestro se apoyard para conocer qué alcances ha
tenido con lo propuesto. La evaluacién le permitird reajustar -

sus estrategias si no se cumplieron sus objetivos.

. La evaluacién que se tomé con respecto a la lectura de ——-

comprensién fué la siguiente,

lo. ILUSTRACION.
20, REDACCION.

De esta forma se permite detectar quienes requieren mds ——
ejercitacién y qué tipos de textos les pueden proporcionar me--

jor comprensién. Se permite detectar el nivel intelectual del -

educando.
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5.2.6.1 ILUSTRACION

ACTIVIDADES

Después de que el nifio haya concluido su lectura se le in-

vita a que represente el cuento por medio de un dibujo.

—El nifio seguramente plasmard los personajes que intervie--
nen en el texto e ilustrard imaginariamente el lugar de los ===

hechos.

-Acto seguido el maestro puede reforzar el tema empleando -

diferentes preguntas como:

¢De qué trata la ilustracién?
;Quiénes participan?

;Qué hacen?

;Dénde estén?.

;Cémo sucedib?

;Cudndo sucedié?

;Por gqué sucedié?

Estas actividades se pueden desarrollar después de la lec-

tura y antes de la redaccién.
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5.2.6.2 REDACCION

La redaccién me permitié observar los avances y deficien-—-
cias que e venian desarrollando a través de mi prdctica. Por -
medio de ella se pudo observar el avance individual y erupal de
los educandos, también sirvié de anoyo nara elaborur la se-——--—

leccidn de textos tomando en cuenta los niveles intelectuales -

de los nifios.

Con la redaccién se pudo observar los tertos gue & los ni-
#os les propiciaba facilidad en su comprensién. Para su desarro

110 se emple$ la siguiente estrategia.

-Después de que el nifio haya leido ¥y comentado en forma —--—
oral ante el grupo, se le pide que escrilta con SuS nronias npa--

1abras lo que trata o habla el texto.

-No es recomendable pedir o marcar 1z cantidad gue ellos --

deben redactar.

—Para mejorar lo anterior, si el nifio fué muy corto en su -
redaccién, el maestro leerd nuevamente el texto ante el gruro ¥y
pedir que comenten, guiados por preguntas como: ¢Quiénes vnarti-
cipan?, ;Qué pasé?, ;Dénde pasé?, (Por qué pasé? o rezlizando -
diferentes cuestionamientos, con el objeto de enricuecer el tex

to que antes fué muy pequefio.

En base a los cuestionamientos realizados y mara cue el =—-
alumno tenga mejor visualizacién, el maestro escribird nuevar.en

te el cuento en el pizarrén tomando las aportaciones o ideas de
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los alumnos. De esta manera el nifio podrd darse cuenta de las -
ideas que pudo haber escrito, se le estard apoyando de esta for
ma sin que sienta discriminacidén o actos de burla que es lo que

regularmente sucede cuando alguien no ha hecho bien las cosas.

-Despuds de que el nifio haya redactado, se le pide que lea
lo que ha escrito ante el grupo, con el objeto de observar si -
emplea la entonacién adecuada, respeta los signos de puntua----

cién, ademds si es comprensible para é1 y para los demds lo que

escribid.

_FEs necesario enfatizar que la mayoria o casi todos emplea-
rdn mal los signos en su redaccién, sin embargo podrdn transmi-
tir con coherencia sus ideas, 1lo importante es que el nifio vaya
descubriendo el uso y la funcién de éstos. Recordemos que este
trabajo no es de uno, dos o tres ciclos escolares, hay nifios --
gue concluyen la educacién primaria, secundaria y niveles su---
periores que aun no logran realizar este trabajo con eficacia.
Lo importante es que se dé inicio con este trabajo desde los --
primeros grados ya que solamente a través de la prdctica es ---

como podemos superar este problema.

A continuacién se presentan los trabajos de dos nifios del -
segundo grado que participaron en este trabajo, ellos presenta-
ron diferentes niveles de conceptualizacién, siendo uno m4s ---

avanzado que el otro.

Después de haber reproducido el cuento "EL PATITO DESOBE--
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DIENTE" para todos, se les pidié a que leyeran y posteriormente

escribieran con sus propias palabras lo que entendieran del ——-

texto.

Quiero aclarar que este nifio 1legé a segundo grado de una
escuela unitaria como aprobado, pero que realmente no poseia --
los conocimientos necesarios para estar en segundo ya que desco
nocia totalmente las letras, este trabajo fué recopilado casi -

al finalizar el ciclo escolar {segundo afio).
El texto presentado a los alumnos fué el siguiente.

EL PATITO DESOBEDIENTE
Por G. Lucio y M.G. Mejia.

Estos eran seis patitos que vivian con mamd pata en un es-
tanque. Como estaban todavia muy chicos, la maméd les recomenda-
ba frecuentemente que no nadaran lejos de la orilla; pero uno -
era desobediente y, cuando la pata se descuidaba, se iba nadan-
do y nadando hasta muy adentro.

Una vez, mamd pata y sus otros hijos notaron que el patito
desobediente no estaba con ellos.

Lo buscaron mucho, mucho, pero el picaruelo no aparec{a.

Entonces uno de los patitos pregunté a su amiga la rana --
verde:

—Ranita, j;dénde estd el patito desobediente?

-No lo sé -respondié ella-; pero le preguntaré a mi amiga
1a abeja de las alas doradas.

Y la rana verde dijo a la abeja de las alas doradas:

-Abejita, ;dénde estd el patito desobediente?

-No lo sé- respondié la abeja de las alas doradas -pero le

preguntaré a mi amiga, la mariposa azul.
Y la abeja de las alas doradas buscé a la mariposa azul ¥
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le dijo: -Mariposa, has visto al patito desobediente?

-No, no lo he visto -respondié la mariposa azul-; pero le
preguntaré a mi amigo, al pajarito de plumaje rojo.

Y la mariposa azul volé hasta el pajarito de plumaje rojo
y le dijo:

-Pajarito, ;dénde estd el patito desobediente?

-No lo sé -respondié el pajarito de plumaje rojo-; pero -—-
voy a buscarlo. Y heché a volar.

Al rato regresé el pajarito muy contento y dijo a la mari-
posa:
-E1 patito desobediente estd prisionero entre unas plantas
que hay a medio estanque y no puede salir de allf.

La mariposa repitié eso a la abeja; la abeja lo conté a la
rana verde; la rana se lo dijo al patito que le habia pregunta-
do y éste, a su vez, se 1o refirié a su mamd y a sus hermanos.

Entonces la pata y los patitos se fueron nadando y nadan-
do hasta el lugar que le habia indicado el pajarito y, entre to
dos, sacaron de allf al patito desobediente.

Desde esa ocasién, éste se convirtié en un patito obedien-

te, atento y carifioso.

La redaccién presentada por el nifio fué la siguiente.

15. SOLCHAGA, Samudio Noé. EXPRESION ORAL INFANTIL. Tomo I pp.
226-227
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Como podemos observar, este nifio ain le cuesta trabajo ——
ordenar sus ideas, no hace uso de ningin signo, sin embargo ha-
ce referencia a los personajes del cuento, el lugar y los he---

chos.

Transcrito el texto ddndole mayor formalidad quedaria:

El pato: estaba un pato atorado en un pasto y la mamd lo -
andaba buscando, el patito estaba escondido en un palo y le di-
jo, la palabra "le dijo", pensamos que traté de emplear la pala
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bra "le pregunté" a las mariposas azules y le dijeron que no lo
habfan visto y siguié caminando a buscar a su patito y encontré
a2 un pdjaro en un 4rbol y le dijo, nuevamente pensamos que la -
palabra "le dijo", traté de utilizar la palabra "le pregunté —-
gque si habia visto al patito, y le dijo a su mamd que alli esta
ba en un d4rbol, —;Muchas gracias que me haya dicho; entonces ya

me voy. —Andele sefiorza.

BRIGIDO

Notamos en el texto, que a este nifio le hace falta mucha -

concordancia en sus ideas, emplea un lenguaje muy peculiar, pre

senta problemas en la sintaxis. Sin embargo, el intento que ha

hecho le estd ayudando a superarse.

A continuacién presentaremos el texto de una nifia del mis-
mo grado que escribié después de haber leido el mismo texto. —-—
Esta nifia siguid el mismo proceso de ensefianza de primero a se-
gundo, ya que en los dos ciclos escolares trabajdé con el mismo

maestro y su nivel de aprendizaje estd entre los mejores.
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Se puede observar en este texto que tampoco hace uso de —-
los signos, presenta faltas de ortografia perc sus ideas son --

mds claras y ordenadas.

La redaccidn es otra de les formas de como el maestro pue-
de darse cuenta si el nifio ha leido comprendiendo, recordemos,
gque asi como se aprende a leer leyendo, el nifio aprenderd a ---
escribir escribiendo; se deben fomentar estas actividades mds -
sabiendo que no podemos desligar la lectura de la escritura, —-
debemos ofrecer oportunidades a los nifios para que produzcan --

textos utilizando su expresién personal.

A travéds de la ejercitacidn de la lectura, el alumno ird -

adguiriendo seguridad en su expresién oral y escrita.

La constante prdctica de la lectura, ayudard a que el alum
no corrija paulatinamente su ortografia, mejore su diccién y —-
fluidez y por consiguiente, llegar a tener mejor comprensién en

los textos que lee.

En los textos presentados, cada nifio muestra el grado de -
comprensién que ha tenido. Nos muestran ademds que han interpre
tado el texto de diferentes formas, por lo que para el primer -
nifio, tal vez el texto fué muy extenso o le fué muy complicado
entender por su nivel de aprendizaje, mientras que para la se—-
gunda nifia, dado que su nivel intelectual es mds avanzado pudo
captar mejor el mensaje. Esto nos muestra que ambos nifios deben

Ser inducidos en su enseflanza con estrategias diferentes.
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CONCLUSIONES

En las actividades escolares, el papel del maestro juega -
un papel importante, de é1 depende que el aprendizaje del nifio

sea fructi{fero y duradero.

Dentro de la lectura, el maestro es quien propiciard que -
el alumno logre aprender a leer, salir del simple descifrado y

comience a percibir el significado de lo que lee.

El maestro debe tomar en cuenta que la literatura es la --
mejor forma para lograr que la actividad escolar se encamine a
la formacién de lectores. Es a través de la literatura que el -
nifio puede desarrollar sus habilidades lectoras. Para cumplir -
con este objetivo, el maestro debe emplear materiales litera—-—-—

rios cuyos contenidos vayan acordes a las edades e intereses de

los nifios.

Se debe tener presente la importancia del desarrollo de la
lectura, y propiciar que el alumno la perfeccione a través de -
la ejercitacién continua, procurando que la actividad se desa--
rrolle en un ambiente agradable y se propicie la interaccién —-

maestro-alumno, alumno-alumno.,

Se dice que el nifio aprende de lo que vive, de lo que obser
va; en este caso aprenderd del maestro, por tal motivo el profe
sor deberd realizar actos de lectura ante el grupo y en voz ---
alta, empleando la entonacién adecuada a manera de que los ni--
fios observen la forma de cémo se lee, para que ellos al leer, =

vayan desarrollando estas habilidades tomando como base la acti



tud del maestro.

Con las estrategias planteadas, se pudo observar gue los -
nifios mejoran la redaccién, y las habilidades en la lectura la
superan dfa con dfa, siendo de ellos mismos lz inicistiva nor -
conseguir los libros del Rincén de Lecturas para leer en sus --

ratos libres en la escuela o llevarlos a sus casas.

A través de la expresién oral que los alumnos reszlizan so-
bre la exposicién de los textos leidos, les ayuda &z desenvolver
se con mds confianza y soltura en su expresién., Con las parti--
cipaciones que ejercen en las dramatizaciones se logra ver el -
desenvolvimiento, creatividad y participacién en las diferentes

actividades.

Quiero concluir este trabajo invitando = los compafleros —-—
maestros, principalmente a los que han concluido su preparacidén
académica en la Universidad Pedagbgica Nacional, a aue apliquen
los conocimientos que adquirieron en esta institucién, gue re--
lacionen lo tedrico con lo prédctico y no se limiten solamente a
realizar discursos de lo que es o debe ser la prédctica docente.
Por bien d= la educacién, pongan en prdctica los conocimizsntos -
adquiridos y asi poder encaminarnos a los propésitos 2ue la ——-
Modernizacidén Zducativa pretende, una educacién mds dindmica ¥y

de mejor calidad.
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