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INTRODUCCION



INTRODUCCION

El presente trabajo propone elementos tedricos, metodoldgicos y experiencias
concretas para apoyar la reflexion en torno a los recursos que favorezcan, promuevan y

mejoren tanto el proceso enseflanza - aprendizaje como la evaluacion del mismo.

El primer capitulo explica los principales planteamientos de la teoria
psicogenética, que define el desarrollo cognoscitivo y afectivo del nifio en base a una
sucesion de etapas o estadio en los que el alumno, como resultado del proceso de
asimilacion y acomodacion incorpora experiencias del medio ambiente en sus estructuras

ya establecidas dando origen a etapas de equilibrio.

En el capitulo segundo, apoyada y sustentada en la teoria psicogenética, la
pedagogia operatoria y sus principios basicos muestran la manera como se adquieren los
conocimientos acordes a la estructura mental del nifio, para que éstos sean més duraderos

y los aplique a la vida diaria y no exclusivamente al 4mbito escolar.

Fn la vida diaria, las personas se enfrentan a diversos problemas y fenémenos.
Para resolverlos y explicarlos se hace uso de los conocimientos que se han elaborado a
partir de la experiencia cotidiana y de aquéllos que se adquieran en la escuela y que en
conjunto forman su vision de la realidad. Asi, se aprende una forma de relacionarse con el

mundo y de explicarse lo que en él sucede.

En el tercer capitulo se realiza un analisis de los enfoques de evaluacion, con el fin
de comparar cada uno y seleccionar de entre ellos el mas congruente para evaluar el
proceso ensefianza - aprendizaje dentro de la pedagogia operatoria, que busca
transformar la practica educativa y dar bases firmes para tomar las decisiones pertinentes
y mejorar la calidad, tomando en cuenta no sélo el producto final, sino el proceso de

construccion.



El maestro debera tener en cuenta que la evaluacion no es sélo un momento en el
que se miden conocimientos terminales a partir de una calificacion de un examen, sino

que es parte del proceso de aprendizaje.

Asi mismo, la evaluacidén es una parte importante de la tarea educativa. Aporta
informacion para que el maestro y los alumnos conozcan diferentes aspectos del proceso
ensefianza - aprendizaje: las ideas previas de los nifios en relacion al tema de estudio, los
conocimientos adquiridos y las habilidades incorporadas, asi como los conceptos que son

mas complejos para los nifios.

Finalmente se presenta una propuesta para cuarto grado en Lengua escrita con el
objetivo de proponer una estrategia metodologica basada en la Pedagogia Operatoria
como son los Rincones de trabajo, con una evaluacion acorde al proceso, como es la
ampliada donde lo mas importante no es el resultado final, sino el proceso de
construccion del conocimiento, las experiencias que han llevado a los resultados, las
variables que conforman dichas experiencias, en fin, que se evalia siempre con el

proposito de disponer de una base solida para tomar decisiones de diverso orden.

Asi mismo para promover la comunicacion tanto en la escuela como en el ambito
familiar y social, los Rincones de trabajo son la estrategia adecuada para favorecer un
proceso de ensefianza - aprendizaje activo, significativo y reflexivo, porque se promueve
en el nifio la autonomia o capacidad de tomar decisiones y llevarlas a la practica al elegir
libremente las actividades, los materiales, compafieros con quien quiere trabajar y el

espacio donde se llevaran a cabo.

De la misma manera y congruente con el proceso activo de conocimiento, la

evaluacion ampliada servira para detectar las dificultades, tanto individuales como



grupales, observando permanentemente y en forma sistematica la participacion de los

alumnos para formularse un juicio y determinar las medidas correctivas a seguir.

Por todo lo anterior, los conceptos manejados en el desarrollo del presente
trabajo, nos llevan a reflexionar en la necesidad de cambiar la ensefianza tradicional por la
Pedagogia Operatoria y la evaluacion ampliada como medios para lograr un mayor
rendimiento en la practica docente, conocimientos mas significativos y dufaderos que

redunden en el mejoramiento de la calidad de la educacion.



CAPITULO I

LA TEORIA PSICOGENETICA Y EL
DESARROLLO MENTAL DEL NINO



LA TEORIA PSICOGENETICA Y EL DESARROLLO MENTAL DEL NINO

La Psicologia Genética concibe al sujeto como un sujeto cognoscente, el cual para
conocer los objetos, debe actuar sobre ellos y en consecuencia, transformarlos. Desde las
acciones sensoriomotrices mas elementales hasta las operaciones intelectuales mas
refinadas que son aln acciones (reunir, ordenar, poner en correspondencia, etc.), pero
interiorizadas y ejecutadas en pensamientos, el conocimiento esta constantemente ligado

a acciones o a operaciones, es decir, a transformaciones.

Para Piaget, lo esencial del sujeto no es contemplar, sino transformar, y su
mecanismo es netamente operatorio. Dicho mecanismo (la operacién) es una accion
interiorizada, ejecutada interior y simbolicamente en el pensamiento, cuya particularidad
es que puede ser invertida, es decir, puede ser reversible. De esta manera, siempre que el

sujeto opera sobre un objeto, lo transforma.

Se reconocen fundamentalmente dos modos de transformar al sujeto por conocer:

a) Acciones fisicas, en las que se manipula el objeto.
b) Acciones logico - matematicas, en las que se enriquece el objeto con propiedades o
relaciones nuevas (clasificacion, ordenacion, correspondencia, etc.) que no eran

propias del objeto en si, sino propias de las acciones llevadas a cabo por el sujeto.

La Psicologia Genética concibe el aprendizaje como algo mas que un simple
cambio de conducta y lo explica, solamente, con base en el desarrollo psicologico. En
realidad el desarrollo es el proceso esencial en el que cada elemento de proceso de
aprendizaje se da como una funcion de desarrollo total, mas que como un elemento que

explica el desarrollo.



El aprendizaje, por tanto, esta supeditado al desarrollo. En cada etapa, el sujeto
tiende a actuar con las limitaciones propias del nivel en que se encuentra y el aprendizaje

solo es posible bajo ciertas condiciones.

De acuerdo con esto, tanto la forma como se maneja una determinada informacion
y la manera en que se presenta al sujeto son de capital importancia; y aun lo es maés

conocer cémo el nifio la percibe, reorganiza y asimila.

La Psicologia Genética plantea que la intervencion activa del sujeto sobre los
objetos materiales o sobre las relaciones conceptuales es la base de toda adquisicion

cognoscitiva coherente, significativa y duradera.

De ahi la importancia que tienen dentro de la Psicologia Genética los procesos de
asimilacion y acomodacion. El primero es la integracion de los elementos externos a
estructuras en el desarrollo de un organismo, el segundo es cualquier modificacién a un
esquema de asimilacion de una estructura. En otras palabras la acomodacion de los

esquemas o estructuras del sujeto bajo el efecto de los objetos que son asimilados.

El desarrollo fisico - biolégico parte de las caracteristicas de la especie, es decir,
de la herencia. De este modo, dicho desarrollo solo implica crecimiento, maduracion de la
estructura y de la funcion sea a nivel fisico, sea a nivel neuroldgico. Pero esta
maduracion, si bien depende de la naturaleza de la especie, también depende de la
interaccion con el ambiente: alimentacion, ejercicio, etc., que ayuda o entorpece el

desenvolvimiento de los seres humanos.



Asi mismo, el lenguaje, la efectividad y la socializacion no son innatos, su
desarrollo depende de la riqueza que brinden el medio social y los individuos. En este
sentido, la sociedad cuenta con un medio fundamental para formar integralmente al

individuo en todos y cada uno de los aspectos: la educacion.

El desarrolio psicolégico puede explicarse en varios factores:
e La maduracion.
o La experiencia fisica.

e La transmision social.

Sin embargo, cada uno de ellos por si solo, es insuficiente para explicarlo. Asi
tenemos un cuarto factor: la equilibracion, que es el factor fundamental que explica el

desarrollo.

Al considerar que la inteligencia es una interaccion constante del individuo con su
medio, Piaget propone, para explicarla, dos variantes funcionales: la adaptacion y la

organizacion.

La organizacion representa la tendencia que tienen todos los organismos de
coordinar sus procesos en sistemas coherentes. La adaptacion es a su vez, una constancia
de relaciones del organismo con el medio ambiente. La adaptacion se considera en

funcién de dos procesos complementarios: la asimilacion y la acomodacion.

La asimilacion es la integracion de elementos nuevos a las estructuras del sujeto y
la acomodacion es la modificacion de los esquemas o estructuras del sujeto bajo el efecto
de los objetos que son asimilados. La asimilacion es indispensable porque asegura la
continuidad de las estructuras, mientras que la acomodacion asegura el desarrollo de las

estructuras, al adaptarse de manera constante al medio.



De igual manera, Piaget encontro en sus investigaciones que existen patrones de
conducta infantiles, o tareas intelectuales por ¢l propuestas; nifios de determinada edad
actuaban de una manera distinta ante las mismas situaciones planteadas
experimentalmente. Basandose en los patrones de conducta que €l observo, los clasifico

como patrones de pensamiento infantil en periodos o estadios.

Los estadios o periodos nos muestran el desarrollo mental del nifio desde una

incipiente inteligencia hasta un estado mayor de inteligencia.

Cada estadio se caracteriza por la aparicion de las estructuras psicologicas propias

cuya construccion las distingue de los estadios anteriores.

a) Estadio sensorio - motriz (del nacimiento hasta los 2 afios).

Los primeros impulsos afectivos estan ligados a la nutricion, ast las emociones
primarias aparecen también en esta etapa, los aspectos de lo agradable en el nifio, el
placer y el dolor, los primeros sentimientos de éxito y fracaso. Al final del estadio
sensorio - motriz, el nifio concibe una serie de objetos como extension al Yo, asi como

los sentimientos de amor y carifio manifiestan a sus seres queridos (papa, mama, etc.).

b) Estadio Preoperatorio (de 2 a 6 6 7 aiios).

Se {lama también periodo de organizacion y preparacion de las operaciones
concretas del pensamiento. Puede considerarse como una etapa a través de la cual el nifio
va construyendo las estructuras que daran sustento a las operaciones concretas del
pensamiento, a la estructuracion paulatina de las categorias del objeto, del espacio y la

casualidad, a partir de las acciones y no todavia como nociones del pensamiento.



A diferencia del periodo anterior, en lo que todo lo que el nifio realizaba estaba
centrado en su propio cuerpo y en sus propias acciones a un nivel puramente perceptivo y
motriz, enfrenta ahora la dificultad de reconstruir en el plano del pensamiento y por

medio de la representacion, lo que ya habia adquirido en el plano de las acciones.

Durante este periodo el pensamiento del nifio recorre diferentes etapas que van
desde el egocentrismo en el cual incluye toda objetividad que venga de la realidad externa

hasta una forma de pensamiento que se va adaptando a los demas y a la realidad objetiva.

En mateméaticas se inicia en la clasificacion, seriacion, ordenando del mas corto al
mas largo, correspondencia igual a la longitud de las hileras, y solo en el segundo estadio

(5-6 o 7-8 afios) el nifio puede hacer correspondencia biunivoca.

c) Estadio operatorio - concreto (de 7 a 11 6 12 aiios).

¢ Es el estadio de las operaciones concretas, porque operan sobre objetos.

¢ Aparicion de sentimientos morales y sociales de cooperacion.

¢ Establece relaciones de inclusion, es decir, que ha llegado a establecer términos
cuantitativos donde puede deducir que hay mas elementos en la clase que en la
subclase.

¢ En seriacién el nifio es capaz no solo de establecer relaciones, sino también de
componer esas relaciones, o sea, de construir reciprocidad, invertir el orden de
comparacion en forma deductiva; asi como de expresar la transitividad.

¢ En correspondencia afirman la conservaciéon de cantidades discontinuas, es decir, no
necesita colocarlas una a una. Idea de niimero, operaciones espaciales y temporales y

todas las operaciones fundamentales de la logica, matematicas y hasta fisica elemental.
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d) Estadio de las operaciones formales (de 12 a 15 afios).
La vida del adolescente se estructura en base a dos aspectos:
¢ La conquista de la personalidad.

¢ Insercion en la sociedad adulta.

La personalidad del nifio se va modificando con la organizacién auténoma de las
reglas, de los valores y la conquista de la voluntad; paulatinaménte el nifio va

descentrando su yo para adquirir conductas de cooperacion y autonomia.

Respecto a la integracién en sociedad, el adolescente se prepara por medio de
proyectos de vida, los cuales al realizarse, permiten la integracion formal a la sociedad de

los adultos.

¢ Construye operaciones de logica proposicional y no simplemente operaciones de
clases, relaciones y niimeros.
¢ Operaciones hipotético - deductivas, es decir, puede razonar de acuerdo a hipotesis y

no sélo a objetos.

El desarrollo del nifio es el resultado de la interaccion que establece entre su
medio y la maduracion orgénica. En este proceso los aprendizajes que va realizando se

sustentan con el desarrollo alcanzado.

Es el nifio quien construye su mundo a través de acciones y reflexiones que realiza

al relacionarse con los objetos, acontecimientos y procesos que forman su realidad.

Las acciones mentales se crean mediante la manipulacion de los objetos y se

desarrollan mediante una continuacion de tal contacto.



El aprendizaje a cualquier edad necesita del contacto con la realidad, el sujeto
tiene que ser activo, tiene que transformar las cosas y tiene que encontrar en los objetos

las estructuras de sus propias acciones.

Corresponde al maestro guiar y orientar la realizacion de actividades acordes con
las caracteristicas y los intereses de los nifios de acuerdo al estadio en que se encuentran.
También es indispensable respetar su ritmo y tiempos propios. Es importante que
promueva en el grupo el respeto por la opinién de todos, con el fin de que el alumno
aprenda a compartir sus conocimientos, socializarlos, modificarlos o complementarlos

con los de sus compafieros.

Todas las actividades que realiza tanto dentro y fuera de la escuela se dan siempre

en un contexto de interacciones sociales.

Solo cuando el nifio se siente independiente y seguro de sus propias capacidades
se animard a interactuar con la realidad que lo rodea, y tendra iniciativa para indagar,

preguntar y satisfacer su curiosidad.

La autonomia para cooperar es uno de los aspectos que pedagogicamente deben

ser favorecidos en su desarrollo intelectual.

Para que pueda desarroflar su autonomia tanto en el plano intelectual como
emocional, es imprescindible que se desenvuelva en un contexto de relaciones humanas
favorables, de tal manera que pueda desarrollar sus sentimientos de confianza en los

demas que dé seguridad a sus acciones y a las relaciones con iguales y con adultos.
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El enfoque psicogenético considera que tanto la inteligencia como la afectividad y
el conocimiento se construye progresivamente a partir de las acciones que el nifio

desarrolla sobre los objetos de su realidad.

Sustentada en la psicogenética de Jean Piaget, la Pedagogia Operatoria nos
muestra como el nifio en interaccion constante con los objetos de su medio, adquiere

conocimientos significativos; lo que analizaremos en el siguiente capitulo.



CAPITULO I

CONCEPTOS BASICOS DE LA
PEDAGOGIA OPERATORIA Y EL
PROCESO ENSENANZA - APRENDIZAJE



CONCEPTOS BASICOS DE LA PEDAGOGIA OPERATORIA
Y EL PROCESO ENSENANZA - APRENDIZAJE

La Pedagogia Operatoria es una corriente pedagogica que se desarrolla a parir de
los aportes de la Psicologia Genética respecto al proceso de construccidén del
conocimiento. Esta Pedagogia tiene como proposito elaborar consecuencias didacticas

" con base a dicha teoria que pueden ser aplicadas en el marco escolar.

Esta Pedagogia muestra al nifio como un ser activo que estructura el mundo que
le rodea en un proceso de organizacion permanente con ¢él; actia sobre los objetos fisicos
y materiales, busca comprender sus relaciones, elaborando hipétesis, poniéndolas a
prueba, rechazandolas o aceptandolas en funcién de los resultados de sus acciones. Asi va

construyendo estructuras de conocimiento cada vez mas complejas y estables.

La Pedagogia Operatoria es una alternativa para mejorar cualitativamente la
ensefianza - aprendizaje. Pretende establecer una estrecha relacion entre el mundo escolar
y extraescolar posibilitando que todo lo que se hace en la escuela tenga utilidad y

’

aplicacién en la vida diaria.

Dicha Pedagogia nos indica que para que el escolar adquiera un conocimiento es
necesario que transtte por una serie de etapas de construccién del conocimiento, acorde a
su estructura mental, de esta manera, el aprendizaje adquirido sera mas duradero y podra

aplicarlo a situaciones de la vida diaria y no exclusivamente al ambito escolar.

Intenta rescatar el proceso de desarrolio del aprendizaje en el nifio, para integrarlo
al proceso enseflanza - aprendizaje en la escuela. La seleccion y la organizacion de
contenido no es un proceso fragmentario ni anarquico, ya que el nifio construye su propio
conocimiento como un sujeto que interactua con la realidad y en un proceso psico -

evolutivo constante; por lo que el maestro, al planear tal o cual actividad de aprendizaje,

15



debe partir de lo que el alumno sabe, posibilitando un mejor aprovechamiento y una

mayor conceptualizacion propia.

Este proceso supone etapas o estadios sucesivos que generan sus propias

contradicciones, permitiendo consolidar o modificar los conocimientos construidos.

Por tanto, el aprendizaje dentro de la Pedagogia Operatoria es definido como el
cambio de comportamiento al estructurar o reestructurar lo cognoscitivo, afectivo y
psicomotor, resultado de las vivencias e interacciones del alumno que ha de demostrar su

capacidad para adaptarse a transformar su circunstancia.

El aprendizaje que es fruto de un proceso constructivo, del cual constituye la
culminacién de su trabajo y que se centra primordialmente en dicha construccion,
posibilita al alumno para realizar nuevas construcciones en contextos operacionales
distintos, es decir, para poder generalizar lo aprendido, al mismo tiempo que desarrolla
sus sistemas de organizacion de la realidad, su capacidad estructurante y comprensiva del

mundo que lo rodea.

Ademés, para que un aprendizaje sea duradero debe aplicarse a situaciones
concretas y en diferentes contextos; esto solo se logra cuando el nifio construye su

conocimiento siendo un sujeto activo y creador, con un sistema propio de pensamiento.

Para que los alumnos puedan avanzar en la construccion de su propio
conocimiento, es fundamental que el maestro organice las actividades de aprendizaje de
tal manera, que permitan aprovechar al maximo los recursos materiales con que se
cuente, la inquietud de los nifios por.conocer lo que les rodea, propiciando un ambiente
de confianza para que expresen libremente sus ideas, opiniones y sin temor de ser

rechazados.

16



Asi mismo, generar en el escolar una autonomia moral la cual contribuye al

desarrollo de la personalidad y el espiritu de cooperacion.

Fl alumno es el responsable de su propio aprendizaje. El es quien construye los
saberes de su grupo cultural, sucediendo que puede ser un sujeto activo cuando manipula,

explora, descubre o inventa, incluso cuando lee o escucha las exposiciones de los otros.

La actividad mental del alumno se aplica a contenidos que poseen ya un grado
considerable de elaboracion. Esto quiere decir que el alumno no tienen en todo momento
que descubrir o inventar, en un sentido literal, todo el conocimiento escolar. Dado que el
conocimiento que se ensefia en las situaciones escolares es en realidad el resultado de un
proceso de construccion a nivel social, los alumnos y profesores encontraran en buena

parte de los contenidos curriculares ya elaborados.

Por tanto, el aprendizaje dentro de la Pedagogia Operatoria, es definido como “el
cambio en el comportamiento al estructurarse lo cognoscitivo, afectivo y psicomotor,
resultado de las vivencias e interacciones del alumno que ha de demostrar su capacidad

para adaptarse y transformar sus circunstancias”. !

U DjAZ, Barriga Frida. “El aprendizaje significativo desde wuna perspectiva
constructivista”. Programa de Publicaciones de Material Didactico. Facultad de
Psicologia. UNAM, 1988. Pag. 26.
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CAPITULO I

LA EVALUACION COMO PROCESO
DE TR{&NSFORMACI(')N DE LA
PRACTICA EDUCATIVA



LA EVALUACION COMO PROCESO DE
TRANSFORMACION DE LA PRACTICA EDUCATIVA

Después de haber examinado la teoria psicogenética, se fundamenta la Pedagogia
Operatoria, asi como sus principios basicos, acerca de la manera como se construyen
conocimientos significativos; se hace imprescindible indagar sobre una evaluacion que sea
congruente a esta nueva manera de aprender, por lo que a continuacion se revisaran los
diferentes enfoques, a fin de seleccionar el mas adecuado a esta nueva corriente

pedagogica.

Al considerar que toda accion educativa requiere de una fundamentacion tedrica
que le dé sentido, la evaluacion del aprendizaje adquiere su base en el desarrollo del ser
humano orientado por los fines de la educacion nacional, el progreso cientifico, la vida
democratica, la defensa, preservacion y desarrollo de nuestra cultura y la basqueda de la

convivencia humana digna, tanto para el individuo y su familia como para la colectividad.

Por tanto la evaluacion debe considerarse como parte inherente del proceso
ensefianza - aprendizaje, no como una accion aislada, sino como un proceso sistematico y
permanente mediante el cual se recoge informacion acerca del aprendizaje del alumno,
que proporciona los elementos necesarios para formularse un juicio valorativo sobre el
nivel alcanzado o la calidad del aprendizaje logrado; ello con el proposito de tomar las

decisiones pertinentes que faciliten y promuevan el desarrollo integral del educando.

Por lo mismo, la evaluacion con enfoque de juicio de experto, por no tener metas
basicas, no llevar ningin registro formal, no tomar en cuenta los exdmenes ni trabajos
como elementos para formularse un juicio y tomar las decisiones permanentes, no puede

considerarse adecuada para evaluar conocimientos operatorios.



La evaluacion, dentro de la concepcién constructivista, busca comprobar el nivel
de desarrollo del alumno, de acuerdo con el logro de los objetivos programéticos, asi
como la formacion integral del educando; por tanto, la evaluacion de Modelo ideal no va
de acuerdo a este enfoque, pues solo busca comparar los conocimientos que el alumno
adquiere, con el modelo de alumno artista, deportista, cientifico, que el maestro tiene; el
problema esta en establecer las caracteristicas que debe tener un modelo ideal absoluto y

completo.

La evaluacién por norma, que busca ante todo medir conocimientos y cuya
funcion principal implica seleccionar los mas aptos de un grupo y presupone que las
aptitudes son determinantes en un aprendizaje, considerandolas como prondstico del
rendimiento escolar sin tomar en cuenta otros factores del proceso ensefianza -
aprendizaje; tampoco puede considerarse apta para aplicarse en conocimientos
operatorios, pues toma como referencia al alumno que obtuvo mas aciertos con el de
menos para establecer la relacion vy asi otorgar una calificacion; y ese no es el fin de la

evaluacion.

La evaluacion busca ante todo informacion que le proporcione elementos para
formularse un juicio, por lo tanto no excluye los instrumentos que el docente utiliza en el
aula (pruebas pedagogicas, escalas estimativas, listas de cotejo), que sirvan para valorar
los aspectos especificos del aprendizaje, pero es necesario disponer de otras formas de
evaluacion que se basen en el concepto de vida democratica dentro del aula y de la
escuela; dichas formas deben fundamentarse principalmente en el respeto del nifio, la

libertad de expresion y de opinidn.
En este sentido, el maestro habrd de asumir el papel de coordinador, de

orientador, estimulador del proceso de desarrolio del alumno, no el de juez que valora,

determina y sanciona.
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El alumno, como ser que activa su propio proceso de desarrollo, ha de participar
decididamente en la evaluacion, al analizar, con sentido critico y propositivo, la
informacion generada por dicho proceso para corregir sus erfores, superar sus
limitaciones y establecer interacciones entre sus compafieros y maestro. La reflexién que
¢l haga no debe circunscribirse a los resultados de su aprendizaje y de las actividades que
lleva a cabo para aprender, sino, ademas, debe considerarse su labor y su integracion en el

proceso grupal.

La evaluacion debe estar presente durante el proceso enseflanza - aprendizaje a fin
de detectar y proporcionar elementos que orienten y retroalimenten a los involucrados.en
dicho proceso y les permita tomar decisiones para fomentar, corregir y ampliar
actividades y actitudes que favorezcan la tarea educativa; no para seleccionar a los que

posean mas destrezas como lo hace la evaluacion con Referencia a Norma.
EVALUACION CON REFERENCIA A CRITERIO.

Esta evaluacion, a diferencia de la anterior, lleva implicito el desarrollo de todos
los individuos a quienes hay que darles todas las oportunidades posibles. Asi, el supuesto
principal es que todos los estudiantes puedan necesitar tipos y cualidades de instrucciéon
muy diferentes para que logren alcanzar una destreza o dominio. Es decir que el mismo
contenido y los mismos objetivos de instrucciéon los pueden aprender diferentes

estudiantes con distinta instruccion.

Esta evaluacion comprende:

a) Diagnéstica.

Que se realiza al iniciar un curso escolar, una etapa de aprendizaje, una unidad, un
tema, etc. con el proposito de verificar el nivel de preparacion que tienen los estudiantes

para poderse enfrentar a las tareas que se espera sean capaces de llevar a cabo.
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Generalmente, antes de iniciar un curso se parte de una serie de supuestos que
provocan pérdida de tiempo, errores, confusiones y diversas dificultades para desarrollar

el proceso ensefianza -aprendizaje.

Una evaluacion diagnostica permite comprobar si realmente esas suposiciones son
verdaderas para remediar las deficiencias antes de que se conviertan en problemas

insalvables.

Los resultados de la evaluacion diagndstica, no deben ser conocidos solamente
por el maestro, sino también a los alumnos de manera individual y a los padres de familia
para que apoyen a sus hijos con actividades de retroalimentacion. Al maestro le da

indicaciones de la situacion del grupo.

b) Formativa.
“Entendemos por evaluacion formativa la que se realiza durante el desarrollo del
proceso ensefianza - aprendizaje para localizar deficiencias cuando aun es tiempo de

» 2
enmendarlas”.

La evaluacion formativa no pretende calificar a los alumnos sino poner de
manifiesto sus puntos débiles, sus errores y deficiencias, a fin de que el maestro detecte la
situacion real del grupo y de cada alumno en particular para decidir sobre la necesidad de

dar repaso, volver sobre una ensefianza o seguir adelante.

> OLMEDO, Javier. “La evaluacién educativa”. Gran Enciclopedia Técnica de la
Educacion. Tomo I, Lito Arte, México, DF. 1987. Pag. 264.
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Busca basicamente identificar los puntos débiles del aprendizaje antes de que se
complete la instruccion, puede comprender una unidad, un segmento del curso, un
capitulo, una leccion, etcétera. Su proposito es lograr el dominio del aprendizaje,
proporcionando referencias que puedan dirigir la situacién de la ensefianza - aprendizaje.
Es por esto que la evaluacién formativa constituye una parte integral del proceso

ensefianza - aprendizaje.

La evaluacion formativa por ser parte del proceso de instruccion no debe llevar
calificaciones, ya que los alumnos no deben ser penalizados por los errores que pudieran

cometer, al contrario, deben ser aprovechados para que el nifio conociéndolos los supere.

Los instrumentos de la evaluacion formativa van desde exmenes objetivos , o por

temas, hasta escalas estimativas, anecdotarios, etcétera.

Es recomendable que el maestro sea quien elabore sus instrumentos de
evaluacion, ya que los estandarizados no responden a las necesidades y grado de avance

especifico de cada grupo escolar.

Uno de los usos de evaluacidn formativa es el trabajo de los alumnos en forma
individual a través de la resolucion de actividades y de consulta de textos, sin que esto
excluya la posibilidad de reflexion colectiva y del intercambio con sus compafieros y
maestro. A(in mas, este intercambio es una instancia fundamental para la afirmacion del

conocimiento.
La evaluacion debe ser permanente, es decir, integrada al proceso ensefianza -

aprendizaje, su objetivo es ofrecer datos que orienten la planeacion y el mejoramiento de

éste, para ast corregir errores y llenar vacios de manera oportuna y eficiente.
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La informacion que se obtiene de ella apoya las decisiones del maestro al emitir
sus valoraciones en calificaciones que es lo que constituye la evaluacion sumaria o

sumativa.

¢) La Evaluacion sumativa.
Este tipo de evaluacién esta directamente vinculado con la acreditacion y cuyo

resultado se expresa normalmente con una calificacion.

Cuando la evaluacion de un curso requiere de varios instrumentos, la importancia
relativa de cada uno de los aspectos evaluados delimitara el peso que deba tener en la
calificacion. Sumar un conjunto de evaluaciones parciales para luego promediarlas, o sea,
dividirlas entre el nimero de resultados parciales, significaria que todos los momentos u

objetivos que se evaluaron tienen la misma importancia.

La evaluacion diagnéstica se practica al inicio del afio escolar y con los resultados
obtenidos se planean los contenidos de acuerdo al nivel de conocimientos que tienen los
alumnos, asi mismo, permiten tomar la decision y respecto a si se afiman los
conocimientos del curso anterior, que no estan muy claros, o seguir adelante con el

proceso de ensefianza.

La evaluacion es uno de los aspectos de mayor complejidad en la ensefianza, pues
no consiste solamente en otorgar una calificacion, sino en la apreciacion permanente del

aprendizaje.
Muchos maestros no consideran la evaluacién como parte del aprendizaje, sino

como un momento en el que se miden los conocimientos que el nifio aprendio al término

de una unidad para otorgarle una calificacion.
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EVALUACION AMPLIADA.

Esta es mas que nada practica, y su fin principal es dar informacion atil e
importante a los responsables del sistema escolar para tomar las decisiones de lo que se

debe hacer en el proceso ensefianza - aprendizaje.

Se caracteriza por ser flexible y abierta, y mide los conocimientos y las aptitudes
mas particulares de los alumnos, basandose en criterios ya establecidos como son: los
propositos de aprendizaje los contenidos del programa, y el grado de avance que se tiene

con el grupo.

Toman en cuenta los métodos de varias ciencias, los adelantos pedagogicos,
documentos histéricos, datos estadisticos, econdmicos y juridicos que les permitan
obtener informacion para tomar las mejores decisiones. Ademas compara los resultados
obtenidos con los publicados por otras personas que investigan sobre los métodos de

evaluacion seflalando lo similar y lo diferente para poder aprovecharlo posteriormente.

No se descartan los resultados de pruebas, pero se consideran solo como un
elemento mas, ya que para esta evaluacion es mas relevante el proceso de construccion
que el resultado final. Toma en cuenta las partes, pero no en forma aislada, sino dentro de

una situacion global.

Los proyectos sencillos dentro de una investigacion nos dan resultados mas utiles

que los proyectos complicados, pues podemos caer en confusion.

Las distintas investigaciones realizadas nos han hecho comprender que no es tan

importante lo que se aprende sino la forma en que se aprende.
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Los criterios de validez para esta evaluacion son: transparencia, coherencia,

aceptabilidad y pertinencia.

La evaluacion ampliada no es propiamente un método, sino un conjunto de

estrategias que se caracterizan por una ampliacion del esquema experimental original.
Etapas de la evaluacion ampliada.

1) Definicién del problema.
Para explorar mas organizadamente el problema que vamos a investigar nos

podemos basar en un cuestionamiento que nos servird como guia.

2) Observacion de la situacion.

El evaluédor debe desplegar su capacidad de observacion analizando con un
sentido critico todos los medios involucrados en la realidad cotidiana dentro del lugar
donde va a desempefiar sus funciones, esto es, visitara las distintas secciones o

departamentos observando y escuchando tanto a estudiantes como a maestros.

3) Recoleccion de datos.

Para confirmar una hipotesis planteada podemos utilizar varios instrumentos
como: entrevistas, encuestas, cédulas de observacion, cuestionarios, estudios de
documentos, escala de actividades, etcétera, sin dar privilegio a ninguno de ellos en

particular, siempre que sean todos ellos de un mismo marco tedrico.

4) Marco referencial.
Al inicio de la investigacion se deben mencionar los objetivos que se pretenden
alcanzar con la investigacion para que el lector los pueda comparar con el desarrollo del

trabajo; dichos propositos deben tener criterios que los fundamenten.
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5) Planteamiento de la investigacién.
La descripcion de la investigacion debe ser precisa y completa, mencionando los
métodos, técnicas e instrumentos utilizados, los cuales deben ser apropiados para la

consecucion de los objetivos.

Deben mencionarse todos los hechos que pudieran influir en los resultados,

evitando detalles insignificantes.

6) Las conclusiones.
La explicacién y las conclusiones deben relizarse con prudencia y circunscritas a
la poblacién que se trato. Luego se pasara a examinar hasta donde se pueden extender

esas conclusiones a otros grupos y en qué situaciones.

No se debe insistir sobre los limites y las deficiencias de un estudio de este tipo.
Pero esto no significa que se tenga que disimular, lo importante es mostrar que el
evaluador fue conocedor de ellas y que las toma en cuenta para hacer su interpretacion y

sacar sus conclusiones.

Para terminar el informe es oportuno indicar como y para qué podrin ser

aprovechados los resultados en una accion siguiente.

Para que se pueda dar la evaluacion ampliada, el docente necesita tiempo para
realizar trabajo extraescolar para revisar los diferentes instrumentos de evaluacion
aplicados. En la actualidad cada vez es menos posible que el maestro disponga de dicho
espacio, pues para poder subsistir necesita trabajar doble turno y en ocasiones algunas

horas en otro nivel o sistema, lo que hace casi imposible llevarla a cabo.
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Pero no podemos ignorar que la evaluacidn es una situacion inherente a toda
practica educativa, y que segin sea la concepcion que tengamos de aprendizaje, esto
determinaré las formas e instrumentos de evaluacion que utilicemos asi como los criterios

que apliquemos.

Si el aprendizaje es concebido como un proceso por medio del cual el sujeto
construye su propio conocimiento, la evaluacion tiene que dar cuenta del proceso que

sigue el nifio para comprender el objeto de conocimiento.

La evaluacién es una actividad indispensable en todo proceso educativo y debe
proporcionar una vision clara de los errores para corregirlos, los obstaculos para

superarlos y los aciertos para mejorarlos.

Haciendo un intento por jerarquizar las principales funciones que debera cumplir

la evaluacion se expresan en el siguiente orden:

a) Apoyar el aprendizaje.
La retroalimentacidn es un proceso imprescindible pues permite corregir errores,
aclarar confusiones, retomar puntos no comprendidos, desarrollar  actividades

complementarias o de afirmacion, etcétera.
El simple hecho de permitir al maestro y al alumno conocer la eficiencia conque se

esta dando el aprendizaje, les permite ser conscientes del mismo y asumir la

responsabilidad que a cada uno le corresponde.
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b) Dar elementos para decidir sobre la acreditacion del curso.
La institucién educativa y el maestro tienen la obligacion social de certificar quién
es capaz de ejercer una actividad profesional y quién ha logrado los conocimientos

necesarios para acreditar un curso o nivel.

Al realizar la evaluacion del proceso de aprendizaje en forma permanente, el
maestro podra apreciar el avance de sus alumnos en las explicaciones que vayan
elaborando o los registros que vayan produciendo a partir de sus ideas previas respecto a
los hechos tratados en un tema determinado. Para ello es necesario que el maestro disefie
actividades en las que los alumnos se vean en la necesidad de elaborar explicaciones

argumentadas que manifiestan como entienden un concepto determinado.

Para lograr lo anterior no hay que considerar que solo los resultados finales, sino
las aproximaciones que los alumnos obtengan y los procesos utilizados para llegar a ellas,
son también de suma importancia. Ademas debe tomarse en cuenta que no es posible
esperar del nifio la claridad y exactitud del cientifico o de un adulto, al evaluar su trabajo
debe considerarse su edad y desarrollo, asi como las dificultades derivadas de la

naturaleza del tema que se va a evaluar.
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CAPITULO IV

" PROPUESTA DE EVALUACION EN LA
ESCUELA PRIMARIA PARA CUARTO
GRADO EN LENGUA ESCRITA



PROPUESTA DE EVALUACION EN LA ESCUELA PRIMARIA
PARA CUARTO GRADO, EN LENGUA ESCRITA

Las teorias psicologicas del aprendizaje enfatizan la participacion activa de! sujeto
en la produccion y comprension de mensajes, tanto en Ja lengua hablada como en la

escrita.

Estas teorias han influido en las practicas educativas de la ensefianza de la lecto -
escritura. Actualmente, en los distintos 4mbitos sociales es una propuesta generalizada

que promueve la toma de conciencia sobre la lengua.

El lenguaje es la capacidad mas importante relativa al uso de signos en el
desarrollo infantil. A través de él el nifio se libera de muchas limitaciones inmediatas de su
entorno ya que una vez que se ha apropiado, actia para organizar e integrar los distintos
aspectos de su conducta, como la percepcion, la memoria y la expresion de sus

sentimientos.

El lenguaje no solo acompafia la actividad practica sino también desempefia un
papel especifico en su realizacion. Asi pues, para el nifio es tan importante hablar como

actuar para lograr una meta.

Por eso es tan necesaria la ensefianza de la lengua escrita en la educacion basica,
porque promueve en los nifios el desarrolio de sus capacidades para pensar, hablar,

escuchar, leer y escribir.

La importancia de favorecer este proceso radica en que desde la infancia, la
expresion, tanto oral como escrita, funcionan como elementos relevantes para estructurar
el pensamiento, la concepcion de uno mismo y del mundo. Esto le permite, a la vez,

estructurar socialmente de manera creativa y sana.
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Esta tarea constituye una de las responsabilidades centrales de la escuela, que
habra de cumplirla permitiendo y propiciando que los alumnos produzcan y comprendan

diversas expresiones lingiisticas, orales y escritas.

Justificacion y objetivos.

Mi estrategia estd conformada por propositos y estrategias basadas en la
pedagogia operatoria como son los rincones de trabajo a fin de interesar a los alumnos en

un proyecto que resuelva sus problemas de comunicacion escrita.

Pretendo que el nifio se vuelva sensible a las motivaciones que le ofrezco, que
comprenda lo que escribe es necesario no solo para comunicarse; sino para desarrollar

sus facultades mentales.

Sabiendo que su ensefianza es de vital importancia por su correlacion con las
demas areas y asignaturas, decidi realizarla con el eje tematico mencionado, cuya funcion
principal es la produccion de textos y que éstos sirvan como material para el aprendizaje
y la aplicacién de las normas gramaticales, mediante actividades de revision y

autocorreccion, realizadas individualmente o en equipo.

Para utilizar de manera creativa la lengua escrita, los nifios pasan por una etapa de
aprendizaje inicial, desde ésta reconocen las funciones sociales que cumple la escritura,
las intenciones a que responde: informar, narrar, registrar, divertir, etc., y se dan cuenta

que se utilizan diversos recursos para organizar la exposicion de sus ideas.
Por csta razén los nifios que aprenden a hacer escritos cuando observan a su.

maestro, papas y compafieros, al escribir temas de interés para ellos con destinos reales

como: cartas, recados, instructivos, etc.; de esta manera podran avanzar en su desarrollo
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escritor incorporando paulatinamente, cada vez mas elementos de la escritura y

mejorando su capacidad para escribir adecuadamente.

El desarrollo de los nifios y el organizar, reducir grandes cantidades de
informacion, codificar y recodificar informacion conceptual, son tareas que van a la par

de su crecimiento intelectual.

En la planeacion de la propuesta hay que tener en cuenta las caracteristicas del
grupo, tales como su integracion, participacion, disposicion para el trabajo, o bien,

deficiencias comunes.

Objetivos.
Asi como los objetivos que se pretenden lograr a través de la propuesta y son los

siguientes:

a) Elevar la calidad de la educacion mediante la introduccion de estrategias
meteorologicas que permitan mejorar la expresion y comunicacion.

b) Llevar a la practica la evaluacion ampliada conforme la teoria operatoria en el 4° grado
de la escuela primaria en la lengua escrita.

c) Presentar una forma de evaluacion en la que interviene tanto el docente como el
alumno para lograr la reflexion en el aprendizaje.

d) Asegurar y sistematizar el ejercicio de la evaluacion, conociendo sus ventajas, sobre
todo el aspecto formativo que posee. Por eso es necesaria su inclusion en todas las
actividades que se realicen dentro y fuera del aula, desarroliando la capacidad de
observacion critica y constructiva, tanto del maestro como del propio alumno, que les
permita retomar experiencias vividas y reunir elementos que fundamenten la

evaluacidn y la acreditacion.



Asi mismo al organizar la propuesta se tuvo la necesidad de revisar los contenidos

del eje de lengua escrita que son:

¢

¢ & & o

Identificacion y usos de los diferentes tipos de informacidn que contiene un
diccionario.

Participacion en juegos que propicien el desarrollo de la lengua escrita como
ahorcado, jbastal, crucigramas, etc.

Elaboracion de resumenes sobre temas vistos en otras asignaturas, localizando las
ideas principales.

Redaccién de instructivos.

Usodela ‘v’ y b

Uso de las letras ‘R’ y ‘rr’.

Identificacion y uso del acento prosddico y ortografico.

Uso del punto y aparte, del punto final y la coma.

Uso de los signos de admiracion y de interrogacion.

Sin olvidar la organizacién del grupo y los materiales que favorezcan el

aprendizaje de los alumnos.

Al hablar de actitud facilitadora de! docente, es considerarlo como un orientador,

un guia que proporciona un conjunto de oportunidades que estimulan entre otras cosas la

creatividad, la busqueda de soluciones y la cooperacién del nifio por medio de proyectos,

en donde se involucren ambos en una relacion de mutuo respeto y libertad.

En el trabajo de Rincones, la actitud del nifio consiste en las acciones y reflexiones

que son e} resultado de las relaciones que establece con los objetos de conocimiento, y a

partir de las cuales, construye los diversos aspectos que conforman su personalidad.
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Esta alternativa de trabajo, al igual que otras, requiere de una planeacion y
evaluacion constantes, en las que participan activamente los nifios, maestros, directivos,
padres de familia y todo aquél que estd involucrado de alguna manera en el trabajo

cotidiano.

El beneficio de utilizar esta alternativa es que al emplear ¢l juego los nifios
aprenden a reconocerse a st mismos, a familiarizarse con otras personas; crean y recrean
costumbres de la comunidad, descubren relaciones matematicas, perciben semejanzas y

diferencias, etc.

Se fomenta la creatividad, entendida como una manera original de pensar,

imaginar, expresar con un estilo personal las impresiones del medio.

En esta alternativa los nifios proponen, planean proyectos por realizar y eligen

algunas estrategias, materiales y espacios en los que los llevaran a cabo.

Los nifios, a través de la evaluacion, reflexionan sobre los problemas a los que se
enfrentan, como resolvieron o sus posibles soluciones, asi como sus aciertos o logros;
comentar sobre las situaciones acontecidas, sobre la participacion del docente como parte

del grupo.

Los nifios al desenvolverse en un ambiente educativo en el que se propicia el
respeto, la democracia, la libertad, participan en forma independiente, critica, reflexiva,

creativa, autonoma.



Asi también la evaluacién constituye parte inherente de la estrategia, pues
representa un medio fundamental para que maestro y alumnos tomen conciencia de los
avances y dificultades que se presentan durante el trabajo en torno a los contenidos del

area o asignatura.

En su quehacer cotidiano los maestros desarrollan una gran intuicion y experiencia
para identificar las dificultades que ciertos contenidos pueden generar en sus alumnos y
también para reconocer los efectos positivos que causan. Sin embargo, conviene tener las
observaciones escritas, asi como las producciones de los nifios; esto permite contar con
datos que seran analizados y serviran como punto de partida para futuras intervenciones

didacticas.

Vista asi, la evaluacion tiene que ser una actividad permanente del maestro, pero
también del alumno, quien necesita tomar conciencia de lo aprendido, asi como de los

conocimientos, actitudes y habilidades que no ha logrado.

En esta propuesta es lo que pretendo mostrar, una manera creativa, reflexiva y
significativa de aprender, con un proceso permanente de evaluacion que pretende ante
todo conocer el proceso de construccion del conocimiento y no solo los resultados

finales.
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CONCLUSIONES

El principal propésito de la Modernizacion Educativa es mejorar la calidad de la
ensefianza, y ésta no se logra sdlo con el cambio de planes y programas, sino con el
cambio de actitud no solo de los docentes, sino también directivos, padres de familia y los
mismos alumnos al concientizarse de su participacion activa en el proceso ensefianza -
aprendizaje, ya no como emisores y transmisores, sino como parte fundamental al
involucrarse en la bisqueda de soluciones, por medio de proyectos en una relacion de

mutuo respeto y libertad.

Los Rincones de trabajo como una alternativa metodologica, pueden lograr
mejorar la calidad de la educacion, siempre y cuando exista la interrelacion de estos
elementos, pues la ausencia de uno, daria lugar a una forma diferente de trabajo donde se

pondria en duda su eficiencia.

Fn la propuesta que presento, seleccioné el eje tematico la Lengua Escrita, por
considerar que es basico en el proceso ensefianza - aprendizaje contar con los elementos
indispensables de la comunicacion, pues esto permite y propicia que el nifio comprenda y

produzca proyectos creativos.

Al utilizar el juego dentro de la Lengua Escrita, los alumnos no sélo se recrean,
sino que toman mas interés, se reconocen a si mismos, se propicia la comunicacion y
cooperacion entre nifios y docente y los nifios entre si por el tipo de actividades que se

realizan en esta alternativa.
Asi mismo propongo los rincones de trabajo porque ayudan a los nifios a

desenvolverse en un ambiente educativo en el que se propicia el respeto, la democracia y

la libertad al participar en forma independiente, critica, reflexiva, creativa y autdnoma.
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No olvidando que todo proyecto o alternativa debe considerarse como excelente y
optimo para la consecucién de un propasito hasta no ser puesto a prueba, pero no con los
procedimientos tradicionales, sino con una vision acorde a la innovacion planteada; por
eso hay que evaluar con un enfoque que valore aspectos especificos del aprendizaje, pero
que se fundamenten en el respeto al nifio, la libertad de opinion, sin que por ello sea

sancionado.

De esta manera la evaluacion es considerada como un proceso sistematico y
permanente que proporciona elementos para formarse un juicio valorativo acerca del
nivel alcanzado, la calidad del aprendizaje, las circunstancias que lo rodean, a fin de tomar
las decisiones pertinentes sobre promover, retroalimentar, haciendo énfasis en el aspecto
cualitativo del proceso ensefianza - aprendizaje y no solo de los productos que genera o

en la obtencidn de una calificacion final.
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