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INTRODUCCION

Esle tm[mjo o8 prmlucln de una pm[undn reflexion, con base en el andlisis crilico de las
relaciones personn]es que se dan en el conlexto escolar. Basta con lenet una minima capaci(lnd
crilica, para ohservar que cn la mayorfa de los cenlros escolares persislen préclicas
tradicionalistas y lolalmente obsolelas, que provocan en los nifios {ormas de conducta, que

limilan su auloestima.

Resulta necesario que el docenle analice crflicamente su labor, que clespierlc G
senlimicnlos humanos adormecidos por los canticos deshumanizantes de la sociedad
capilalisla, que npnyn([a en los coros de los medios masivos de informacion y en las praclicas
educativas tradicionalistas atenta contra la [ormacion de una sociedad verdaderamenle

Immana 5

"Si [ hgml lgj de educarl lavos™, palal lel

Si queremos lormar hombres, dejemos de educarlos como esclavos”, palabras célebres
prommciaclas por Célestin Freinet que nos invilan a rellexionar sobre nuestra propia priclica
pedagégica: éEslaremos formando seres humanos? o éBslamos formando seres autémalas, sin

volunlad propia y sin los valores cfvicos y morales que lo dotan de la calidad de humano?

La presenle propuesla lienc el osado proposilo de iniciar un nuevo lipo de relacion
pe(lagégica, en la que lanlo el nifie como el maestro enaltezean su calidad humana, basado en
la rcconccplun[izncién de la praclica docente, de los clementos que inlervienen en ella y de las
relaciones inlcrpcrsonalcs que sc establecen entre eslos. Para e“o, es necesario idear nucvas
formas de abordar dl proceso cnscﬁnnza~npremlizajc, sin olvidar que ésle se encuenira

enmarcado en un conlexto social ¢ inslitucional, que lo pucclen limilar o {avorecer.



Con el fin de facilitar la comprensidn del contenido del presente tra]m]'o, sc presenlan de
manera sislemética y ordenada los elementos que lo conlorman.

En ol primer cnpf[ulo se p]nnlca la situacién pro])]cm:ilicn, a la luz de las Icorfas de la
reproduccién y la resislencia, en €l se analizan algunns siluaciones implfcilas exislentes lanlo
en las relaciones inlerpersonales, como en las que sc dan durante el desarrollo del proceso

enseflanza-q rencliza'c ropiamente dicho.
p )

Se (le]imila curricular y conlextualmente |a pmlwlem:‘\lica, y se especiricnn algunos
conlenidas del programa de educacién cfvica, haciéndose notar la incongruencia que exisle
enlre lo planleado a nivel curricular y la realidad de la vida colidiana escolar; consliluyémlnsc
con €| cuestionamiento de esla (]esvincu]acién, la juslificnci(m de la presente, ya que al colocar
al nifio en un ambienle tolalnente conlrario a lo que en discurso se le enseiia, ocasiona en ¢l
un conﬂicto, cuyo prc)(]uclo es la falla de autoestima. Con base en lo anterior, se eslablecen los

propdsilos de la presenle propucsta pedagégica.

En ¢ scgunclo capftulo se presenlan los fundamentos tesricos que suslenlan este lrahajo.
Este capitulo se encuentra subdividido en tres aparlados: Marco Tedrico, los sujelos del proceso

educalivo y el contexto social ¢ institucional.

En el primero se analizan algunos aspeclos del Arifeulo Tercero Conslilucional en que se
fundamenta la ec]ucaci(m; también sc presenlan algunns aspeclos de la poli’lica educativa y del
curriculum escolar. Se inlenla ademés realizar una reflexién aulocerflica a nuesira labor como

macstros, fundamentada en las aporlaciones ledricas de los i(]c()logos de la educacién de la

libertad.

En scgunc]o aparlnclo sc describen algmms caraclerislicas de los sujelos del proceso
enseﬁanza-aprendizaic, se hace un anilisis de como inﬂuyen las relaciones inlerpcrsonales en el

proceso educalivo y se cxplica la manera en que se da ¢l apremlizaie social y cultural.



En el Lercer aparlﬁdo se consideran los conlextos social e institucional desde la perspecliva
de su incidencia en ol proceso educalivo, para cllo se analizan algunas caraclerfslicas de la

pol)]acién, la escuela y el grupo escolar, ast como el pcrfi] prn[esiona] del docente.

En el capilulo lerccro se presenlan las estralegias melodolégico-di(j:’lclicns gue se proponen

como alternativas a la labor del docenle en relacion con la prob]emélica.

Se divide en cualro aparlm]ns. En primero se conccplualiza, la p]ani[icacic’m, el desarrollo
y la evaluacién de la misma. En el scgunclo aparladn se cstablecen olras juslificaciones que
refuerzan las estralegias. En el tercero se presenla de manera égil el desarrollo de la propuesla y

por dltimo se dan a conocer los alcances de la misma.
En el cuarto cnpilu[o denominado Melmlologia de la Propuesla, se presenlan algunas
reflexiones que motivaron la realizacion de la presente y el proceso que se dio para su

e]ahoraci(’)n.

El capflu]o quinlo correspontle a las perspeclivas de la propuesta, esto es el {uluro que se le

(lepzlra.

En el sexloy ahimo capflulo s¢ presenlan las conclusiones, después de reflexionar acerca de

todo el lralmio realizado.

Por altimo se presenla la llil)liograffa y anexos.



I. LAS RELACIONES SOCIALES EN LA ESCUELA COMO ELEMENTO
IMPORTANTIE PARA LA FORMACIQN DE VALORES EN LA PERSONA.

A). Planteamiento del pm])]ema

En lodas las sociedades que han existido a lo ]argo de la hisloda de la umanidad,
enconlramos un aspeclo comfin en cllas: la educacién ha sido wtilizada para [ormar a loos
hombres que la sociedad necesila en su presente y [uluro inmediato. Esle hecho social en su
cardcter informal se da en todo Iugc‘lr y circunstancia, a lravés de lodos los medios y en

cualquier momenlo, inclusive en la inlerrelacion de Loda persona con los demés.

El avance cientifico ¥ lccnolégico ha contribuido a que los conocimienlos se propaguen con
mds [acilidad, al mismo tiempo que la educacion se hace cada vez mds compleia y pnrla(lnra de

un modo de pensamienlo origiua(lo en un conlexlo social, econémico y cultural determinado.

Educacion, es un Lérmino muy dilicil de delinir, pties a lravés del tiem po se le ha dado un
significado de acuerdo con las circunstancias predominanlcs y las corrientes de pensamiento
que suelen surgir, inflluenciadas por los grandcs aconlecimienlos sociales que hacen la historia
del hombre. Sin emlmrgo, como la educacion manificsta la universalidad y la singularic]ml de
los procesos sociales de los que [orma parte, y a través de clla el estado mantiene un alto
control de los mismos, podcmos considerarla como un proceso para socializar y preparar

individuos para una sociedad concreta e icleol(:gicamenle definida.

Actualmente, resulla imposilvlc clesligar de las actividades petlagc')gicas las implicncioncs
econdmicas, sociales y pnlflicas. Por lo lanle, la funcién socializadora de la educacion se
cumple en ol sentido de ensciiar las diferentes paulas, valores y [ormas de vida exislenles en la
sociedad, tegulando de este modo el comportamiento de la misma, de manera que su insercién

en la sociedad no signifique una conlradiccion o un conflicto.



El nifio, como ser rumano y social, (Jcmlc sus primeros momenlos de vicla, empicza a

formar parle de un grupo llelerogénco c inlcrdcpen(lienlc denominado sociedad. Muy pequeiio
empieza a relacionarse con su medio social y a ser participe del mismo, atin cuando no lo hace

conscientemenle.

Durante la primera etapa de la vida del individuo, la conformacison i(lcoldgica se realiza de
manera inconsciente y se maniliesta a través de comportamientos automélicos, que surgen
como respueata anle una determinada siluacion. A medida que crece, las cxperiencias que va
a(lquirienclo, van conformando su persnnaliclacl y definiendo las actitudes que ha de asumir ante

la socie(ln(l, conliriendo a ésta una imporlancia de acuerdo a la educacion que reciba.

En los Programas de Estudio de Educacién Primaria, es maniliesta la inlencién de generar
aclitudes determinadas en los educandos, con la finalidad de inlegrarlns a la sociedad, con la
que mantendrs determinadas formas de relacion que cslarin acordes con el modo de
procluccién, la icleologfa y la estructura de pmlcr imperante en ella. Por lo tanto, a la escucla se
le encomiendan otras larcas, no solo se espera que ensefie conocimienios, sino que realice

funciones sociales y culturales.

Desde ese punto de vista, mantener el control de la educacién es ascgurarse la transmisién
icleolégica, ya que a través de la comunicacién educativa, se posil:ilila la internalizacién de
i(leas, formas de pensar y modos de lmccr, gracias a su cardcler persuasivo, insislenle y
repelitivo. Basla con que el estudiante pase algunos afios cn la escuela para que conciba la
realidad de una manera determinada, acepte algunos valores, unas culluras y crecucias y
rechace otras. Eslo hace que exisla una visién del mundo, un esquemna de inlerpretacion de la
rea]icla(l, una forma de vivir que carrcspomlc a la clase (lominanlc, y que t(‘J(IOS, especialmcnle

los maestros, contrilmycn a dilundir y consolidar.




La relacion inlerpersonal que se da en la esouela, es una lorma de inculcacion itlenlégicn, ya

que en ella se dan relaciones de autoridad que llevan al maesiro con muchisima [recuencia a

asumir ﬂClil..l(]es aulocrélicas y hasla coercilivas.

Para evilar momentos clcsagrac]nlw]es y siluaciones de tensidn, el alumno no se enlrenla al
maestro, sus relaciones estén marcadas por un desco de comp]accr, respelar, de ohedecer al
maestro. Precisamenle en eslas relaciones de (lepcmlencia reside un cierlo poclcr del estudiante.
En este sentido se eslablece una especic de negociacién en la que por un lado los estudianles
reciben un tralo més o menos cligno a cambio de un comporlamienlo que salisfaga las
necesidades del docente; del equili]nrio que se logrc eslablecer en esla relacion Jepent]cré el
ambiente de la clase. A una resistencia pasiva o activa de los estudiantes, corresponders una
reaccién del maestro que lo llevars a comportamienios agresivos y a un relorzamiento de las
demostraciones de poclcr. El juego cs muy parecido al funcionamiento a los aparalos represivos
del Estado: sumisién en la mayor parle del tiempo o agresion cuando ya no cs lolerante la

telacién.

En conclusién, las relaciones pcdagégicas son de poder, con manifestaciones de equililwin y
a veces de violencia, todo ello, con inconvenienles para el desarrollo normal del proceso
d . “ I d. o . .
educativo, ya que “el esludiante licne que someler sus sentimienlos, emociones y autonomfa a
la relacién auloritaria con el macslro, se convierle asf en un ser para el maestro y no para su

desarrollo personal”.(1)

El maestro monopoliza las relaciones en su pravecho, en visla a un estriclo control, de
modo que el proceso educalivo pucnla llevarse a cabo sin los conlraliempos provenientes del

poco inlerés del estudiante.

(1) Francisco Gutiérrez. Educacién como praxis poltica. p. 49




Las preocupaciones més imporlanles del (]nccnlc, a pesar de las nuevas corrienles
pcdagégicas que promucven ol)ielivos conductuales, siguen siendo los objetivos cognilivos, su
aclitud est4 alimentada por el desarrollo del programa, muchas veces realizada de manera

niecinica.

Los examenes, calificacioncs, recompiensas, normas Jiscip'innrins, Imrarios, programas,
inlormes... dan a la ensefianza el sentido de un casligo o regalo, originando asf, lazos de
dependencia, comporlamientos rulinarios y respueslas cslereolipadas, --inslilucionalmenle

afe + -
codificadas-- que alenlan conira el desarrollo normal de la persona, ya que los esludiantes son
sistemélicamenle cnsliga(los en su crcal‘iviclad, aulonomia, inicialiva ¢ indcpenc!encia; en
bi d ] lales’ iencia y ohedienci
cambio son recompensados por sus ‘huenos modales’, por su paciencia y obediencia, y por olros

rasgos de docilidad, laboriosidad y autocontrol”.(2)

Por la pacicncia, el nifio aprcndc a m]nplarse a las exigencias de la vida, nprcn(]c a dominar
sus impulsos, a reprimir sus pc)lencialidacles y a conlrolar sus mas genuinas manileslaciones

humanas; conliene sus emociones y acltia tal como los adullos lo esperan de ¢l.

Desde el punto de vista de los ledricos de la rcproduccién y la resislencia, la escuela no solo
reﬂeia la divisién social del lral)nio, si no que lambién la estruclura de clases que se da en la
sociedad. La conexién estruclural e ideolégica entre las escuelas y el lugar de lral)ajo es la
nocion de los planes de cstudio ocu]los, es dccir, “aquc”as relaciones sociales en el salén de
clases que encarnain mensajes espccificos destinados a legilimar las perspeclivas parliculares de
tra[mio, autoridad, reglns sociales ¥ valores que sustentan la ]6gica y la racionalidad capilnlisla

(...) como se manifiesta en ol lugar de trabajo”. (3)

(2) Thidem. p- 51
(3) Henry A. Giroux. “Teorfas de la reproduccion y la resistencia™. Antologia La sociedad y el

trabajo en la préctica docente I. p. 108




El [rancés Althusser, intenta explicar ol proceso de socializacion ocullo mediante la teorfa
de la icleologia, la cua], se refiere a un conjunle de pricticas materiales por medio de las cuales
el alumno y el macstro viven sus experiencias colidianas. El aspecto material de la ideo]ogin sc
maniliesla con claridad en la arquileclura de los edificios csco]nrcs, con sus cuarlos separados,
oficinas y Areas de recreo: cacla uno alirma y reluerza un aspeclo de la clivisic‘)n sacial del
lralmjo. El espacio sc organiza de dilerenle manera en el edificio de la escucla segln sca

miembro de la aclminislracién, maeslro, secrelaria o estudiante.

La misma conslruccién y organizacion de la escuela, las ceremonias, los CONCUrsos, las
reuniones con los padres de [amilia, los saludos a la bandera, Ia cooperaliva escolar, la harda de
la escuela que limita el espacio escolar, la reja que impin]e la libre entrada y salida, las normas
de conducta --punlualiclacl, permanencia en la cscucla, respelo al Imrario, la formacién
ordenada, el uso de pala]aras ac]ecua(las-=, la relacién entre ¢l direclor, los maestros y los
alumnos... son elemenlos que preparan para formas an:’\lugas de patlicipacién que se dan en la

vida cfvica y socio-polilicn.

Es asf como al escuela Lradicionalista prepara a los ciudadanos no solo en cuanto a saheres
y habilidades pro[esionales, sino sobre lodo, en lo que respecla a liahilos de conducla y al
condicionamiento psicolégico quc eslos habitos requicren. Es asf como los estudiantes se
alienan hasta el grmlo en que su.(lcsarm"o pcrsonal se ajusla a lo que reclama un sislema
econdmico cuyas exigencias son imlcpenclienlcs de las exigencias humanas; un sislema en que
la subordinacién, la (liscip]ina, el orden, la obediencia y la paciencia son virludes [avorilas:
éDonde dar cabida a la necesidad de li]verlad, [ranqueza, lmncsti(lacl, creatividad y olras
virtudes de la naturaleza humana, anicas que pucden garanlizar la adquisici(m de un per[i] de

lmm])re con capacidad de revolucionar sislemas ]mmanilarimnenle {an destructivos?

Sin em[mrgo, no todo lo que sucede en la escuela ohedece mecdnicamenle a la Iégica de la

reproduccisn del capi talismo, sino que “ademis se dan procesos de |a apropiacién de la cullura,




asf como de resistencia y de lucha, que son lambién parle esencial de la trama social

cotidiana”.(4) Por cjemplo, la asistencia obligatoria a la escuela no garanliza la obediencia de
los esludian|es y cn a]gunos aspeclos se vuelve un elemenlo de imporlancia cn ol surgdinticnlo
de la resistencia esludianlil, ya que con cllos, también entran al espacio escolar [ormas sociales
de resistencia y se dan momenlos en quic las costumbres y conocimientos locales se oponen a

aqucllos que imponen las normas oficiales de la escuela.

Entre los conlenidos y las actividades de aprendizaje, lambién exisle una relacion directa
con intencién reproductora del aparato cscolar, ya que las relaciones sociales quc consliluyen
los p]anes de estudio estan basadas en la compelencia individual. Por otro la(ln, el maestro
entra en relacién con el conocimiento sintiéndose o posccdor del mismo, crcyemlo que
socialmente @l es ¢l indicado para concentrarlo y dislri})uirlo; considera que scr macslro imp|icn
funciones tales como: seleccionar los conocimicnlos, disteibuirlos en las dosis gue &l defina
como necesarias y calificarlos a través de una evaluacion que se¢ presenta como il]lliSpCllSﬂ]I[C
para conslalar si el alumno recibis la cantidad de informacion por él vertida. Esta actitud se
explica tontando en cuenla que al también [ue a]umno, y como lnl, (ue pueslo en conlaclo con
el conocimiento para memorizarlo y rcp(-.lir]o, hasicamenle para cueslionarlo o plnnlcnrsc
nucvas inlerrogantes a un pro]ulemn ya resucllo. De esta manera se va ereando un cfreulo que
anula las posilaiii(la(]cs creadoras lanto del maeslro como del alumno, el espirilu de
invesligacion y explicacién del mundo social del cual parlicipan, adnplamlo una aclilud de
indiferencia y apalia Lotal.

En realidad, en ocasiones los macstros consideramos a los alumnaes como simples receplores
de conocimienlos y nos olvidamos de gue también poscen cicrlos conocimienlos previos a su
“egada ala escuc|a, y que nprmccimmln eslos y sus aulénlicos inlerescs podcmos crear

cslrategias que tiendan a cscapar de a]guua nianera (lc la nalum'cza dmniuanlc y reprncluclnrn

(4) Elsic Rockuel. “La escuela: lugar de trabajo docente™. Anlologia La sociedad y el trahajo en
la préclica docente 1. p- 181




clel aparato escolar.

Las csouelas no van a cambiar a la saciedad, pero “se pueden crear en cllas reductos de
resislencia que proporcionen modelos pcdagégicns para nuevas [ormas de apreudiznjo y de
relaciones pociales, [ormas que pucden ser usadas en olras esleras involucradas mas

directamente en la lucha por una nucva moralidad y wit nuevo punlo de visla sobre |a juslicia

social”. (5)

El lmlmio docenle, COMo un proceso sncin', sc whica necesariamenle en un conlexlo sncial,
en el cual, los dacenles realizamos nuestra prictica en interaccién con diversos elementos que

conlorman la coliclianic]acl escolar.

La comunidad de Muna, Yucatén, conlexto social que enmarca la escuela lugnr de
aclscripcir’m del autor de la presenle, es una comunidad en la que las ptincipn]cs fuentes de
ingreso son I albaiiilerfa y la agricu]lura. Es una comunidad semiurbana cuyos habitantes son
de escasos recursos econdnmicos, lo gue repercule en la educacion de los nifios del lugar, ademiés
las {amilias en su mayoria csldn conformadas por nunierosos elcmcnlos, [actor que ngudiza la
siluacién econémica de las mismas. Por la necesidad de conseguir el suslenlo fami[inr, los
padres viajan a la ciudad de Mérida y los nifios quedan al cuidado de la madre que agobiada por
el trabajo en el llogar, no pueclc dedicarle liempo a sus hijos, ni apoyar]os en su aprendizaje,
més atn, que en muchas ocasioncs los paclres son anallabclas. Esta siluacién, ocasiona que

loda la responsa]wili(lacl de la ensefianza de los nifios recaiga en los maestros.

En la Bscuela Primaria "Leopo]do Arana Cabrera”, lugnr de la aplicaci(m de csta propuesta,
eslan conslruidas: dicz aulas, en una de las cuales [unciona la direccion y en olra la sala de

compulacién, dos lmﬁos, una canclm; cada aula cuenla con pizarrdn, mesabancos para los

(5) Henry A. Giroux. op. cil. p. 140

n



nifios, una silla y una mmesa especia]menle pira el maestro, --ubicada en un lugnr clave y

sepnra(]a de los nifios--, ¢n dicha cscuela Inlmmnms doce maecslros, un direclor y una
inlendente, todos a pesar de ser lra]miadores tlcsempaﬁmnos distinla funcién; los maestros
conformamos el Conscjo Téenico Esco]ar; la Sociedad de Padres de Familia sc involucra con

nosotros para solucionar nlgunos prolvlcmns maleriales y econdmicos de la cscuela.

Dicha escuela se encuentra ubicada en ol barrio de San Mateo de la polvlacidn citada, los
maeslros que conlormamos <l pcrsnnal docenle de la misma, organizamos nueslro lrnl)ajo
denlro de las posii')ili(]ndes que nos ofrece el contexto institucional y social en el que ésla se

encuenlra.

En la diaria labor docente realizada con los 29 nifios que conlorman ¢l tercer grn(lo grupo
“B" de la escuela citada, se ha podiclo ohservar que ocurren cosas gue no se cxplican dentro del
marco del propio salén de clases. Las acciones y prioriclades por parle del docente, las acliludes
y respucslas de loe nifios y las mﬂltiplcs inlerrupciones colidianas remilen conslanlemente a lo
que se eicuenlra més alla de las cuatro parcrjes del aula. Ademas las gmndcs relaciones del
sislema escolar, como la constante que se da entre el fracaso escolar y la clase social, aparece en
el salén mediadas por caraclerislicas propias de la institucién escolar que propician, lcgiliman

¥y, en casos, contrarreslan esas relaciones.

Eintre los nifios se da una relacién en [uncion de la cual se apropian de los conocimientos
que se presenlan en la escueln, enlrenlan la supervivencia dentro de ésla, con eslralegias propias
y convierten ese espacio en un lugar donde emprcmler conjuntamenle el aptendizaje. Entre
ellos se organiza buena parle de las condiciones de inlerprelacion del discurso del maestro, asi,
se presentan invulnerables frente a discursos incc:mprensilmles; sc alborotan y participan [rente a
lareas y explicaciones que ac]quicren coherencia o senlido en la lrayeclodia de su muy auténomo

y social proceso de construccién del conocimiento.




En el grupo escolar ya mencionado, es coman enconlrarse con aclos de resislencia por parle
de los alumnos: a]gunos prc[ieren realizar actividades manuales que realizar actividades de
aprendizaje lntelecl;ual, eslos nifios, al rechazar csle tipo de lral-mio, no solo se oponen a
olorgar]e primacfa al trabajo del inteleclo, lambién rechazan la ideologfn sulayacenle de que ol
respelo y la phediencia se compensan con el conocimiento y el éxilo, se oponen a cala i(lenlngfa
porque su experiencia en la familia y en la comunidad le demuestra una realidad difcrente.
Algunos alumnos utilizan el humor para perlurlmr la clase, o ignoran las instrucciones; olros
utilizan travesuras para distracr las actividades, otros se “escapan” de la escuela, o se salen de la
clase argumenlanc]o que van en busca de a]gﬁn alil escolar. En las ceremonias civicas es
[recuente y muy com(in observar como estos nifios sc ponen a plalicar, a jugar o e pegan a
algfm compaiiero que esld alenlo al acto que se ren]iza, a]gunos se salen de la [ormacién o se
sienlan en el suelo, a veces de tepenle se carcajean o enlonan los canlos palriélicos de manera
poco acostumbrada, lo que provoca en ocasiones que el director se acerque a reprendetlos; en
fin, todas cslas acliludes no son olra cosa que clementos de resistencia y oposicion a los

mecanismos de rcproc]ucci(’m.

También se ha poclidn nolar en las actitudes de los niiios, conductas que hacen pensar que
estén concibiendo la formacion de valores de manera inadecuada. A'gunos de ellos son
ca”n(]os, tfmidos o poco parlicipalivos y otros, por lo contrario, se pasan el dia grilnndn,
agrecliendo a sus compaiicros {fsica o verhalmente, o (leslruyendn los trabajos ajenos. Con ello
se compremle, que los nifios no encuenlran sentido enlre lo que se les manificsta Ledricamente
--conacimienlo de sus derechos, sus ol)ligacioucs, el respelo a las personas, elc.-- por un lado y
lo que realmente viven. y enfrenlan, lanto en la escuela como [uera de ella. Por csa razén se
tiene la determinacién de retomar del programa de Educacién Ctvica, cl aspeclo denominado
Formacién de Valores, con la finalidad de generar nucvas opeiones mcloclo]c‘)gicas, en las
cuales, los conceplos y las actiludes sean congruenles, y se consltruyan valores a parlir de
siluaciones que permilan experiencias que le den a los alumnos, la oportunidad de comprender

dichos conceptos y aplicarlos a su vida, entendiéndose la comprensién y ap]icacic’m, como el



resullado final de un recorrido mental realizado por el sujelo para la construccion de su

pe'rsona]iclad.

En los uevos planes de estudio y en los programas por asignalura que lo inlegran, se lienc
como propdsito, organizar la ensefianza y el aptem[iznie de conlenidos hasicos para ascgurar
que los nifics adquieran y desarrollen actividades inleleciuales, adquicmn copocimicntos
fundamentales para comprcm]er los fenémenos nalurales, parlicu]armcnle los relacionados con
la preservacin de la salud, con la proleceion del medio ambiente y el uso racional de los
recursos nalurales, asf como los que proporcionan una visién organiznda' de la hisloria y la
geogra[fa. También se prelende la [ormacién ética del nifio mediante el conocimiento de sus
derechos y (]eljeres, y la préclica de estos valores en su vida personal, en sus relaciones con los
dem4s y como integranle de la comunidad nacional; el desarrollo de actitudes propias para cl
aprecio y disflrule de las arles y del ejercicio [fsico y Jeporlivo. Desde esla concepeidn, los
conlenidos hsicos, son medio para que el alumno ]ngrc los ol)jetivos de Ia educacion inlogral,

como la define el Attfeulo Tercero.

Dentro de los nuevos planes de cslu(lio, se encucnlra el programa de Educacion Civica, que
se reslahlece como agignalura, con la finalidad de recuperar su caricler de proceso intencionado
y con propésilos definidos. Los propdsitos y orienlacién de ésla, se fundamentan en el Artfculo

Tercero.

Los conlenidos de dicho programa eslén organizados en cualro aspeclos que se relacionan
entre sf y que se abordan simulténeamente a lo largo de la educacion primaria, con ¢l {in de
promover, un proceso continuo de aprendizaje, que le permilird al alumno manlener una
relacion delerminada con su medio ambienle social:

-- Formacién de valores.

-- Conocimienlo y comprensién de los derechos y deheres.
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-- Conocimienlo de las instilucioncs y de los rasgos principa]es que caraclerizan la organizacion
polflica de México, desde el municipio hasta la {ederacian.

-- Forlalecimiento de la identidad nacional.

En el programa mencionado, se pone especin] atencién a “la [ormacion de valores que la
socieclad ]m crea(lo y consagmdo como prmlucl.o (le su llisloria: respelo y aprecio por la Jigni(]m]
llumana, liljerlad, juslicia, igual(]ad, so]icl:lri(lad, lolerancia, honestidad y apego a la vcrdacl",
(6) esto es can la finalidad de que los alumnos los cnmprcn(lan y asuman como principios de
sus aceiones y de su relacién con los demds. La formacisn de estos valores no puer]e ser nolada
por medio de una pmelm escrila o de un cuestionario, solo puede pcrcibirse a lravés de la
ohservacion de las acliludes que los alumnos maniliestan en sus acciones y en las opiniones que
formulan respeclo a los hechos o siluaciones de la vida cotidiana. Por c"o,

este aspecto de la educacién civica requiere de un tratamiento vivencial, {...)
golo tendré sentido si en cada wna de lag acciones y procesos que
transcurren en la escuela y en el aula se muecstran con el cicmp]() y B¢
experimentan nuevas formas de convivencia, cuyas hases sean el respeto a
la (lignicla(l ]Iummln, el (liﬁ]ngo, la ln]crancia, y el cumplimicnlu de los

acuerdos entre individuos libres. (7)

Como se ha visto, desde el punlo de vista curricular la formacién de valores requiere de un
tratamiento vivencial y adquiere sentido en la medida cn que cn las relaciones que se dan en el
conlexto escolar se muestren en el eicmp]o. Pero: éCémo propiciar la [ormacion de valores
civicos en un conlexlo social que niega y no da cabida a la nccesidad de libertad, [ranqueza,
honestidad, crenlividac], alecto y olras virludes propias de la naturaleza humana?

&Qué estralegia seguir para propiciar en los alumnos del tercer gmdn de primaria, la formacion

(6) SEP. Plan y Programas de estudio de Educacién Bésica 1993. p. 120
(7) Idem.
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de valores cfvicos?

B).Justificacion

La finalidad de la ec]ucacién, es la de enseiiar al nifio como vivir, la de capacilnr]n y
prcparnrlo para que pueda tener una vida plcnn y [cliz. Debe dcspcrlnr en &, al ciudadano capaz,
de senlir pasién por la verdad y la libertad, unida a un poclcr de pensar claramente y sin
prejuicios; que poseca valor, inicialiva y perseverancia para llevar a la praclica una idea, a pesar
de las dificultades y clecepcioues; un ciudadano que desec triunfar en |a lucha por la vida, sobre
si mismo y no sobre sus propios hermanos, que aspire a la liberlad de las ideas y de la
conciencia; y que comprenda que los intereses de cada uno, quedan mejor delendidos mediante
la equiparacién de los interescs de todos. “Los medios que la escuela cmplce para conseguir
esltas virtudes, sentimientos y habitos dehen crear un ambiente que provoque iniciativa,espirilu
dircclivo, crilica inl.e]igcnlc, pn(.]cr de (liscusi(m, eslimacion de los caracleres, poc]cr de
organizacién, deseo de cooperacién...”(8)

Para obtener cste tipo de educacién, denominada Educacion Civica, no cs neccsario
dedicarle un horario determina(ln, ya que esla no pucc{e darse por medio de Icccioncs, medianle
reglas aprcmli(las o a través de enunciados de solemnes pritcipios. El mismo currfculum escolar
eslablece que “...Toda la actividad escolar y la que se realiza fuera de la escuela son espacios
para la {ormacitn de valores ()la relacion entre compaiieros; la relacién entre el maeslro, el
alumno y el grupo; el modo de resolver los conflictos cotidianos, la imporlancia que sec le da a
la participacién de los alumnos en la clase, el jucgo...(9).

Al adulto correspomlc, comao respnnsalwle de la educacion del nifio, --ya que ésle se cduca a

lravés de su contaclo con aquél en un conlexto instilucional y social-- idear formas de

(8)Clotilde Guillén. "Did4ctica de la Educacién Civica”. Anlologia Allernativas Didéclicas en

el campo de lo social. p.177
(9)SEP. Loc. cil.
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Lransmision y relacitn con los contenidos ec]qcalivos desde la perspecliva de la [ormacién de
valores.

Es deber de la escucla primaria involucrar al nifio en un ambienle esco[ar plagm]n de
actitudes verdaderamente [ormadoras y no un conlexlo en el cual, el tinico ser digno de respelo
sea el maeslro .

Desalarlunadamente, en lo que respeela a la ensciianza de los valores en la escucla, se
observan muc]las allas que ocasionan que los nifios (Jesvalnrcn su persona o sienlan herida su
dignidad hecho que indudablemente repercute en la formacién de su personalidad y de su
concepeion de los valores. Eslas [allas se derivan en gran parte de la formacién misma de los
maestros, de la actitud que ¢éslos asumen en su inleraccidén con los nifios, lanlo durante el
desarrollo de las actividades relacionadas con los conocimientos, como de las que se realizan
{uera del salén de clase pero afin dentro del conlexto escolar .

Generalmente en la escuela primaria, la enseiianza de la Educacion Civica, esld enlocada
hacia ¢l respelo a los sfmlm|os palrios, a la institucién cscn]ar, a las autoridades educativas , @
los maestros ya fas personas a(lultns, haciéndose siempre resa]lnr, no a las personas, sino al
cargo que dcsempcﬁan, tal es el caso de cuando labla el director en las cercmonias, sc les piJc a
los nifios callar y escuchar porque “va a hablar ¢l director”, quedanclo relegadu el verdadero
sentido de respeto, no hacia una auloricln(l, sino hacia una persona que merece ser escuclmcla,
esto sdlo es un ejemp]n de las muchas siluaciones que se dan en la colidianidad escolar.

A pesar de las recienles reestructuraciones de los programas escolares y de las supucstas
intenciones de modernizar la cJucncién, prcva]ecen en los centros escolares, priclicas
pedagégicas que privan al alumno de parlicipar aclivamenle en su aprcndizaic, se concibe adin
al maestro como el finico que posee conocimientos, como elementlo apnrlaclor de verdades
acabadas, como iniciador, dirigonlc y evaluador de las actividades y aclitudes escolares; el
alumno sigue siendo un elemenlo receplor y de aclnplncién: escucha, realiza, sigue, meinoriza,
en [in sc le olorga un papc] pasivo. Eslos roles siguen siendo muplimncnlc accplnc]os porque

exigen un menor esfuerzo intelectual por ambas partes. Sin eml';argo, esto conlleva sus
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consccuencias: impicle ¢l desarrollo de las capm:ic]adcs creadoras y provoca la lormacion e
sujelos conformistas.

Adin se goncibe el aprendizaie como la capacidnd de repelir y relener in[ommcl(m, eslo os,
registrar estfmulos exieriores cuyo procluc.lc; es cl conocimienlo, esto genera lmjn rcm]imicnln,
defliciencias concep!ualcs, apatia hacia ¢l razonamiento y provoca pml)lcmas en In formacidn
inlelectual y conduclual.

La ensefianza de la Bducacion Civica  desde la cdad lemprana  cs imporlanie, pucs
consliluye un instrumenlo de utilidad social y cnrrespomlc, como se lia mencionado, en gran
parle a la escucla la formacion de valores en los educandos, pero a nuestro juicio, desde o
punlo de vista democrélico y liberador.

Es ol1ligaci(m de los pn(Ircs de {ﬂllliliﬂ, de la sociedad y de |a cscuela, conducir al nifio hacia
el conocimiento, Ia comprension y la priclica de valores civicos y del pnpel que éslos
(]cscmpcﬁan en su medio social. De la educacion de la nidiez depcmlc la situacién futura de la
sociec]ad; la destruccion o la subsistencia de las relaciones sociales exislenles, se encuentra
cifrada en la actitud de nuestras [ulvras generaciones, siendo ésla, producto de la educacion, y
mucho de fo que se logre, sers indudablemente pmducl.o del esluerzo de la escuela y de los gue
lraluaiamns por la educacion.

Es necesario enlonces, una reconceplua]izaci()n de las relaciones nmeslro-a]unmn,
asumiendo acciones (ue generen el diﬁlogn, la rcﬂcxi(m, la crilica y la culnlaurnciﬁn; cs
indispensa]')le crear eslrategias innovadoras hasadas en experiencias concrelas vinculadae con el
conlexlo de los alumnos, para que ellos pucdan reconslruir sus conocimicnlos a lravés del
analisis, el cuestionamiento y la conlronlacién de la teorfa con la realidad.” El pape] de los
educadores ez precisamenle hacer surgir lo nuevo de lo vicjo, echar en las licrras invadidas por

las malas hicrhas un poco de humus para que broten las flores de la esperanza y |a

libertad”.(10)

(10)Célestin Freinel. “La Bducacion Moral y Civica”. Antlologfa Alternalivas Didacticas en cl
Campo de lo Social. p. 228.




C). Propdsilos de la propuesla.

Para [avarccer la formacién de valores en la persona a lravés del mejoramienlo de las
relaciones interperson.ales en la escuela, la presenle propucsla se plnnlea los siguienles
propdsilos:

- Proponer eslralegias 111et0(1016gic0-(]idéclicns para recuperar cxperiencias gencrﬂdas en la
colidianidad escolar, que permitan al cducanclo, la préaclica de valores cfvicos [undamentados
en el conocimienlo y delensa de sus derechos y el respelo hacia el derecho de los demis.

-- Favorecer las relaciones pcrsonales quc se dan en el conlexlo escolar por medio de la
sensibilizacién del maestro, de la rcconceplualizacir’m de la practica docente y de los elemenlos
que interviencn en el proceso cnseﬁanza-aprondizaje.

-- Inleresar a los macslros en la ensefianza de los valores llumanus, como finico medio para

ayudar a los alumnos a ser crilicos, reflexivos, solidarios, proposilivos y cooperalivos.



II. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

A). Marco leérico.
1. El arlfculo Tercero Conslitucional: fundamenlo de la educacion.

La sociedad mexicana que nos heredaron nucstros nn[epasados, cs una sociedad rcgi(la por
crilerios idcnlégicos y morales, que suslenla el Estado en la conduccién de la sociedad politica y
civil.

Del Hoquc llegeménico se (]cspren(]en proyeclos y allernalivas sobre los distintos aspeclos
del pafs, proyeclos de los que no cscapa el sistema educalivo.

La educacion pﬁbiica en nueslro pafs a lravés de su proceso llislc’)rico, conliene
caraclerislicas y clementos relevanles que han sido conslantes y olros que han variado en la
lnisqueda de soluciones a la * demanda popular" de cclucncic’vn, de acuerdo al momento
Ilislérico, po]ﬂico y social por el que se alravesaha.

Bl Artfculo Tercero Conslitucional en ol que se suslenla la educacién en nuestro pais, ha
sufrido modificaciones que represenlan los dilerenles momentos de la accion del estado en
materia educativa:

La Conslitucién de 1857, en el arifoulo relerente a la educacién, expresa claramenle el
derecho del individuo a la ensefianza libre, sin prever lodavia el derecho del estado a rcgular fa
actividad de los pnrliculnrcs. Ar:lquirfa también el derecho a la lihertad icleolégica y cienlifica en
terreno de |a educacit'm..

Represcnlalaa ademas el primer inlento de sustenlar las bases de una verdadera separacidon
entre el estado y la iglesia.

En 1917, el anhelo de justicia emanado de la revolucion pasa a converlirse en un programa
de reinvindicaciones sociales gue comprometia todos los aspeclos de la vicla, incluycn(ln la
necesidad de replanlenr el pnpe} de la educacién, al.ri})uyémlole nuevas funciones para aleanzar
los oleelivos sefialados en las primeras fuchas revolucionarias.

Aparece el término laica, término entendido como limitacion que Jespoinlm de cunlquier

conlenido religios;o a la educacién primaria y a a impartida por el Fslado en lodos los niveles.




El cardcler graluilo de la enseiianza qucd(‘; establecido en la altima parle del arll'culu, ol

Eslado no se consideraba hasta cierlo punlo capaz de soslencr cconémicamenle a la educacion
primaria, ni considcraba lener personas uapaciladas para cnscfiar, de cllo ¢l caracjer graluilo,
peto no u])]ignlnrin.

En 1934 la clahoracion de plancs y programas qucdamn a cargo del Eslado; se implanla la
educacién socialista y s¢ combate lodo lipo de fﬂrmlisnm. El término laicismo cs inlerprelmln
no como anlircligiosa, sino como neittro en ¢ campo rc|igioso c idcol(’:gico. Se establece la
oblignlorieclm] de ]a r.'clucnci('m.

El término socialisla sc inlcrprclalm como la postulacic’m de una juslicia social situada
c]entrn del nmarco de un régimen cnpilalistn.

La Ley Organica de 1947, liende a la wnilormidad de la enscfianza primaria, sin
distinciones entre educacién rural y urlmnn, trala de preparar el terreno para la relorma
realizada en 1040, en la quc se suprinic lodo lo relativo a la educacion socialisla; esla reflorma
signi[icﬁ un reajusle que adecut los n])jclivns y fa naturaleza de la [uncién educativa al
conjunlo de nucstra estruclura social.

En la letra del texto actual en esencia dice: la educacion que imparla el Estado...lender4 a
desarrollar arménicamente ladas las {acullades del ser lumano ¥ fomentara en ¢, a la vez, ¢l
amor a la palria y la conciencia de la solidaridad inlernacional, en la imlcpcn(]cncia y cn la
jusliciﬂ...e] crilerio que orienlard a dicha educacion se basard en los resullados del progreso
cienlffico, luchara contra la ignorancia y sus ufcclns, las scrvidumlnres, los [anatismos y fos

prejuicios.

“Serd democritica, considerando a la democracia (...)como un sistema de
id lad 1 jorami Smi ltural del
vida fundado en el constante mejorantiecnto eccondémico y cultural de
puclrlo, serd nacional .en cuanto (...) atenderd a la comprension de nueslros
prol:lemas, al apruvcclmmicnlo de nuestros recuirsos, a la defensa de

nucstra im]cpemlcncin econémica y a ].1 continuidad y acrecentamicento de




nuestra cullura "(11).

La educacion debers contribuir a la mejor convivencia humana lortal

ceiendo en ¢f cducamln

el aprecio por la dignidnd de la persona y la inl‘cgritla(l de la fnmi]ia, asf como la copviecion del

inlerés gcneral de fa sociedad y de los ideales de fraternidad ¢ igunlllad d
lombres sin privilegios de razas, religi(m, grupos, sexos, o individuos.

Respectn ala etlucaci(in primaria en el lexlo aclual permanecen los

c dcruclms r.'c ln(lns lns

principios de gra[uiu]nd

o])]igalorietlnc] y laicisma, definido este allimo como garanlfa que permile manlener a la

educacion ajena a cua]quicr doclrina rcligic:sa.

Dicho Arlfculo, hace relerencia a los valores de respelo, aprecio por la Jignidad Ilunmna,

lilacrta(l, igualdad, justicia, so]i(]ari(.lml, lolernncin, honestidad y apego a

la verdad.

En gencrn] el Articulo  Tercero Constilucional exige un vinculo imlisnlul)]c enlre ¢l

desarrollo arménico individual y el desarrollo arménico de la sucich]; por lo lanio,

arliculo y toda la historia social a la cual correspon(]e conciben una
conlenidos formativos e iu(umml:ivos liende a Iil)cmr —-hacer miés libres

y de la sociedad...” (172}, en sf encicrra un prnfumlo senlido humanista d

Haciendo un andlisis de lo anlerior, resulla evidenle reconcoxer, la enorme imporl

liene la educacion en la [ormacion y desarrollo de las sncie(lades, y el porque el Bsl

alrilmyc el papel de anico reclor del aspecto educaliveo en nuestro pais.

(11)Gobicrno del Estado de Yucalsn. Comunicacion Educativa. p.1
(12)Luis Alvarer Barret y Miguel Limén Rojas. “El  Articulo Te
Anlologia Polftica Educativa. p-7

“esle
educacion que por sus
- la vida del individuo
e la educacion,

ancia que

('l(IO sC

rcero Constilucional”,
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2. El curricddum escolar en la cnseiianza.

Exisle en nueslro pafs un marco jun’tlivo para eslruclurar y regir las inslituciones cxislenles,
y regu]ar las relaciones entre los clementos e conforman la sociedad mexicana. Es
tcsponsnlﬁlidnd del pn(lcr pﬁl)lico, del Estado, hacer realidad aquc"u que ha sido establecido
por el derecho.

A la accion que el Bstado cjeree en la vida y asunlos de la nacién, sucle darscle o nombre
de poll’lica. Cuando este cjereicio abarca la tolalidad de las aclividades, origina la polilicn
gcncral; pero cuando se reliere a un aspeclo pnrlicular, mlquicrc una denominacion cspccfficn:
polilica econdmica, [iscnl, agricoln . eclucnlivn, elc.

La pa]al‘rra po]flica cmp]cn(la en csle senlido (lesign:l “ la doctrina relerente al gul)iemn, la
ciencia préactica del Bslado, o sca, e mancjo conscienle y npcgmln al orden jurtdico en vigor de
una serie de medidas para alcanzar cierlos fincs: aquellos que las leyes fijen al Eslado”.(13)

Desde esle punlo de visla, al ejercer of Estado su accién en el ambito educalivo da Iugar a la
pnlilica etlucnli\m, definida como “el conjunio de disposici(mes gul.!cmamcnla]cs que, con hase
en la Iegislncién en vigor, {orman una doctrina colierente y ulilizan determinados instrumentos
adminislrativos para alcanzar los objetivos fijados al Bstado en materia de educacion”, (14)

Una verdadera pnlﬂica cclucnliva, para ser aulénlica, debers resolver lodas las dificullades
por las que alravicsa la oferta del servicio de ensefianza: los relacionados con los plancs y
programas de esludio, macslros, alumnos, ecli[icios; las derivadas de la manera de oblener
recursos, ele.

Una pnl:’licn educaliva no solo debe estar orientada a capacilar a las personas para que

asuman [uluras responsahilidades que exige el desarrollo ccondniico, sino que dehe de

(13) Victor Gallo Marlinez. “Politica Educaliva en México™. Antologia Polilica_Educaliva.
p-49.
(14) Idem.
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conlribuir al soslenimicnlo tanlo de los camlﬂns de la eslructura social que necesariamenie
acompafian a dicho proceso, como a asumir las responsahilidades polﬂicas y sociales que surjan
de acuerdo aon las nuevas condiciones; lambién debers elevar el nivel cultural de la 'mHacil’m.

Desde el punto de vista petlngégico dchers apropiarse del pensamienlo racional, el senlido
erilico, el espfn'lu de invesligacidn, la iniciativa persnnﬂl y la responsn]vi}idnd sncia], elemenlos
que con[ri])uyen al desarrollo inlcgml de la sociedad.

Tampoco debe de ser ajena al mejor apr(wcclmmienln de las riquezas naluralcs, ala
clevacian de los niveles de vida ya la distribucién mas equilaliva del ingreso.

En los dltimos afios, las condiciones polflicns, sociales y econémicas por las que alraviesa
nueslro pafs, exigen que la poll’licn educaliva implcmcnlnda por el Eslado, ofrezca a los
educandos, una formacién de calidad en cuanto a los aspectos hésicos que apoyan el desarrollo
del individuo y su incorporacién acliva al mundo productivo en la cambiante dindmica social.

Con la finalidad de satisfacer eslas demandas educativas el Estado implemenla un
Programa de Modernizacion BEducativa que involucra a los diferentes scetores de la socicedad:
Gobierno, maeslros, patlres de familia y sociedad en gcneml; para que en conjunlo realicen un
esluerzo para elevar la calidad de la educacién y para que los nifios reciban una formacién
basica mas sélida ¥ flexible para adqu.irir nuevos conocimienlos y aplicar]os crealivamenle.

Como parle de la Modernizacién Educaliva se elaboran nucvos plancs y programas de
estudio organizados por asignaluras, los cuales prclenclcn organizar la enscfianza y el
aprendizaje de contenidos hésicos para  promover que los nifics: ﬂ(]quicrnn y desarrollen
habilidades intelectuales como |a comprensién de la Icclura, los lahitos de leer y buscar
inlormacion, la capaci(lm.] de expresién oral y escrila, la adquisici(m del razonamiento
matemitico y su aplicaci(m a la realidad, para que sean capaces de apren(]er de manera
permanenle y acluar con indepen(lcncia en las situaciones préiclicas de la vida colidiana.

Se pretende ademds que achuierﬂn conocimienlos elemenlales para que sean capaces de
comprenc]er los fenémenos nalurales, especialmonlc los relacionados con o cuidado y
conservacién de la salud y del medio nm]Jicnle, y el uso racional de los recursos nalurales, as{

como aquellos que proporcionan una visién organizada de la historia cogralia de México, el
q que prop YE

358322 |
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aprecio y la préclica de valores en la vida persymal y en la convivencia social; y las actitudes

{avorables para el aprecio y dislrule de las artes y del ejercicio {fsico y c]eporlivo.
Con lodo lo anlerior se pretende la {ormacion integral del nifio y estimular en ¢l un
aprendizaje permancnle.

Entre los nuevos p]nncs de estudio se encuenlra el programa de EJucaci(’m Cl’vicn, a lravés
del cual se prclende desarrollar en o alumno las actitudes y los valores que lo doten de hases
firmes para ger un cit_l(]ar]ann conacedor de sus derechos y de los demas, responsable en el
cumplimicnlo de sus ol)ligaciones, lilu’e, cooperalivo y lnlcranle; que se idenii[ique con los
valnres, principios y tradiciones de nuestro pais, que sea capaz de analizar y cnmprendcr las
diversas manifeslaciones del pensamiento y la accion humanas. Lucgo entonces la educacion
civica s cl proceso a lravés del cual se promueve el conocimiento y la comprension del
conjunio de normas que rcgu]an la vida social y la formacion de valores y aptiludcs que
permilen al individuo inlegrarse a la sociedad.

Los conlenidos de  Educacién Civica aharcan cuatro aspeclos fnlimamenle relacionados
que se abordan de manera simullénea a lo largn de la educacién primaria:

-- Formacién de valores.

-- Conocimiento y comprensién de derechos y deberes.

-« Conocimiento de las inslituciones y de los rasgos principales que caraclerizan la organizacidn
polfl‘ica de México, desde cl municipio hasta la federacion.

-- Fortalecimienlto de la identidad nacional.

De eslos cualro aspeclos, el denominado [ormacién de valores se ha considerado de mucha
importancia porque es a través de éslos que se conlorma el ser social, el perlil de hombre que ha
de contribuir al cambio de las relaciones que se dan en la sociedad o a la permanencia de ellas.

En el programa mencionn(lo, se remarca la imporlancia del lipo de relaciones que se dan e
lanto en la aclividad escolar como la que se realiza fuera de clla-- enlre compaiieros, enlre el
alumno, el grupo y el macslro, de la manera en que se resuclven los conllictos colidimms; la
participacién que sc le da al alumno en la clase; por considerarse basicas para la [ormacién de

valores: respelo y aprecio por la dignidml Ilumana, ]ilwerlnd, juslicia, igtnnllla(], soli(laritlml,
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(Iiélngo, ]ca]lacl, senlido crflico, crealividad y rcspcmsalﬁ]iclﬂd, lmnesl,icla(], el sentido mnral,

lolerancia y apego a la verdad.

En geneml la finalidad de la educacién es “lomentar el crecimiento de lo fue cada ser
humano posce de inc!ivi(]ual, armonizando al mismo liempo la individualidad as lograc]a con la
unidad orgdnica del grupo social al cual perlencee el individuo” .(15)

Con lodo lo anlerior seria |6gicn ceperar que la educacién caluviera oricnlada a que ol
alumno alcance los nl)jclivos de la ensefanza inlegra]. Sin eml)argo a pesar de que fos
programas de esludio de una u olra manera especilican la imporlancia del desarrollo integral de
los nifios, en la realidad educativa existe una incongruencia entre la lcorfa y la praclica:
teSricamenle se habla de darle libertad al ﬂIlllTlI‘lO, cuando en realidad se le priva de e"n; sC
menciona la imporlancia del (]i:‘llngo en la relacion pec]ag(rgica y se le impone silencio; se dice
que es imporlante que el nifio sea crilico y participativo, pero cuando cuesliona se le reprime,
reprende o castiga y si inlenla ser participalivo se le imponen lineamientos que condicionan su
accién y limilan su crealividad; se hace mencion de la importancia de que el nifio conorca sus
clercclms, pero se le impi(le CjCl‘CQtIOS; en lérminos genera]es las relaciones que sc dan en el
dmbito escolar, son similarcs a las que rigen las que sc dan entre ef Bslado y la saciedad civil: ¢l
discurso por un lado yla préctica muy distinta a &,

Las relaciones de poJer aparecen enlonces imp]icilas en la ensefianza, porque en Gltima
instancia pertenecen a la sociedncl, son un elemento de sus eslrucluras, una parle sustancial de
su organizacién. Sin lugar a (luclas, la ensefianza po(lrfa variar, combiar sus [ormulacioucs,
pero como elemento de cohesion social no pue(]e ser modificada sin cambiar origen y finalidad
de lag relaciones sociales. Al descubrirse el pro]wlema como cueslidn iclen](‘mgica, “resulla indtil
renovar los métndos, elevar al maeslro a los allares o armiar]o a las pmfundidades del Averno,
porque cualquier progresismo pcdagégico se eslrella contra un muro de pieclra, quc resisle

porque lo ensefiado es su propia mczc:la“.( 16)

(15)YHerbert Read. Educacion por el arle. p-33
(16)Alberlo Merani. “Educacién y relaciones de poder”. Analisis de [ préctica docenle. p-189.
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3. La educacién como [actor de liberacion.

Valver !n mirada hacia el propio espacio y hacia las actividades que realizamon en él, es de
ulilidad para no permanecer envueltos en las trivialidades de los hechos colic]innos, de las
anéedotas y de los rumores. Ohservar las cosas que Imcemos, con mentalidad crilica, puc(]c
permilirmos buscar opciones a pro]alcmas que surjan de Ia experiencia diatiamenle rcprn(lucicla;
la mentalidad crftica da lugnr a la innovacién que intenta buscar respuestas nuevas a pregunias
{an antiguas como la misma humanidad. Sin emlmrgo, }mio el elccto de los mismos eslfmulos,
aprenclemos a dar las mismas respueslas, y poco a poco, lo innovnc]or, lo nuevo se va cubriendo
de musgo y ee convierle en algn tradicional y rutinario, El simple paso del liempo deleriora
hasta las mejores intenciones, palal1ras, [rases, acciones y relaciones van perdiendo la virlud de
clespcrlar el entusiasmo ¥y de molivar a la imaginacion. Paulalinamenle se desgas{an, envejecen
y cuando logran sol)revivir, surgen de nosolros como cnmanaciones [anlasmales,
c]emag(rgicamenle [antlasmales.

Tal es el caso de muchos macslros, derrotados de antemano por la embestida de lo
colidiano, de la rutina ejeculada sin la menor pizca de creatividad. Para olros, la siluacién no
es tan trégica, y atin conscientes de la crisis habitual atgn tenemos la esperanza de poder luchar
conlra lo tradicional.

A pesar de que algunos docenles tienen seguridacl en el manejo de cuesliones mclmlo](’)gicas,
por lo comtin se ha penlido la creatividad. Las aclitudes académicas esldn conducicndo, a
pesar de la cacareada modemizacién cducaliva hacia el (logmalismo, la rigi(lcz y el dcsprecin
por el compromiso social. De acuerdo con Guillermo Michel, cliquclmla lmjo el sello de
“parlicipacién en el aula”, “la memorizacién ha suslituido al pensamiento erflico. Ni la
docencia ni el apreudizaje puc(]cn ser calificados como actividades criticas. Bajo la méscara de
innovacién ge ocullan muchos servidores de un sistema caduco y obsoleto”. (17)

Por [orluna, los esludiantes se estén valviendo cada vez menos complacienles en cuanto a

(17) Juan Lalarga y José¢ Gémez. Desarrollo del Potencial Humano. vol. 4 p-293
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ser sacrilicados en esle proceso desllumanizan[e, y claman por el decremento de la alienaci(m,

més comunicacién de persona a persona y miis liberlad. Piden una escuela que les enseric la
[orma de vivir, que les enseiie, “como el hombre se convierle en humano™.

Nueslra educacion esta alrontando una crisis de vida o muerle: cambia o perece. Pero una
educacién para el cambio: *no puede darse sin una relacién o conlaclo directo y vivencial con
las realidades ambientales”.(18)

Todo cambio es un aconlecimienlo lleno de consecuencias: el paso de una praclica escolar
tradicional basada en la autoridad del maeslro, a la praclica de la escucla moderna centrada en
la libee expresion infantil es siempre posible para el maestro que ha sentido la necesidad de una
renovacion pcdngégica. Sin eml)argo no basla con sefialar esla situacién, lo que parcce altar en
todo caso es la e]eccién, el intenlo, el propésilo, la determinacién para lralminr en su solucion a
través de la accién.

Resulla curioso que en leorfa, al maestro le inleresa que sus alumnos utilicen al méximo sus
reCursos, desarrollen hiahilos menlales de crflica ¢ invesligacion, sin cmlmrgo en la praclica, el
maeslro se conforma con lransmilirles inlormacién (Iesnuda, gcneralmcnle arida y olaso]cla,
contradiciendo uno de los ol)jclivos [undamentales de la educacion: “...cl nprcndizaje méximo
de cada alumno en [uncion de su desarrollo inlcgral, como persona humana distinta de todas
las demés, y como miembro constitutivo de una sociedad de Ilomlwrcs, de la cual se beneficia ya
la cual sirve con el ejercicio responsahle de su ]ilwrtad."(lg)

Por lo lanto es nuestro deber dar paso al crecimienlo de nucstra conciencia individual y
social, que se maniliesta en mayor inlerés, participacién y responsabilidad ante los problemas
educativos y sociales; concienlizacion en ol sentido que le da  Freire, para relerirse no sélo a
una simple toma de conciencia, un percalarse de algo; sino a la eleccion volunlaria de una
poslura hisléricamenle compromelida; concienlizacién como una inscrei6n crilica en la

llisloria, para crear]a, para transformar]a, para hacerla.

(18) Anlonia V. Pascual. Clarificacién de Valores y Desarrollo Humano. p.20

(19) Juan Lalarga y José Gémez. Desarrollo del Potencial Humano. vol. 2 p.265
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En el proceso de conscienlizacién sc Ccmlempla la cafda de mitos y conceplos que limitan df

crecimienlo personal y de grupo, y es ceniral en la Iu’:squeda y desarrollo de nuevos modelos y

eslralegias de cambio.

Con desperlar de la conciencia se descubre la insercion del hombre en cl mundo, mas no
de manera cspcclacular, neulra o [rfn, impcrsonn], indilerenle o alaslrncla; se trata de una
inleraccion  vital, comp]eia y fecunda a través de |a cual, el homhre toma parle
cxialencialmeute, concretamenle en una accién no puramenle ledrica, sino lambién
efecluadora y plasnmdora de lo real. Entlonces cl existenle ]mmann, “selecciona mcdins,
puri['ica instrumentos, sc fija melas y fines, persigue delerminados olwielivos, rechaza de su

eslera olros olajc[os, y modela su vida configumndo su conducta a un deher ser y a un

ideal”.(20)

Con la perspectiva de la toma de conciencia, seremos capaces de comprenclcr como
maeslros, de que los alumnos puedcn y deben ser expueslos a un clima psicol()gico que les
permita perci])ir su propio pr.)(ler, cjercitar su propia habilidad para clegir, senlir scgurida(l
acerca de su propia capacidad para la nul(n]clenninaci(’m, percalarse de su propia [ucrza y
{ormar su propia comunidad, ademds de experimentar y gozar de mayor libertad individual y

colec liva.

De acuerdo con Guillermo Michel dentro de la educacion formal habrfa que:
Hacer flexible el sistema de aprendizaje, dentro de la educacién formal; y
que los estudiantes sean capaces de elegir la forma y el contenido de su
educacién. Dehe dérscles pucs, la oportunidad de diseiiar Yy engayar sus

propios mélodos de aprem]izajc, de tal snanera que nprcn(lan a aprender y

(20) Héctor D. Mandrioni. Introduccion a la Filosofia. p. 128
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adaplen sus métodos segiin lo requicran los contenidos del tema en

cuestiéni {...) considerando siempre que la molivacion precede a |a

instryccion o al nprcn(lizajc aulogencrado, autodidictico. (21}

En sf educar al llOI‘n]l!’(‘., serd por lo tanlo, crear en él una permanenle aclilud crilica,
devalverle TH digniclncl humana, su cligniclacl como hombres creadores de la cullura; y eslo solo
lo obtendrs en la medida en que sea més libre para converlirse en prolagonisla de su propia

q P prolag prey

|1isloria.

Como escribiera Alberlo L. Merani: “ninguna educacién poc]ré ser liberadora mientras no
asienle en la apropiacién de Ia escencia humana por el hombre y para el ]mm]n'e, c]cslruyendo

la alienacién que indentifica la cualidad humana con la apariencia de las cosas”. (22)

Uno de los tesricos gue mis ha hecho popular y delendido la educacién que garanlice el
acceso a la libertad es Paulo Freire. Su estralegia se basa en la idea de que socicdad e historia
carecen de sentidos sin libertad y autodelinicién popular, y que éslas solo se logmn en la
educacién y la responsa]vihdad. Un pucllln no exisle hasla que (Iispcmc de historia propia, y la
historia solo la escrihen los hombre libres y responsables; se lrala de “empucl)lizar" la
responsal)ili(]arl, la educncién, la historia y la lilwrlacl; no se lrala tanto de educar al pueblo sino

de concien lizarlo.

Freire propone un lipo de relacion clia]c’wgicn , en la cual se supere la contradiccion educador-

educando, orientada en el sentido de la liberacién de ambos mediatizados por la realidad:

(21) Juan Lalarga y José Gomez. Op. cil. pp. 296-297
(22) Alberlo L. Merani. “Educacién y Relaciones de Poder”. Op. cit. p. 197
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La razén de ser de [a educacion liberadora radica en su impulso natural

conciliador {...) debe de comenzar por fa superacion de la contradiccion
educador educando. Dehe {undarse en la conciliacién de suS po]os, ;lc tal
manera que ambos se hng’an, simultdneamente educador y educando, (-..) ya
nadie educa a nmlie; asi como fampoco nadie se educa a sf misme, los

hombhres se educan en comimién, y el mundo cs el mediador. (23}

Por lo lanlo, educar para la liberlad, implica un lipo de educacién que enlre sus
caraclerfslica més imporlanles se¢ considere como un movimiento pedng(mgico en constanle
evolucién, que dia a dfa se supere cleslmyendo la rutina escolar, vigorizanclo el espfritu
renovador de la escucla y delendiendo la liberlad de alumnos y maeslros, distinciones sin las
cuales, no existe la posi]ai]idad de una auténtica obra educaliva, sino a lo més, de una simple

c]omcslicnci(m del cspirilu infantil.

Rellexionando al respeclo, se recuerdan las pnla]iras de Herberl Read al referirse a Ia
educacion de la libertad:

Educar para la lil)erlad, conlorme a una leorfa democrdtica de la etlucacién,

signirica el desenvolvimiento de los impulsos creadores, no como finalidad

deseable en si misma sino como necesidad vital de nuestra cultura (...),

debe ser no solo proceso de individualizacion sino también de inlegracion, o

sca de reconciliacion de la singularidad individual con la unidad social. (24)

No quisiéramos terminar esle apartado sin recordar las pnlabras que ulilizara Freinet, otro
gran ledrico de la cducacién libre, para eslimular en sus colcgas la [e hacia la libertad en la

eclucaci(’m:

(23) Paulo Freire. Pedagogfa del Qprimido. pp- 73-86
(24) Herberl Read. Op. «il. p- 24
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chm,lémonns ¥, por medio de una educacidén ]i]’crmlorn, BCAIMOS (lig‘nos de
la esperanza de los grnmlcs laicos que sonaban con una escuela de Ii])erlml,

igualdad, fraternidad y de paz para el puchlo. (25)

(25) Céleslin Freinel. “La educacién Moral y Civica”. Op. cil. p. 232
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B). Los sujelos del proceso ensefianza-aprendizaje.

1. El aprendizaje social y cultural.

Como se humano y social, desde su nacimienlo, el nifio empieza a [ormar parte de un
grupo social, del que ha de adquirit distintos lipos de experiencias que molivardn en &l un lipo

de apren(lizaie.

El apreudizaie llumann, es un largo y crecienle proceso de in(livic]ua]izacién, ¥y debe de ser

considerado diferente en cada persona.

Si todos somos distinlos por nuestras caraclerislicas [isiolégicas, lemperamenlo, cardcler,
medio en que vivimos, historia condicionante y experiencias, la organizacién del campo
pcrceplunl en cada uno de nosolros es (]i[erenle, pues es procluclo de [a comjugacion

caraclerfslica de lodos eslos [actores diversos en cada individuo,

La formulacién de ]1ip(’:lcsis y leorfas que hace pnsiHe la molodnlogfa cientflica parte de que
no existe identidad sino ana]ogn’a entre los [endmenos que parecen igua'es. Por lo que la
educacién como ciencia humana no dehe considerar a las personas como iclénlicas, sino como

anélogas.

La ciencia pedagégica no debhe perder de vista al individuo, a riesgo de des[igurnr 81
identidad y l')loquear su crecimiento y el nprnvcclmmicn{o de sus recursos; como tampoco dehe

de percler de vista las influencias cullurales y sociales en @l
Desde el purilo de vista sociol(’vgico el ser lmmnno nprende las conduclas que e exige su

cu]lura, y el apren(lizaje se deline como la manera en a cual un individuo n(lquicrc conductas

socialmente eslanc!arizadas, no solo las relerenles a conduclas y creencias, sino lambién al
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modo de pensar y los conceplos que orientan la percepeidn, la comprension y la accion. Es
claro por lo tanto, que la capaci(jad real dp aprcn(lcr estd limitada por las expeclalivas
cullura]cs, por fos modelos de conducla apmlmdos sncinlmenlc; “el npren(lizafe sa prm]ucc por

un impaclo del ambiente social y por los controles sobre ¢l ejerei(los para modilicar |a

conducta”. (26)

Hsto no quicre decir que en la préclica el hombre se encuentra moldeado de acuerdo con la
llumanidad, ni que se le ensefie a ger humano:
El ambicnte no le infunde potencialidades y capacidades, sino que, los
posee en {orma incipicnte o embrionaria (-..); la creatividad, cspontancidad,
conciencia propia, nutenlicidml, preocupacidn por los otros y anhelo de la
verclad, fon polencia[itlndes embrionarias perlenccienles a su condicién de
miembros de la especie, ig‘unl que sucede con sus I)r.‘ur.os, piernas, cerebro
(-o); el papel del medio ambiente es en Ia prictica permitirle o ayudarle a

realizar sus propias potencialidades (...). (27)

Siendo el proceso de apren(lizaje principalmente social no es posilw]e entenderlo fuera de la
relacién cullural parlicular dentro de la eual ocurren. El individuo npreutle la cultura de vacias
maneras: de manera direcla --cuando se le dice lo que es correclo o incorreclo--, olros
aprendi?:ajes se deducen de controles dircclos ——aprencler reglas y modos de conducirse con
respecto a los demds, al ser recompenac!os o casligac]os de alguna manera por conduclas
acepladas o rechazadas por quiencs lo mdcan-—, el individuo también aprende por imilacién e
identificacién --el caso del iclioma, los cs[éndares, los ideales, incluso los modos de pensar. Esle
lipo de aprcndizaje requicre la presencia de modelos, y se hace mas electivo si representan a

personas imporlanles para el estudiante: estas personas son los agenles culturales.

(26) Hilda Taba. “Aprendizaje Social y Cullural™. An lologta Grupo Escolar. p. 126
(27) Abraham H. Maslow. El hombre autorealizado. rp- 217-218
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Cuando el indivi(luo acepla cslos mod;:los de control de valores y conductas que sc

convierlen en parte de sf mismo, se denomina “inlernalizacién”. Eale Proceso no eiempre es
conscienle, a menudo se proclucc de manera inconsciente y se a(]quieren los c(uligos de
conducla por almorci(m, de su medio ambiente. Se nprcn(]e lo que es correcto o incorreclo sin
clesarro”ar necesariamenle una razdn [undamenlal definida de valores de caricler, gin detencrae

a pro[unclizar sobre ello, sin haher penclrac]o en conlliclos particulﬂres.

A]gunos psicr’vlogos sociales para explicnr como se proc]uce el aprcn(]izaje, lo definen como
“un proceso de satisflaccion de necesidades, htsqueda de ohjetivos y reduccién de lensiones”.
(28). Las conductas aprendidas son respueslas a impulsos, ya sea naturales o adquiridos. El
impulso cs el precursor de toda actividad de apren(lizaie; para que aprenc]a una persona dehe
senlir el deseo de hacerlo. Los impu'sos pucclen aparecer por necesidad hésica --nlimcnlacifm,
alecto-- o secundario -=I)ﬁsqucda de condicion social de aprohacion por parle de personas
importantes. Losg impulsos hasicos estan delerminados por la naturaleza Liolégica, el método
para la salisfaccion de éstos esté determinado eulturalmente como el contenido de impulsns

secundarios.

Las necesidades secundarias estan eslructuradas lotalmente por la cu[lura, eslos impulsos
delerminan como, cuando y donde acluar, éslos sc aclquicrcn por medio de la experiencia y se
inculcan a través de la inleraccién social como olros individuos en el proceso de aprendizaje.
Por medio de “... la imitacién, la inlernalizacion, el control mediante recompensas y casligos, y
la ensefianza directa, el individuo adquiere y conlorma una cantidad de impulsos secundarios
que reemp]azan a los anteriores en cuanto a la molivacién de la conducta y el aprcndizaje a
medida que e] nifio crece’. (29) En conclusic’m, el medio ambienle sacial y Ins re]acinnes
interpersonales que en & sc dan son delerminanles para el aprcnc]izaie y la formacién de los

individuos.

(28) (29) Hilda Taba. Op. cil. pp. 128-129
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2. La relacién inlerpcrsonal: clave en ¢l proceso de npren(]izaje.

Todos lop dfas nos enfrentamos a situaciones mflltiples en nuestra vida personal, prolesional
y social. Por medio del complejo proceso de experiencias que vivimos, hemos incorporado a
nuesira [ormacién, elemenlos que conlorman lloy en dia nuestra persona. De acuerdo a ella

valoramos, inlcrprctanms y orienlamos nueslro comportamienlo.

De la forma en que, como maestros, lralemos y nos relacionemos con nuestros aluninos
depcnder:‘i el tipo de aprcndizaje que sc dé en ellos. Por lo que resulta necesario identificar el
lipo de relacion inlerpersonal que més favorezca el aprendizaje deseado “ Una relacion sincera
y alectuosa entre maestro y csludianle parcce [acilitar | aprendizaje, (...) o por lo menos,

presenta, mejores condiciones que una relacién inlcrpersnnnl, ]ejzma e indilerente. (30)

Es imporlante ademés crear un ambienle de aceplacidn y respelo hacia el alumno; un clima
de libertad en que Jos educandos cncuenlren sus respucslas, sin la amenaza del ri(lfculu, el
sarcasmo, los casligos o los [racasos. Es necesario que el ambiente que se eslablezca en la
escue]a, el comeler errorcs sea visio como parle misma del proceso de aprenc]i?.aje y no como
una cstupic]ez que el alumno comete y que se e lenga que casligar. En reswumen, un ambienle
de apoyo y aliento al estudiante para explorar nuevas sendas y prolmr ccmdiciones, ambienle en
el cual, lo aleclivo y lo intelectual vayan uni(]ns, ya que en cua]quicr experiencia de nprcmliznjc,
siempre es posil)]e reconocer alg(m clemenlo alectivo: puede ser de inc]ifcrcncin, apalia y
al)urrimicnlo; o a]cgrfa, enlusiasmo y satis[accic’m; la inlensidad y la cualidad de la emocion

pue(]en variar, pero siempre esldn presenles.

Es importante lograr que el aprcn(ler no se sienla como una carga, como una larea pesada,

(30) Juan Lalarga y José¢ Gémer. Op. cil. p. 334
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a]mrrida, [astidiosa y sin senlido. Lograr que ¢f estudianle conlie en sus opiniones, que no sca

pasivo y (lepen(lienlc esperando que lodo venga del maeslro, que guie su propio esluerzo de
aprenclizaje, que conlfe en su cnpaci(lacl y lome la iniciativa, que valore sus pualidades y

]imilaciones.

Se ha de huscar en la educacidn un lipo de Iralo de ersona a persona y de igual a i u.1|,
' P r P y :
una relacién en la que lener la misma dignidnd de scres lumanos sea més imporlanle que la

dcsigualc[ad de conocitmientos y experiencias.

Paulo Freire ha sefialado con claridad e insislencia la importancia de un determinado lipo
de trato entre el maestro y los alumnos para que se puecla dar una educacién liberadora: en 511
Peclngogfa del Oprimido, menciona que la educacién dehe de iniciar supcrmlclo la contradiccicn
entre ¢l educador y el educando. Dependiendo del lipo de relacién que se establece entre éslos,

Freire cnlaloga a la educacién de dos manecras: “hancaria” y pml)]enmlizatlora.

En [a lmncarin, la educacion se transforma en un acto de depnsilar, en el cual los
educandos son los “recipienlcs”, o “vasijas” que deben de ser llenadas por el educador, quien en
vez de conmunicarse, hace comunicados y (Icpc')silos que los educandos reciben pacienlemenle,
memorizan y repilen. En esle lipo de cducacic’m, el conacimienlo, es una donacién de aque”os
que se juzgan sabios a los que se juzgan ignoranles; reﬂejando a la sociedad opresora a |a que
perlenece estimula la contradiccion educador-educando a lravés de lo que ocurre en efla: ¢l
educador es quien educa, quicn piensa, habla, discip]ina, opla y prescribe la opinién, aclaa,
escoge el conlenido programilico, identifica la autoridad del saber con su auloridad [uncinna],

finalmentc cs el sujelo del proceso.

EI C(.IllCc‘ll"lClO C8 C] que cs c(lucndn, Cl que no sal‘nc, cs C] Ol)ieln pensado, EI que CSCUCIIE!

déci]menle, el discip]inac]o, el que sigue las prescripciones, cf que tiene la ilusién de actuar en la
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actuacién del eclucador, el que se acomoda al programa y se ndapta a las delerminacioncs del

cducac]or, {inalmente los educandos son meros pl)iclos.

En esta visién })ancaria, s¢ anula el pnder creador de los educandos, y éslos son vistos como
seres de |a adaplacic’m, del ajusle a espacios garantizados para que la realidad permanezca
intocncla; so les niega la posiln']ic]ad de la ln’mquec]a personal, la pasiviclnd resu]lante, los lieva a
una aclaptncién a las situacioncs l1ec|ms, y no le permile apreciar crilicamenle la realidad que cs

susccplil)]e de cambio.

Por otro lado, en la educacion problematizadora se busca crear una siluacién pe(lagégica en
la que el hombre se descubra a sf mismo y apreuda a lener conciencia del mundo quc lo rodea,
a rellexionar y a actuar sobre ¢l para modificarlo. Por tanlo, debe de entenderse que este lipo de
educacién reconoce lres clementos hasicos: loma de conciencia, refllexion y accidn; con los
cuales el hombre podr{l inscrlarse en ol mundo, no como espcclador, sino asumiendo el rol de

sujeto que reconstruye al mundo.

Enlonces, la tarca del ccluca(lor, es |a de proHcmatizar a los educandos - conlenido que los
medializa y no el de donatlo o enlregarlo como si se lralara de a]go ya claborado y acahado:
el ol)jetn cognoscible, c[cja de ser para &l una propiet]a(l sttya para
tranglormarse  en la  incidencia de su rellexién y la de los
eclucnmlos(...)quiencs van desarrollando su pmler de captacion y de
comprension del mundo que, en sus relaciones con él , s les presenta no ya
como una realidad estética sino como una realidad de translormacién en

proceso.(31).

Esto quiere decir, que los sujelos son reconocidos como scres inacahados al ignal que la

(31) Paulo Freire. Op.cil. pp.87-88
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realidad de I que [orman parte.

Por lo gue se debe de buscar un lipo de educacién en la que educn(]mes y cducnmlos BC
hagan sujelos de su proceso, supcmndo el intelectualismo alienanle, superanclo el autoritarismo
del educador “bancario” : superanclo a la vez la [alsa conciencia el mundo. Una educacion que
ayudc al alumno a organizar rellexivamente su pensamienlo, poner a su dispnsicién clementos
con los cuales supere su visidn ingenua de la realidad y ndquicra una pret.lmninan[emcnlc
crilica; una educacién identificada con las condiciones de nuesira realiclac], nueslro liempo y

nueslro espacio.

Y no debemos de olvidat que indc.en(]ienlemente del nivel y del 4rea de objelivos ue se
q P Y ] q
pretencla seguir, la relacién maestro alumno es siempre primorclia] e inﬂuye en el aprcn(liznic.
Podremos afiadir que al margen del mélodo que se utilice, el tratlo eclucac]or-eclucanclo es un
q g q

factlor clave en el aprendizajc.

C) . Contexlo social y marco inslilucional.
1. Educacién formal e informal.

A pesar de que la escuela es reconocida como un lugar fundamental para la enseiianza y el
aprcndizaie de acliludca, habitos y conocimientos, es un hecho que el aprcndiznjc no se agola
allf . La educacién desborda las cuatro paredes del aula porque sus raices se hunden
pmfundamehle en las relaciones sncia]cs, ent el universo de la sociedad y 110 pucclcn scpararse
los contenidos de la educacién de los conlextos socio-econémico y pnlilico-cullural, que como

giganlescas lelarafias alrapan a los hombres.
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Maeslros, padres de familia niios eslamos inserilos en milliples variados medios de
r P y P y

aprendizajc a lravés de la amp]ia variedad de relaciones y siluaciones colidianas que, adn
cuando eslén arliculadas con la realidad escn]nr, tienen en sf misinas un contenida propio dado

para la consecucion de los propdsilos del sislema c]nminanlc.

Fuera de los muros de la escucla, en diversos espacios como la casa, la calle, el barrio, <l
puc]a]o, la vida se desarrolla a través de wna nmp[ia gama de relaciones en as que
conslanlemenle se esldn confronlando, complementanc]o o} aclquiriem]n [ormas de pensar,
senlir y hacer que imp'ican mﬁ]lip]cs aprem]iznjcs, que inciden cn la educacisn. Por lo tanto, fa
educacién es un proceso tan nmp]io y complejo, que no tiene ])arreras;

“...ce anle todo un proceso social (...), el nifio no puede ser educado hajo 1a
inflluencia de una sola pcrsonn]i(lm]; la esencia de la educacitn, no estd en la
inflluencia directa que un educador pueda ejercer sobre él, sino en la

organizacién de su vida y en el ejcmp!o que se le brinda con la vida personal

y social”(32)

La educacién como proceso sncial, se alimenta de dos fucnles: el sentido reslringi([o al
smbilo escolar denominado educacion [ormal, que se desarrolla en términos de priclicas
educalivas, con{enidos, relaciones pe(]agégicns ele.; y el senlido amplio, relerido a todos los

espacios de la sociedad y extendido a mﬁlliplcs priclicas sociales.

Cabe mencionar que la educacion [ormal e informal N son procesos separados, sino que
ambas integran un mismo proceso que se realiza a lravés de dislinlas instituciones lales como
la [ﬂl‘ni]iﬂ, la re]igi(’vn, los medios de comunicacién, ete. las cuales se relacionan de tal manera
que se inﬂuycn recfprocamente; consecuenlemente, se eslablecen entre ellas nexos en los que

conslantemente se conflrontan y complcmcnlan [ormas de pensar, senlir y hacer , que implicnn

(32) Jestis Palacios. "A. 8. Makarenco: Una Pcllagngfa l-nolclleviquc".Op.cil. [.223
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una exlensa variedad de aprem]izajes que actdan sobre el individuo como agenles inlormales de

eclucacit’)n, que ge enlreeruzan en todo momenlo en el proceso educalivo. Por lo anlerior, es
facil cnmprcncler porque el lralmic) que un maesiro realiza con la finalidad de romper con los

esquemas cslablecidos cs neutralizado sin dificultad.

ILa ccluaaci(m informal incide en la fnrmal, en la priclica c]ncenlc y en la fonnacién de tna
sociedad especf[icn, a leavés de las instiluciones también llamadas aparalos i(leul(igicos, los
cuales han sido creados para responclcr a su proyeclo de dominncién, asegurar la reprocluccién
del modo de producci(m vigenle y las relaciones de clase entre los hombres. Eslos aparalos
ideo](wgicos son llamados as porque con ic]ens, conceplos y valores, prejuicios y senlimienlos
"ayuc]an a la regulaci(’m y al control de la sociedad orienlando a las personas hacia una

- + . . '
Comprenmén (lel mun(lo (IC (lelermmn(]a nianera ya COﬂSI(.lEl’i'tl’ ciertas cosas como ‘I'li'lllll’ﬂ](,‘s

(33).

Los aparatos i(]eol()gicns (lescmpcﬁan un papcl de “reconciliacién” de las personas con los
lugares que ocupan cn los més amplios procesos de la saciedad, proporcionandoles

justificaciones acerca de eslos pueslos que desem pefian y sobre Jos que pue(lcn acceder.

La clasificacién de estos aparalos idenl(rgicos ha sido propuesta por el filésolo francés Louis
Althusser de la siguicnte manera:
Aparalo ideolégico: religioso, escolat, [‘mni]iar, iurfdico, po]flico, sinc]ica], cultural y de la
in[ormacién, considerando a éste altimo como el més poc]croso e imporlanle porque avasalla y

supera a los anteriores.

En su dimensitn informal cl proceso educalivo asume una importancia tal en la formacidn

genera] de los sujelos; lanlo es asf, que el docente no pucde ni debe susiraerse al analisis de

(33)Stephen Kemmins. Bl Curriculun: més alld de la Teorfa de la Reproduccitn. p. 118
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cstas préclicas sociales en los &mbilos en que se llevan a caho. Dejar pasar por alto el anglisis de

eslos agenles implicn poll‘licn e ideo'c‘.:gicamcnte una perspecliva desmovilizadora y una

pasividad de las que no podrfan surgir propucstas de cambio.

Por lo an lerior, es evidenle que no basla con alender un grupo escolar, también;
i indibl I 1 llos ot ios inslitucional
+--¢8 rmprescindible atender todos aquellos otros espacios inslitucionales o
no, que coanil)tlycll en la conformacién del sujeto sucinl, delimitar sus
condiciones, reconocer sus précticas, que fuerzas pn]n’licas acldan, que
contradicciones son emergdentes, en [in, que tipo de sujelo conetituyen y

que alternativas se les puede ofrecer.(34)

De esla manera al contextualizar la préclica (locenle, en el ambito de lo social, el docenle se
apropia de una variedad de posilwi]idades que le permilen reelaborar sus concepciones y conllevar

el proceso enseﬁanza-aprcn(limje en forma més congruente con la realidad del grupo escolar.

2. El marco social desde la perspecliva de su incidencia en el proceso educalivo.

Con la finalidad de hacer mas congruenles los elementos del presenle lra]aaio, se intenla
analizar n]gunos [aclores sociales que se consideran clementales en el proceso de formacion del
ser social. Bs necesario aclarar que no se liene la inlencién de realizar una L]escripci(’m detallada
(monogra[in) de la comunidad, sino més laien, analizar de que manera inﬂuyen algunos

elementos que la con{orman, en el proceso educalivo y en la formacién de valores.

Se enliende por comunidad a “un ndacleo de polalnci(m con unidad histérico social, con

(34) Rosa N. Buenlil. “Consideraciones finales sobre Jo educalivo”, Antolagfa Problemas de

Educacion y Sociedad en México. p-56
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aulonomfa y eslabilidad relativa cuyos miembros estén unidos por una lradicién y normas

[ormadas en obedicncia a leyes objetivas de progreso”. (35)

Los componentes esenciales de una comunidad son:
-- Un grupo de individuos con un pasado comtin.
-- Un lerrjlorio cle]imilado; una parle para la conslruccidn de viviendas y olra para las
aclividades proc]uclivas.
-- Recursos Jécnicos que imp]icnn conocimienios, experiencias y lierramientas para el desarrollo
productivo.
-~ Organizacién de sus estrucluras.

-- Estralos sociales.

La comunidad de Muna se localiza en el municipio del mismo nombre que se encuenira en

la region sur del cslmlo, a una distancia gcogrﬁ[ica de 62 km. de la ciudad de Mérida.

Como toda comunidad, Muna est4 organizada a lravés de instituciones lales como: el
gol:iemo, la religi(’)n, las cscnclas, los pnr[i(los poll’licos, etc. Dentro de |a jurisdiccién
municipal, ademds de la cabecera quedan comprendidas las comunidades de San José Tib Ceh,
C]10y0]1 y Yaxllé, las cuales cuentan con sus respectivos comisarios municipales cono
auloriclacles, los cuales esldn sujetos a una auloridad superior que es el presiden{e municipn], ol
cual es reconocido como la maxima auloridad loca], que liene a su cargo el cuidado y vigilancia
de la estal)i]idacl, la seéuridacl y la paz de la comunidnc!, todo ello, con hase en los rcglnmenlos
exislenles, aunque cs convenienle aclarar qgue cn ocasiones eslos reglamcnlos son pasaclos por

a]to.

BEn cuanlo al aspeclo religioso en la comunidad exislen varias re]igiones; en su mayorfa los

(35) Ricardo Pozas A. “El conceplo de comunidad”, Antologfa Escuela y Ci munidad. r 120
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habitantes profesan la re]igic’m calolica. En el centro de la pol)lacifm exisle un lempln al estilo

colonial en honor a la Virgen de la Asuncién; mlemés, cxislen seis capi“ns disteibuidas en los
harrios. Tamlaién cxislen olros lcmplns en los cuales sc prn[csan oleas doclrinas religinsns tales
como los mormones, los preslnilcrinnos, los pentecosleses, los lesligos de Jellovﬁ, eslos allimos
han aumenlado considcmlvlcmcnlc los Gltimos afios y son los que mads pmillemas acasionan en

IHS OBCUCIEIE.

Es necesario hacer la observacion de que in(]epen(lien{emenle de la doctrina religiosn que se
. - - L) - . 4 A

prolese, siempre exisle una auloridad rc]lgmsn en ella, ya sea c| ministro, cl pastor”, el
“ancianc”, o el cura; awloridad que se olorga a los que estdn supueslamenle més preparados ya
los que sc les debe mayor respelo, aparte de ser quienes manejan los {ondos econdmicos delas
agrupaciones que representan. Por olro lado éSera coincidencia que en todas ellas sc pronucva
la sumision hacia la autoridad rcliginsn inmediata superior? creemos que no, como lampoco
podemos creer, que sea pmductn de la casualidad ol lecho de que en las religiones se inculquc el

conlormismo hacia Ja siluacién social exislenle.

Las tradiciones y coslumbres son patle del capital cultural de un puelm]o. En esla poanic’m
ain persislen algunas coslumbres ancestrales tales como el Malan Kool que se realiza en las
mi]pas para agraclar al Dios de la Lluvia y lener buenas cosec]ms; también se celebran los dfas
de Todos los Sanlos y Ficles Difunlos, en los cuales los ]mlwilnnles acoslumbran colocar un
altar en un rincén de las casas en el que ofrecen a los difuntos el tradicional Pib y n]gunos

produclos ]ogm(los en la agricullura.

Muchas mujeres, en su mayoria de edad avanzada, conservan el lraje lipico (lmipil) de la

regi6n, aunquc los jévenes preficren vestir “a la moda”.

Cabe aclarar que las costumibres anceslrales se estén perclien(ln dehido al bombardeo --que la

polwlacién sulre-- provenienle de los medios masivos de infonnaci(m, ffue promueven un nucvo
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tipo de cultura, consislente en |a exlranjerizacion de las mentalidades y la conlormacién de wna

sociedad cienlo por ciento consumisla.

Respeclo a los medios de comunicacion la comunidad cuenta con servicio lelelénico y de
correo. Se caplan las lransmisiones de radio y lelevision de las ciudades de Mérida y México,
ademds de olros provenienles del servicio de cn]’v'cvisién; también ”egan os principn]cs
periédicos editados en a capilal del estado, y varias revistas de diverso fndole. A través de todos

ellos se transmiten modas, acli lucles, valores...

Entre las actividades econémicas, |a principnl es la agricu]l.urn; los cultivos gue mayormenle

se proc[uccn sON: maiz, [rijc)l, sandfa, caca]male, naranja, mango y lomale.

Olros se dedican a la n|]1afii|erfn, buscan lra}mjo en la capilal u olras cmnunidadcs; en su
mayoria las familias son de CSCAFOS TCCUrsSOs econdmicos, los cual dificulla la labor de los
maeslros, ya que en ocasioncs los nifios carecen de los itiles escolares més elementales y de una
alimentacién aclecuada; ademés por la necesidad del suslenlo (Iiario, muchos pzu]rcs se
cjeaocupan de sus l1iios, ocasionando que m]quieran actitudes de rebeldta, agresividad e

inndaplnlﬁ]idacl. El [actor econémico lambién Jelcrminan cierlo grm:lo de dcscrci(‘m escolar.

“El hogar es un medio educalivo nclemsn, especialmente duranle las elapas reescolar
g P P BN y
hésica”. (36) Estudios realizados en varios pafses revelan el eleclo de éste en el desarrollo de
I
]enguaie, la liabilidad para aprender de los adullos, las aclitudes hacia el apremliznic escolar, las
aspiraciones, el empleo y los cstilos de vida asociados con la educacion. Claro csts que

. 5i en el ]mgar y en la escuela se pone de relieve el aprem[i?.njc, el nifo
tendrd menos dificultades en e escolaridad posterior. Por lo conlrario,

cuando el medio familiar y la escucla tiene cn[oqucs tlivergcnlcs con

(36) Juan Lalarga y José Gémesz. Op. cil. p. 321
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respeclo a la vida y al aprendizaje, cs posible que el nifio sea caslig‘m]n

severamente por la escucla ... (37)

A pesar de quec en la comunidad ya citada, se imparle educacion prcescolar, primaria,
secundaria y media superior; ademis de cursos de alfahelizacién para n(]ullns; el apoyo de los
padres a los lliiOS en las lareas escolarcs es minimo, ya que algunos son anallabelas y olros
apenas lienen una cscasa formacion educativa I)ésicn; el su mayoria las [amilias le dan
prioridad a las actividades que gencran algt’m ingreso a la economfa [amiliar y descuidan las
escolares, aunque lmy olras [amilias quec ven en la educacién un canal de movilidad y
mejoramiento socia], que adn cuando realizan verdaderos aclos heroicos para solwrevivir,
manlienen a sus lliios en la escuela, con la csperanza de que cllos no sulran privaciones

econdmicas que los paclrcs pnclccen.

3. El marco inslilucional y las relaciones que se dan en su inlerior.
a). A]gunas caraclerfslicas del centro escolar.

Una de las instituciones sociales que inﬂuyen determinaniemente en la constitucion del
sujelo social, a lravés de las préclicas educalivas que se llevan a cabo en su inlerior, es la
escue]a; en ella los argumenios educalivos y snciales, esldn inlerconcclados a través de
niecanismos que unen las normas y los valores de la sociedad con los propios. Por ello se
enliende a la instilucién escolar en su senlido m4s amplio como

. una inatitucién social que responde en términos generales a las
caracteristicas de la sociedad en qute se encuentra. Pero también la definen

sus propias caracierfslicas como el tipo de estructura administrativa del

(37) Idem.



aparalo csco]ar, la historia misma de Ia institucion (...) p'asnm(ln en sus

[ormas de organizacién y de sus praclicas ... (38)

Como conlinuadora y complcmcnlatlura del aprcmliznje inflantil iniciado en ¢l hogar, la
escucla es ¢l lugar en el cual los nifios pasan mayor liempo, Gnicamenle es supermln por |a
[amilia. Enlendiendo a ésta como conformadora del proceso de desarrollo personal y como
relorzadora de procesos miés amplios de lranslormacion social, la educacion que en ella se
imparla dehe de rcsponc]er a las necesidades reales de la poblacién y scr congrucnle con las

necesidades planleadns por el desarrollo nacional.

En la actualidad se prelende hacer de la escuela un sitio agrada“e en el cual ¢l nifio se
desenvuelva y nprcnda en un ambienle posilivo y eslimulante; un Iugnr en donde o individuo
recién salido del ambicnte reducido y cerrado de su familia, puc(.[n cxpandcr las capncitlmlcs de
su scr ¢ incorporarse a [ormas mds amplias de relacién inlerpersonal. Sin emlmrgn, para que la
escuela cump]a con esfa [uncién, sc enlrenla a diversas situaciones provenientes del medio

social en Ia que sc cncuenlra y de las relaciones y normas gue se dan en su propio seno.

La Escucla Printaria Federal "Lunpnlc]o Arana Cabrera” aunque administrativamenle esl4
considerada como url-mna, el medio social en que sc encuenlra es mds rural que urlmnn, por lo
que las condiciones de los alumnos son menos avorceidas que la de los nifios de una escucla
verclnclerﬂmcnle urhana.

Esta inslitucién sc encuenlra ubicada cn el Barrio de San Matco, en la calle 23 x 36 #427
de Muna, Yuealén.

Hablar de 31 afos, es relerirse 2 un tiempo considerablemente Iargu, sin cmlmrgu al

38) Ruth Mercado. “Bl trabajo colidiano del macslro en la escucla rimaria™. Anlologia
i H g

Escuela y Comunidad. p. 9
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referirse a una instilucion y al ntmero de generaciones gue por clla han pasn(]o, ol licmpo

parece acorlarse. Esta cscuclaslue (undada en el afio de 1963 por el combalivo C. Profr. José
Mercedes (fasanova Marltn, para ofrecer educacién a los nifios de dicho barrio, ya que muchos
ne asislian a ninguna escuela. Tnicialmente estuvo conslituida por dos aulas de lipo
4 ) v * P
tradicional , en una de las cuales lahoraba el pro[csor mencionado y en la otea au compaiiero
de lucha: el Prolr. Severo Huchin Chan. Por mucho liempo, las necesidades de esla escucla
{ueron relcgn(]as por las auloridades por ser considerados “opnsilnres“ los maeslros que on ella
. » " - "
]nlworalmn, se daha prcfcrcnma a las cscuelas cuyos direclores eslaban “alincados”. Actualmente
las condiciones maleriales de la escucla han camlwim]o, cuenla con ]mﬁns, canclm, diez nu]ns,
en una de ellas funciona la dircccidn y i grupo de nivelacion de nifios con atraso escolar, en
otra la sala de compulacion, las olras son wlilizadas ospccfficmneule para la lahor (|ncenic, cahe
aclarar que un grupo realiza sus actividades cscolarce hajo un linglnclo, y olro, del cual somos
parle, sc nos ha asignaclo el salon de compulacién, aunque pricticamenle, no permanceemos
mucho liempo en {-], ya que cada vez que a nlgt’m grupo e correspnmlc el horario de
compulacién, nos vemos c)lulign(los a it a ocupar el aula que thsncn.tpan, este [aclor inﬂuyc

mucho en nuestro lmlmjn de grupao.

b). Perfil prolesional del docente.

La educacion como préclica social cs un {aclor lransmisor de i(lcologfrns de Ias clases
clominan[cs; ésla no sc opera solo a lravés de los conlenidos de plﬂncs y programas, de las
malerias, de los texlos de lcclura, sino cn cspccial, a través del vineulo que sc establece entre
educadores y educandos. De ahf la necesidad de que se analicen las acliludes que ambos
asumien en el aula yen el contexlo de a cscuoln; actiludes que pue(]en eslar cmuprmnelitlns con

la opresién o con la Libertad.
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El macslro, como sujelo inclnyc 1 B Csuena vnnuuplunl, referencial y operalivo, aspeclos

cognoscilivos, alectivos, nxinl(')gicos y sociales que cnnfiguran sus conceplos y acliludes,

personalidad ¢ imagen que liene de sf mismo como persona y proflesionista.

Existen f[actores que iuﬂuyon en la labor del docente que lo empujan hacia la I)énlidn de su
identidad personn] y profcsiuunl, y amenazan con somelerlo haciendo que SUs CRUCHIAS s¢
vuelvan rfgiJos y rulinarios, e impitli(:ndolc senlirse libre para pensar, senlir y hacer. A pesar de
que las circunslanciae adversas anle las que se encuenira el maestro, no todas, ni sicnpre
podrén ser superadas, exislen compaiicros macsiros que hacen lo posible por vencerlas al

moslrarse interesados por resolver la pmlalcmél,icn educaliva con su trabajo conslanle y diario.

Para exp]icnrsc el lrnlmjm de los macstros, s necesario inlroducirse en la vida colidiana de
I I | I i del todo dado si .
as cscuelas, pues solo asf ge puede conslalar que no estd del lodo dado sine que ... en su
devenir cotidiano actaan rclauinnes, fuerzas ¢ interescs que lo mantienen en movimicenlo. Ese
mundo lo componen y conslruyen Jos sujclos mediante relaciones cnrgadas con diversas
historias: ]ocalus, pcrsonalcs, oscolarcs, laborales. Historias cxpresmlns on cushlm])rcs,

tradiciones, concepeiones, intereses y normas”. (39)

El lralmjo de los macstros se conslruye en la cotidianidad escolar come prnducl(! de las
relaciones sujetos-inslilucidn, en la que ambas instancias lo modifican y son modificadas por
éale, medianle un proceso de construccion conlinuo donde el papel de las condiciones
maleriales eapecilicas de cada eseucla y las relaciones al interior de ella gon cenirales.

En la escucla primaria ya mencionada lahoramos 14 personas: un dircclor, 11 macstros de
grupo, un macstro de educacion fsica y una conserje. Todos nesotros eon nuestras aclitudes ¢

historia pro ia, vamos conformando ¢ roceso educalivo y Ja historia de la escucla.
prop P y

(39) Citlali Aguilar. “La definicion cotidiana del trabajo de los macstros™, Anlologia La
Sociedad y el Trabajo_en la Préclica Docente 1. p. 186

48



Enlee n]gunos de nosolros ademss de Ja relacion eslriclamente lalmral, existen lazos de

amislad y cmnnrm'cn’a; aunque en ocasiones, a causa de algunas dilerencias de lipo laboral o
sindical, surgen pequeiios incidenles que por forluna no pasan a més. Olros Gnicamenle
comparlen actividades relcrentes al lm}mjn eacolar, no se relacionan amislosanmenle con lodos
pero lampoeo ohstaculizan las actividades que s¢ programan para el buen desarrollo del proceso
educalivo y escolar. La direcciaon de la escucla esté hien organizada; la relacion dircclor-

persnnal docenle es hasta cierlo punto [lexible, pero se hace cum plir el reglmncnln escolar,

Las relaciones de auloridad se llevan de mancra verlical: direclnr, maeslros, conserje y
alumnos. Hs coman que a]gunos nifios sean llevados anle el dircclor para que respondan por

asumir cnncluclns no ncepiadns en el conlexlo escolar.

Las relaciones enlre los nlunmus, a pesar de que son amislosas, han a(]quiritlo
caraclerfsticas propias que rellejan las relaciones verlicales que se dan en ¢l medio social y
escolar. Los alumnnos mayores por lo rcgular se imponen sobre los mas pequefios y son los més

adaplar]os a las normas no cserilas de rclacién in[erpcrsonnl en el medio escolar.

Exislen olros [aclores que innuyen ¥y limitan ol buen desarrollo de la préclica ec]ucnlivn,
lales como el factor ccondmico (sa]arin del macsiro), la escasa preparacion de n]gl.ums doccntcs,
los intercses personal_cs y la iclcolngfa de los m ismos, la exigencia conslanle de documentos por
parte de las autoridades educalivas, la mentada Carcrera Magislcria], cle. Esla (lllima, el més
reciente invento de los irlcélogos del sislema (lnminnnlc, para manlener alados a los macstros a
estructuras (radicionalislas y verlicales. Se dice que con clla el maestro tiene la oporlunidad de
superarse profesiona]mcnlc y obtener un salario (ligno de su ]al)or, cuando en verdad sabemos,
que los cursillos establecidos para lal fin, SOn una farsa, ya que carecen de conlinuidad y solo
sirven para justificar discursos oficialistas, ya que si realmente se¢ promoviera una verdadera
aclualizacién de macsltros, exisle una inslitucion creada especialmente para cllo y que ha

demostrado capaci(ln(] para lal efeeto: la U.P.N.
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Con la ereacion de Carrera Ma islcrinl, sc han ercado ar anos de evaluacion del desem Wit
1

pro[csiona] del maeslro, con los cuales se intenta mnnipu]ar y reslringir a cierlas praclicas |a
accion doceple. El nu;cslrn ya no salo es evaluado por sus “superiores”, sino hasta por sus
propios compaiieros a lravés del Orgmm de Evaluacion Escolnr, lo peor de lncln, es que a pesar
de la supuesfa libertad que licne el docenle para realizar su lrnlmjo, las evaluaciones se realizan

con hasc en eslrictos aspeclos y pardmelros marcados por la S.E.P.

En la escuela ya cilada, los macstros que parlicipan en Carrera Magisterial, estan siendo
constaniemente evaluados y somelidos a cicrlas presiones, a lravés de eslrucluras lotalmente
ar])ilrnn’as, ya que ademis de ser evaluados por sus colegﬂs, lienen que acudir a presenlar
exdmenes en cierlo periodo del curso escolar, ademés cslin sujelos a olra evaluacion: una
pruelm olwicliva np]ica(ln directamente al grupo a su cargo, la cual cs np]icmla indislinlamente

del contexto social de la escucla.

Se ha queritlo hacer mencién de lodas eslas siluaciones, porque son allamenle

c]elcmlinantcs en las aclilm]cs que asume el maeslro con el grupo csco]ar que parlicipa.

En la escucla mencionada, nlgunos maeslros con la [inalidad de salir airosos de csas
siluaciones, aswnen actiludes lolalmenle tradicionalistas durante su lralmjn en sus respeclivos
grupos, todo ello con ol fin de cubrir los nlwielivns programélicos los mas r."lpic]amcnlc pusilwlc.
Cabe aclarar que fucra de la relacién estrictamente pedagﬁgica, la mayorfa de éslos asumen ofro

rol ante sus alumnos: se comportan con amabilidad y aleclo.

Todas las cuestiones anleriormente planloaclns, han pmvncm]o que la préaclica docente se
vuelva lolalmenle rutinaria. Sin eml)argo, exisle una salida: seamos aulocriticos y sembremos
en nuestros jévenes corazones, las inquiclmlcs necesarias para hacer desperlar los ideales
educativos gue en &l se encuentran r]nnnirlns, que a su vez, eslimulen de manera cspecial y en

todos los sentidos nuestra vocacian pm]ag(’)gicn y capacidnd de servicio. Es nccesario sacudir de

)




nucslras menles IOS I)CI‘ISIII'I]]-CIII('JS c‘l]iCl‘h"ll]l(.‘S qug nos llc‘lCCIl voer l(‘IS l‘l[‘ﬂl?lcl‘ll:’lﬂ, Bl1Is Causas Yy su

solucién ]c]os de nosolros. No espereimos el pmler divino que nos absuclva de e”ns; scamos
capaces de asumir responsabhilidades, ejereer la aulocerflica y renovar el lrabajo escolar. Es
prudcnle tomar en cuenla la pa]nl:ms que Mauricio Roberl expresa al respeclo:
La erflica es un fruto de la ciencia y ol pensamiento filosélico y como lal
requiere de concenlracidn, (Iiscip]ina, inlunsi(lm], paciente laboriosidad y
correccién conslanie (...), de lo conlrario, nuestra capaci;la([ para rcspnmlcr
a las ideas Yy fos lu:cllos, se converlird (...} en una [orma de malar el tiempo

y deseinbocard en un automatismo social. (400)

El desarrollo pro[esinna] del macstro no dehe eslar basado en la canlidad de inlormacion
que maneja sino en la calidad de las ideas. Unas pocas ideas fecundas arraigmlas en el corazdn
y el inteleclo de Ia persona, llevada lasta las altimas consccuencias, son muche més
proveclmsas e imporlantes que miles de informaciones y leorias que no eslén p]cnamenlc

incorporadas y arliculadas en la priclica y en la conciencia del prolesor.

C). A]gunas caraclerfslicas del grupo escolar

Uno de los [actores m4s imporlantes para la formacion del carseler es la inflluencia del
grupo sobre el individuo durante su nifiez y juvenlud. La mayor parle de los nifios se hallan
somelidos a la inlluencia de dos clases de grupo: el grupo mayor, conflormado por la tolalidad
de la sociedad a la cual perlencee, y ol grupo menor, {ormado por los cnncliscfpu]ns de la clase
escolar. La clase escolar,

“... es un grupo formal; constituido a partir de exigencias institucionales

(40) Mauricio Robert Diaz. “Hacia una docencia de aulor”. Los Maeslros y el Desarrollo

Curricular. p- 85
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...), éste refine en un mismo fugar a un individuo que tiene “estalule” de
!

- . I- -l . I " I - l
enseitante y a individuos que licnen “cslatulo” de enseitac o8, {...) y que

entrap en relaciones regulares y obligatorias". (41)

El grupo escolar est4 formado por indivicluns con caraclerfslicas propias que al interactuar

le dan al grupo un cardcler propio y diferente de cada individualidad.

El 30. “B” de la escucla “Leapoldo Arana Cabrera™ es un grupo lotalmente heterogéneo, las

edades de los nifios (luclGan entre los 8 y los 12 aiios.

En el aspecto pef.lng(rgico sc manifieslan algunas diferencias en los niveles de
concepl.ua'izacién en la apropiacion de los conlenidos de aprenclizaic; n]gunns alumnos lienen
una gran capacidncl de alencién, olros aunque no Inlalmenle, pucden mantener su alenciém en
escasos conlenidos y los demés solo pueden hacerlo durante pocos minulos. Adn con algunns
(Iiferencias, la mayorfa demueslra enlusiasmo en las aclividades escolares, sohre todo si se
relacionan con situaciones de la vida colidiana y se les permile expresar sus expericncias y

opiniones.

La relacién maestro-alumno es amistosa y no sc eslablece una compelencia en cuanlo a
Bal)ercs, méas bien lralamos de nprcncler funtos; todo ello con la (inalidad de crear una
atmésfera de confianza y libertad para estimular [a participacién de los alumnos. Se pPromueve
ademss ¢l lrnl‘mio por equipos, en el que, las relaciones enlre los alumnos se da por lo gencrnl
sin la diferenciacién de 8cX08 y edncles, aungue se dan casos en que nlgunos nifios o nifias 1o se
mezclan con los del sexo opucslo. L.a mayorfa de cstos nifios perlenceen a [amilias de escasos
recursos econdmicos, de pa(lres campesinos y de escasa escolariclad, [actor que es delerminante

en su aprendizaic.

(41) Jean Claude Filloux. “La clase”. Op. cil. p. 27




L ESTRATEGIA METODOLOGICA -- DIDACTICA .

A). Algunas conceptualizaciones.

Ya csal4 pro]mdo que no llay un métedo Gnico de enseiianza. Cada pm[csor pucdc disefiar
una [orma dilerente de propiciar el nprendiznic, de acuerdo con o analisis de las diversas
variables que determinan la siluacién pnrlicular de docencia que vive. Dichas variables estén
dadas por el contexlo social donde se genera el aclo educativo, por las finalidades y las
caraclerfslicas de la inslilucién cn que lrnlmiﬂ el docenle, por las caracterfsticas de los alummnos

en cuanto a la edad , inlereses y preparaciéon; y por fa naturaleza de los nprcn(]izajcs que

prelcndc logra r.

Bl docente tiene |a responsnlﬁlic'ml de estimular ¢l roceso enscﬁmlzn-aprondiznic,
cuidando de organizar todos los elementos del mismo, de modo tal que faciliten el aprcndizajo
de cada uno de sus alumnos, sin descuidar la interaccion grupal, probada ya conio clemenlo
propiciador del éxito del proceso. Para poder llevar a electo lo anterior, cada maesito, establece
sus propias cstralegias  did4clicas. Fslas  son las acciones que el maesiro organiza, con
anlicipacién e inlencién, para conllevar al alumno de una mancra sencilla, alracliva, [4cil y
adecuada a un cquilil;rio ¢ognoscilivo con respeclto a un o]:jc{u de estudio a fin de que ésle

pueda aplicar]o en su colidianidad escular, [amiliar y social.

La elaboracién de las cslralcgias (]icl.’lcl.icns, conileva conceplunlizacinncs que el docente
concibe con respeclo a los elementos que parlicipan cn ol proceso educalivn, eslo s, los

conceplos que él tiene de c“os, se lraducen en una praclica pcdag(’agica.

Toda actividad, para poder ser electuada y llevada a buen término, requiere de una
organizacion, el [rroceso ensm‘mnza-nprcndiznjc no os la excepeidn. Para ser llevada a electo,

esle proceso se da en lres momentos: planificnci(m, la realizacion o desarrollo y la



cvn]uacién. Es conveniente no considerar a cstos clemenlns como aislados entre af, inis In'cn,

se deben considerar elementos glnlmlizarlus, ya que ademis de ser parle del mismo proceso, se

inﬂuycn unos a olros.

Para hacer funcionales los clemenlos que infervienen en la mcloclologfa, se copsidera a la
plani[icacién como un proceso, a través del cual, se preparan y ordenan las npurhmidm]cs

educalivas de manera que los alumnos ndquiemn un determinado lipo de experiencia.

Planificar las actividades Joccnlcs, implicn selcccinnnr, jerarquizar y organizar los
conlenidos y aclividades de aprendizajc para punler llevarlas a cabo con cficacia. Una
planeacién precisa y clara, realista y flexible, permite los ajusles necesarios duranic su
clesnrro”o, sin per(]cr el sentido de continuidad. Para ello, el docente analiza Jos ol'njelivos it
lograr, los conlenidos de aprcnr]imje, las actividades mclodol(wgicas, los recursos auxiliares
clispnni])]es, la organizacién de los alumnos y distribucién de nclividmles, el tiempo apmximndo
de rcnlizaci()n, evaluacion de resullados por él y los alunimos. Pero sobre lodo, dehe conacer las
caraclerislicas y aclitudes de los a]umnns, para pncler establecer alglfm lipo de inleraccion que

permila la méxima realizacion de ésle proceso.

Duranle la plani[icaci()n el macstro asume un pape] relevante porque su crilerio prevalecc,
en cuantlo al establecimiento de las eslralegias a seguir. Por lo que dehe de poner en priclica
todo el interés y los conocimienlos gue posee accrca del tema o actividad; asf como por el
aprcndizaie de Jos alumnos, debe ulilizar todos los clemenlos que le proporciona su preparacion
y ”egar al anélisis de las relaciones que necesariamente dehen darse para que la educacién sea
inlegral. Por olra parle dehe scleccinnm', de acuerdo a su crilerio y resp(msa]:i]i(lml, los
maleriales auxiliares en la relacion del alumno con ol conocimienlo y dosificar los conlenidos
de [a enseiianza considerando la facilidad o dificultad de los temas, aslf como su nmplitutl para

Jelerminar el tiempo aproximac]n de duracicn.
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La [uncién del maestro cs sugerir molivos de investigacion, orienlar las olmcrvncioncs, el

esludio y (lirigir la discusion de los resultados. La toma de decisiones sohre lo que se va a
enseilar, cdmo, con qué, por qué, (I(mc]e, cudndo y para qué, siempre cs responsalmili(lml del
dncenle, pero nunca debe de olvidar hacia quién va dirigitlo el conocimiento o los ol:jciivns

especilicos inmediatos que desce Ingrar.

En el proceso cnscﬁnnza-nprendi?_aje se enliendc por realizacion o desnrro”o, a la relacion
que se da enlre ¢l macstro y el alumno en su interaccién con los medios y los contenidos, en el

momento de poner en préclica lo pInneadn_

El papel del alumno dehe de ser activo y creativo, debe ser un elemento observador,
rellexivo, criltico y parlicipalivo. Para conseguir csta aclilud por parle de €, es necesario ue ol
dncen[e, con su actitud ]ogre: propiciar un clima de confianza que lo molive a acluar sin
temor, ponerlo en conlacto con ol medio, con su enloma y su realidad en lugar de acotarlo a
espacios pnrcclarios del conocimienlo, que impi(Icn la vision g]olml ¥y real del miedio en que sc¢

('IESCI'IVHEIVE.

La relacion sujelo-medio cs ¢l cje del aprenclizaje. El nifio por imilacién, (‘l]‘il’f_‘l‘ldc a
desenvolverse con eficacia en su medio y a lravés de su contaclo con él, intenta relacionar
causas y consecuencias, de acuerdo a su cnpacidad analiza siluaciones, sc inleresa en plnntcnr
Ilipélesis, en fin, B€ prepara para relacionar los clcmcnlos, ver sus conexiones, las causas y los

electos de cualquier [enémeno o actitud.

La cvaluacion es un procesa valoralivo conslanle, que proporciona al maestro la
inlormacién que lo orienta en la toma de decisiones respeclo a la plnneuciéu, desarrollo y
culminacion de sus acciones para [acilitar el npremliznje. En |a p]ancacic’m cuando detecia

carencias, condiciones y posilailitlmlcs de los alumnns; en dcsarm”o, cuando le permile

135822
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constalar la efectividad de sus aceionces cnli(linnns; y en la culminacion del proceso, al estimar

el Ingro de los propdsilos de aprem]iznic.

Ademés de facilitar al macstro la eleccion de mejores estralegias para la ensefianza ¥y la tloma
de Jccisiunce, la cvaluacion permite al nlunmn, conocer sus errores y acierlos, asf como Ja
medida en que ha aleanzado los c.w]aiclivos de aprcmlizajc propuestos, por o> que cxisle ta
necesidad de llevar a cabo la evaluacién de manera conlinua, oporluna y sistemiética a lo L’irgn

del proceso cnseﬁanza-aprcndizaic.

Respeclo a la evaluacion, Hilda Taha exp]icn que:
...es un método que permite oblener y procesar las evidencias para mcjorar
el nprcn(]iznjc y la ensenianza. es también una tarea que aymln a la revision
del proceso grupa], en érminos de las condiciones en que se ([c:sarro”(’r, los
npremliznjcs alcanzados, asi como las causas que posibilitaron e

imposibilitaron la consccucion de lag melas propuestas, (42)
B). Otras justificaciones que relucrzan la eslrategia.

Anies de pasar al desarrollo de I propuesla en si, se ha considerado pruclcnle, vslchccr, de
manera esquemdilica, algl_mns relaciones y congruencias que se dan entre las aclividades de la

presente y algunos aspeclos genera les de origen curricular y tedrico,

Ya se ha mencionado que cl proceso (-Ilscﬁanzn=a[1rcllcliznjc sc da a través de Lres momenlos:
plnncnci:’m, desarrollo y evaluacion.
En o Jingrﬂma siguienle, se prclcntlc resumiir la estrecha relacion existente cnlre estos {res

e]emcn los:

(42) Hilda Taba. Criterios de Evaluacion. p. 28.

56




DESARROLLO
PROCESOQ
ENSENANZA
APRENDIZA]J
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Considerando lo anterior, toda la nplicaci(m de la eslralegia didéclica se desarrolla a tr

de cuatro aparla(]os, los cuales se esquemalizan a conlinuacién.

avie

APLICACION D LA HSTRATEGIA DIDACTICA

JUSTIFICACION ¥ PLANIFICACION DESARROLLO " EVALUACION
Conliene Se definen propé- Se describe de Se valoran las
elementos de silos y se detalla una manera acciones reali-
origen curricular como a lravés de e’lgil, como se zadas en cuanlo
los cuales sus- de actitudes... se realizan las a su funcionali-
tenlan las acti- prelende dar res- aclividades ya dad y elcctividad
vidades que se¢ pucsla a los as- plnni[icaclns. tanto en la plaa
planifican. peclos currieula- neacién como
Tes que la ante- en el clesarrn“o,
ceden. y en lorno al
propdsito de la
estralegia.




Es recomendable aclarar que las aclividades prugramadas en las eslralegias didcticas de la
presenle, pue(len ser vinculadas con aspeclos curriculares especificns de otras asignaluras, por lo
que las accianes a realizar [avorecen un lipo de proceso educalivo glol)a]izn(]nr. Con ¢l olujeln de

demostrar esta relacién, se ha elaborado el siguiente cuadro:

ELEMENTOES DE:
ESTRATEGIA DIDACTICA «——— CURRICULUM ESCOLAR

ACT. TITULO PROPOSITO SE VINCULA Y FAVORECE
1 Un investigador  Identilicar situaciones  ESPANOL: Lengua hablada y len-
privado de que representan viola-  gua eserila,
libertad ciones a los derechos.  MATEMATICAS: Tralamiento de

de la inlormacidn.
GEOGRAFIA: La poblacion, su
composicién y su dindmica.

HISTORIA: Hisloria personal.

2 En buscade  Conocer los derechos de ESPANOL: Lengua hablada y escri-
elementos los niilos, como recurso la, recreacion lileraria.
legal para protegerlos HISTORIA: Las relaciones sociales

EDUC. ART.: Apreciacion y expre-

s10N lcalmlcs.

3  (Ysabequé?... Com prender y asumir co- ESPANOL:Reflexién sobre la lengua,
iNo se deje ! mo principio de sus accio- MATEMATICAS:Medicion (ayer, hoy

nes y relaciones con otros y maiiana) del liempo.
los valores, basado en los HISTQRIA: Los cambios en la cultu-
dercclios. ra y la sociedad.
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Con la finalidad de proponer posilllcs alterativas de solucion al problcma de la lormacion

de valores planlcadn en la presenle  propuesia peclagﬁgica, durante ¢l desarrollo de las
nclivic]a(]es, se ha oplac]o por abarcar, como parte del mismo proceso, olro aspeclo de Ia
Educacién Cvica: el conocimiento y la comprensién de los derechos y deberes, ya que la

formacion de valores sc da en estrecha relacién con el gmdo en que éslos se cjercilen.

La formacion del ser social, se da a través de un proceso ]argo y conlinuo, duranle toda fa
vi(la; por lo lanio, con las actividades quec a conlinuacidn se clesarrn“an, no se prclcmle
solucionar |a problemética de la formacién de valores, sino simplemente contribuir a
f-nvorecerla; por lo que se ha considerado desarrollar tres aclividadcs, como un eicmpln de las

tantas maneras en que poJrfa abordarse la ensciianza para la correcta formacion de valores.

Por oiro ]ndo, se considera pruclente y acerlado, eslablecer relacién que se da entre las
aclividades de la eslralegia y los lres momentos  dol planteamiento de Paulo Freire,

rc]acionndos con la ctlucacién (]c Ja Iilwerlacl:

PLANTEAMIENTO DE FREIRE ESTRATEGIA DIDACTICA
E L TOMA DE Observaciones sobre la actitud de log
D I{— adultos hacia los nifios: en la casa,
U B CONCIENCIA escuela, grupo escolar.
C. E T
R - Conclusiones
DT REFLEXION - - Necesidad de sustento legal para
E A delender los derechos.
D I
L - Biisqueda de un nuevo tipo de relacion
A ACCION interpersonal a través de la socializacion
n de los conocimientos.
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C). Aplicacién de Ia propuesta diddctica.
Primera actividad: “Un invesligndor priva(]o de libertad”.

Justilicacién:

El programa de estudio de educacion primaria insisle en que la loenfacion de valores en los
eclucanclos, sc debe de dar a iravés de las acciones y procesos que se dan en el aula, la escuela y
fuera de e“n, eslo es, a lravés de las formas de convivencia que se establecen en ol conlexto
escolar y social, y que deben de eslar basadas en el respelo a: la digniclnd ]uunana, la li]‘ncrlacl, la
justicia, la igualc]anl, la tolerancia y al cump]imienln de acuerdos entre individuos libres.
Considerando lo anterior y como un inlenlo para dar respuesla a la pmlv]em:’tlica de la
formacién de valores, y con el afan de participar en la dilicil larea de crear una nueva
conciencia social mds democratica en los alunmos, sc planificaron eslrategias de apoyo al
conocimiento de derechos y Bu relacion con la {armacion de valores en la persona. Como
primera actividad ,se planifics la ohservacion del tipo de relaciones que se dan entre los nifios y
los adultos, ya que con eslo se acerea al nifio a la observacién directa de aclitudes y lo motiva a

rellexionar sobre ellas, {avoreciendo asf el |ogm de los Ul)ielivns de Ia presenle propucesla.

Planificacién.

Propésilo:

Curricular: identificar siluaciones que representan violaciones a los derechos.
De estralegia: con esla aclividad se pre[cnde que ¢l alumno:

-- Se inicic en la ohservacion de las actitudes de los adultos hacia los nifios.
-- Compare lag actitudes propias con las de los adultos.

-- Formule hipélesis sohre las aclitudes de los adultos

-- Inlercambic ideas y opiniones con sus compaiieros.

-- Se inicie en el ejercicio del juicio crflico.
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Conlenidos:
-- Desarrollo de la ohservacién y del juicio erflico.
-- Relacionen personales entre nifios y adullos.

-- Dilerenciacién enlre unas actitudes y olras.

Rol:

Del macstro: motivar al alumno, cucslinnarlo, escuc]lar, dar confianza y scguri(]acl a los
alumnos, elaborar la guia de observacion con los nifios, dia]ogar, nlaservar, sefialar, proponer
acl:iviclacles, ejemp}i{icar, auloevaluarse, coevaluar con los alumnos y evaluar el proceso.

Del alumno: expresar sus idcas, observar las actitudes de los a(lu]tns, reﬂexionar, regislrar,
intercambiar ideas, elaborar gufa de observacién con el maeslro, coevaluar con ol maestro y

compaiieros, autoevaluarse.

RECUISOS!

Se utilizardn las experiencias dircctas, cuadro de registro como gufa de la observacion,

cliélogo.

Organizacién de las actividades.

La obscrvacién de las aclitudes inlerpcrsona]es sc realizara en lres etapas, con una duracion
aproximada de un dfa cada una. El primer dfa se cslablecers un (liﬁlogo enlre los alumnos ¥y el
maeslro, el cual, girard en torno al tipo de relacién que los nifios establecen con los adullos.
Esto permitiré conocer algunas de las llip(:lesis que los nifios mancjan al respeclo. Después sc
les enltregard una gufa de observacion, que din’ja la atencién de los alumnos hacia actitudes

especi[icns de los adultos en au rc]acién con c”ns en el medio fami]iar.

El segunc]o dfa, se realizard un intercambio de experiencias ol)s.erva(las, basandose en lo

registrado en la gufa de observacisn. Se intentara I]cgar a a]gunau conclusiones y se procederd a
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cntregar una nueva gufa de nlwscrvncic’m, pero enfocada hacia las actiludes de los docenles en su

rclaci(’m con los nifios en el conlexlo escolar.

El tercer dia se Jia]ogarﬁ sobre lo ohscrvado en el conlexlo GSCOL‘I[', se analizardn los
resu]laclos, se compararén con los ohicnidos en lag ohservaciones realizadas en la familia y con
las acliludes que sc dan en ocagiones en of grupo est'n]ar, entre el macstro y los nlunmn.q; y por

ﬁllimo se realizarén a]gunas conclusiones.

valuacidn:
Evaluacis
Se analizaran los datos ohtenidos anles, durante y al final de lae aclividades. se cvaluara la
parlicipacién dé los alumnos y del maeslro, asf como los niedios cmpleados; para la evaluacion
de las actitudes de los nifios, se ulilizara |a n]lscrvaciﬁn, los aspeclos a considerar serdn:
P
clispnsicit’m hacia la actividad (si estan de acuerdo, opinan o se inleresan); actiludes durante el
desarrollo (si arlicipan, discuten o re istran), productos: gufas de o]mscwaci(’m, redaccion de
U [ g I g

conclusinncs.
Desarrollo.

Primer dfa: Se llevs a cabo con los nifios un inlercambio de idcas, experiencias y opiniones
sobre la manera en que éslos se relacionan con los aclullns, con la finalidad de que cllos se den
cuenla de que en gran parle de las relaciones intcrpcrsonnles cnlre nifios y adullns, se
maniliesta el aulorilarismo y la falta de respelo a la (ligni(lacl humana del nifio, por parle del
aclullo, mis bien se da una relacion verlical. A través de sus intervenciones los nifos
demoslraron que, a pesar de que no acostumbran mnnifcslarlo, constantemente rellexionan al

respeclo.

Sec les propuso jugar al delective, la mayoria aceplé con entusiasmo. Con la orientacidn del

maeslro, se elahord en el griupoe una guia de ('rl)servacic'm, en el que se anolarfan las aclitudes
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que l:‘IS personas nHayores asumen con mayor frc«‘ucncia €n L‘I [ﬂl]]iliﬂ ct1 sus l’L‘IFI(‘i("IIUS

inlerpersonalcs con los nifics. Cada “deleclive” parlié a su casa con lq consigna de
"clesentraﬂar", el mislerio de Jas relaciones enlre nifios y adullos en la familia, no sin anles

acordar que se trataba de una “invesligacidn sccrela”.

chum]n dia: sc organizd el grupo por equipos para que inlercambiaran opiniones respeelo a
lo invesligado; se sacaron conclusiones y se dieron a conocer al grupo; posteriormentle ¢l grupo
claboré conclusiones con base en lo apnrlnclo por cada equipo. Después se realizaron a]gunos
ajusles a la gufa de ohservacion para nc!aplarln al conlexto escn]ar, en cllas sc anotarfan ol lipo
de relaciones que se dan entre los nifios y los maestros en la diversidad de actividades que se
realizan en la escucla. Cahe mencionar, que nlgunos nifios manilcstaron haber advertido
n'gunas actiludes de los maeslros hacia los a]umnns, por lo que insinuaron quc la actividad
seria [4cil de realizar. Tomando en cuenta esa nclilud, se considerd que el resto del dia y parle

de la masiana del dfa siguicnle serfa un liempo razonable para realizar las observaciones.

Tercer dfa: al dia siguicntc, algunns nifios desde temprano tenfan complela la gufa de
nlascrvaci(’m, sin cm]mrgo, [altaban a]gunos por lenminar, por lo que se esperd el liempo
previamenle establecido. Al término del cual, se procedi(’m a comentar e inlercambiar ideas sobre
lo que sc observé en la escucla, Luego ¢l maesiro los cuestiond sohre si las actiludes de los
adultos hacia los nifios eran las mismas en la [amilia y en la escucla; eslo molivé la
confrontacién entre lo observado en la casa y lo adverlido en el cenlro escolar, lambién se
compard el resullado o])[.erli(.lo, con algunas acliludes autoritarias que en ocasiones asunicn el
macstro y nlgunos alumnos en ol grupo escolar. A Lravés del inlercambio de ideas, expericncias
¥ opiniones se pudo “cgar a nlgunas conclusiones que sirvieron para que los nifios se dieran
cuenta de que la mayorfa de los adullos asunen aclitudes autoritarias y en ocasiones arhitrarias

en su rclnci(’m con ellos.
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Eva]unci()n.

Evaluacién de la primera actividad titulada: “Un investigador privado de lihertad”.

Los intercambios de opiniones y experiencias previas [ueron positivos, ya que de alguna
manera motivaron a los nifios a realizar con mayor respnnsnlvili(]ad cl registro de sus
ohservaciones, y a la vez dieron la pauta para cslahlecer a]gunus crilerios de evaluacion como la
disposicic’m hacia la actividad y, también permilieron conocer las expericiicias e llipc’)lesis que
previamenle maneia]mn los alumnos. La ohservacién de experiencias directas como medio para
el ]ogro de los propésitos, resullé producliva ya que favorecié en los nifios actitudes de

percepeién y rellexién.

La gufa de observacion fue un clemento de mucha utilidad en Ia direccion de las
observaciones de los n]lumnns y en la organizacién de los Jalns, sin cm Iwargo, Imy que reconocer
que de a]guna mancra quiza limito la patlicipacion de los alumnos en el senlido de que se
limitaron a conlestar situaciones planlcmlns y no realizaron un registro lolalmente ﬂcxi[a]c, lipo

ensayo.

En la delerminacion de los criterios de evaluacion [alié mas inslrwmenlacién, ya que los
aspeclos: disposicién hacia la nclividnc], aclitudes durante el desarrollo y produclos, no es
posible evaluarlos en [orna (lr:’islica, sino que cs convenienle valorar el gra(lo en que sc dan de
acuerdo a las circunslancias, asf come a las dilerencias individuales cxislenics en el grupo. La
ohservacion como medio patra el esludio de la conducla, (acilits la acumulacién de datos para

dcscribir con cierta clari(lad lns hechos.

La evaluaci(m de los produclos se realizé cnnsic{ernn(ln ]os Jnlos c)llleniclos de ]as guias de

observacién y de las conclusiones a gue “egarnn los alumnos. En general, la actitud de los
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alumnos fue posiliva, se cjcscmpcﬁnmn con eylusiasmo, naluralidad y esponlancidad, aungie

algunos se interesaron menos y parliciparon solymenle cuando se les cuestions dircctamente.

Con su aclilud, el maestro, intenld ser un clemento més del grupo, aunque en ocasiones
hubo la necesidad de encauzar las parlicipaciones de los nifios, explicar, cuestionar y (Jirigir las

olwscwacioncs.
chunda aclividad: “En busca de elemen tos”.

Iuslificaci(’m:
1 el curmculum escolar se especilica que una de las lareas de la educacion, es relorzar
En el curricul lac se especifica g le las tareas de la eduencion, es reforrar y
dar continuidad al desarrollo de valores acliludes en el csludianl,e, ue lo dolen de hases
y q
firmas para conocer los derechos gne rolege: la \ri(]n, la libertad...
[V que proleg
Con la inlencion de fortalecer en el nifio el valor hacia su persona y con el fin de dotarlo de
bases lcga]es para delenderse, se planificé la segunda actividad que a la ver, inlenla dar

conlinuidad a la realizada anledormenle.

Planificacién.

Propésito:

Curricular: conocer y comprcn(lcr los Derechos del Nisio y con hase en ello, iniciarse en ol
ejercicio de los valores.

De estralegia: con esta actividad se prelende que el alumne:

- Observe las dilerencias y semejanzas enlre nifios y adullos.

- Comprencla Ja necesidad de conocer sus dereclios y cjercerlos.

-- Conozca los derechos de los nifios.

-- Reconozea |a igualclad de derechos a pusar de las diferencias.

-- Respele a los demiés y sea respetado.
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-- Represenle un juicio jurfdico.

Conlenidos;

-- Bjercicio del juicio crilico.

-- Intercambio de ideas y discusién en grupo de opiniones sobre asunlos de inlerés comin,
respelando tumo para intervenir,

-- Biisqueda de informacidn en libros.

-- Elahoracién de restimencs e intereambio de informacién.

-- Manejo y uso de inlormacion.

-- Los derechos ¥ deberes de los nifios.

- Reprcscnlaci(’m lealral de actiludes.

Rol:

Del maestra: clialogar con los nlumnos, cucstinnar]ns, molivarlos, on'cnlar]os, sugerir
aclividades ¥ fuentes de inlormacidn, investigar con los nlumnos, asumir distintas aclitudes a
representar distintos personajes, investigar con los alumnos, eva]uar, auloevaluarse y

cocvaluarse con los nifios.
Del alumno: c]ia]ogar con maestro 'y compafiero, sugerir roles, buscar ¢ intercambiar
in[ormacién, conocer sus Jcrec]ms, csceni[icnr, intercambiar roles en la misma, coevaluarse y
auloevaluarse.
Recursos:

Las experiencias c!irecl‘as, el dié]ogo, la olwsnr\mcir’m, cnnsulla, libros del rinedn, folletos de

la C.N.D.H., la csceni[icaci(m, el moviliario escolar.

Organizaci(’)n de las aclividades.
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Se prelende realizarlas en un tiempo aproximado de dos dias. El primer dfa se iniciard con

un inlercambio de experiencias, ohservaciones y opiniones, con la finalidad de establecer
nlgunas semejanzas y dilerencias existenles entre nifios y adullos. Se tralara de establecer algl’m
lipo de relacién entre éstas y las obscrvaciones realizadas en la actividad anterior. Con ello se
prelenders hacer que los nifios comprem]an la necesidad de conocer sus derechos y ejercerlos.
Después se procec[eré a investigar en los libros y folletos del Rincén de Lectura, cuales son los
derechos del nifio. Posteriormente se intercambiard en el grupo la informacion recahada y se

discutira la viavilidad de su uso. Se programard con los nifios la actividad para el dia siguienle.

El seglmdo clfa, se realizars la represenlacién teatral de un “juicio”, en la cua], los

o

elemenltos de I parle que acusa esldn basados en la violacién a los derechos del niio.

Evaluacién:
Con el oleclo de pocler apreciar y registrar las chservaciones sobre la conducta cspecn’[ica de
cada alumino en su inlerrelacion gmpnl, se ulilizars una escala para delerminar aspeclos comon
Escala numérica 1 2 3 4 5
Participacion
Interés
'
Socializacién

Iniciativa

Coopcrnci(m

Se cva]uaré la c]isposici(’m de los alumnos hacia la actividad a través de la u]aservncir’m de

actiludes: Actitud

Nombre Rechazo - Indiferencia - Aceptacién - Entusiasmo
Silverio X
Oscar X

Socorro X
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Sc evaluars el grm]n en gue sc nlcancoq los propdsilos de Ia nclivit]ml, a través de las

actiludes conductuales que manilieslen los alunmt‘)s, y se evaluari el proceso genernl.

Desarrallo:

Primer (]fn: fe inicid con un (]iﬁlngo para intercambiar expericncias ¢ iclcas, con relacion a
a]gunas diferencias ¢ igunlclmlcs enlre niftos y mlu]los, durante el lranscurse del imismo, se "cg(\
a la conclugion de que los adultos sc diferencian de los nifios por su edad y sus experiencias, y
son semejanles porque lodos son seres humanos. Con la [inalidad de establecer un nexo con la
aclividad anterior, se les cuesliond a los nifios sobre si era juslo que a pesar de que tados son
llumanos, los adultos asuman las n.cl.iludcs que los “detectives” habtan ohservado en la casa y
en la escuela. Se concluyé que [aliaba conocer y hacer uso de algt’m recurso lega] para cambiar
esa situacién, por lo que los “delectives” patlicron en busca de “pruchas” para poder “acusar y
enjuiciar” a quien resulle responsable. En los “Libeos del Rinean” y los {olletos de la C.N.D.H.
se enconlré la informacién clemental sobre los Derechos del Nifio. Después se prncec]i(w al
intercambio de informacion y Be discutio en o grupo, sohre si cra posilvle hacer uso préactico del
resultado de la invesligacion; con la finalidad de dar respuesla a esa cueslion, se p]nncc’; con los

nifios, una actividad a realizar al dfa siguicnie: la representacion de un juicio.

Segunc]o dfa: para la representacién no se ulilizé ningtin guién previnimenle e]n]mmt]o, las
discusiones sc rcalizal_'on con hase en (liﬁlogns esponlineos. Tanto los alumnos como o
maestro, represenlaron a dislintos personajes: al juez, a los tesligos, al acusndn, al jurndo, ala
parle acusadora... la actividad se desarrolls de la siguiente manera: un “detective” acusaha a
a]gfm “adulto” de alenlar conlra la [ormacidn de la persnnnlidac[ de un niio, [umlnmenlz’mdose
en sus “invesligaciones” y en la violacion a los derechos del nifio. El acusado se defendia con
base ¢n las Ilip(»iesis que maneja, para iuslificar las actitudes autorilarias de los adullos hacia
los nifios. Un “juez” moderaba la sesién, en la que los “lestigos” eran los que mds alleraban el
orden por la manera en que nporlal)nn pmclms en conira del “acusado”. Los inlegranles del

“jurado” dictaminaban si sc declaraha inocenle o culpable al acusado, lomando en cuenta los
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elemenlos aportados por amhas partes. Se enjuicié a: un “padre”, una “madre”, un “maesiro”,

un “alumno”, la “conscrie”. Por inicialiva de los nifios, los que resultaron “culpables™ se
merecieron un “casligo’: elaborar en unas carlulinas un pequefio mural en donde estuviesen
expresados los Derechos del Niiio, para que no sc olviden de que todos son libres y merecen
respelo; y como c]iiera una nifla: “para que no lo olvide el macstro”. A fin de cuenlas todos

parliciparon en la elahoracién del pequeiio pcri(')t]icn mural.

Evaluacién.

Con esta actividad, el intercambio de ideas y experiencias, permilié al nifio cmnpremlcr que
tanto nifios como adullos, tienen derechos que deben ser respelndns Yy que es necesario

COI'IOCE!’IOS para pn(ler l]c’l(_‘f.’l' uso (le (!”()S.

La instrumenlacién de nlgunns crilerios para evaluar la parlicipacién de los a]umnns, [ue
un clemento gue [avorecié la cvaluacion de las actiludes de los mismos durante el desarrollo de
la actividad. En general los alumnos aceptaron con enlusiasmo la realizacién de la aclividad y

la mayorfa de ellos participaron con hastanle inlerés e inicialiva.

Puede decirse que el nlajclivo de la aclividad se cumplié, ya que casi todos los nifios
ignoralmn que tenfan _dcrcclms, ya que anles de realizar la actividad, se les cuesliond sobre si
conocian sus (lereclws, la mayorfa respnnr]ié afimmlivamcnle; pero al prcgunlﬁrse[cs cuales

(l. “ d . - ] I l) . ] - L
cran, respondieron: “ayudar a mi papd, ir a moler, lavar trasies, barrer, ir a leiiar, cle. Dcspués
de lerminada la actividad, mancja]mn con acierto los derechos que poscen, y mis afin, ya es

comiin en el grupo que nlguno cxija respelo hacia su persona, argumcnlanc]n tener el derecho.

En verdad, la actividad [ue bastante onriqueccdnra, sobre todo porque permilié conocer

algunas ]1ip6|csis que los nifios manejan para tralar de jusli{icnr las actitudes de los adultos
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hacia cllos: “el maestro pega a los nifios porque quicre que nprcndau", “mi papd me pega porque

- "
quricre que yo sea l)llCHO ves

La actitud de| docente fue haslanic aceplah]c, aungue se dieron momentos en los que, por el
alan de alcanzar los olwiclivns, asumié aclitudes pon cierto gradn de aulorilarismo, sin em Imrgn,
consideramos que son acliludes que irdn L]csaparcuiendn en la medida en que nos ejercilemos en

la préclica de nuevos lipos de relacion pcclagc’)gica.

Tercera aclividad: &Y sabe qué?... i Nose deje !
Justificacién:

Una de las [ormas de translormar ol enlorno social para lmmanizarlo, es a través del
anélisis crilico de las relaciones sociales que sc dan en ¢l y de la ])ﬁsqucdn de nuevas formas de

relacion inlerpersnnal cn su inlerior, a lravés de recursos Iegales que Jas suslenten.

Considerando que lodos los aclores sociales son destinatarios de nu'lllip’cs [ormas de
informacidn que tienden a educarlo de un modo delcrminm]o, se prel.encle con la actividad tres,
parlicipar en esle proceso y promover cn ol medio cscolar el respelo hacia los derechos

individuales como niedio para la formacién de Jos valores en la persona.

Planificacién.

Propésilo:

Curricular: comprcndcr y asumir coma principio de sus acciones y relaciones con olros, los
valores: liberlad, respelo...

De estrategia: en esla actividad se prclcndc que el alumno:

-- Proponga nuevas formas de relacion inlerpersona].

-- Difunda la informacisn ya obtenida.

-- Respete y se haga respelar.

-- Se inicie en la prictica de los valores.
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Conlenidos:

-- Acumulacién, manejo y 1o de informacidn.
-- Conocimjento y comprension de derechos y ciolwrcs.

-- Praclica de valores.

Rol:

Del maestro: oricnlar a los nlumnus, aporlar n'gunns idcas, niuscrvnr, colaborar en la
organizacién de la in[onnncién, evaluar.

Del alurune: organizar la informacian y resumirla, proponer nuevas [ormas de relacion

inlerpersona], difundir la in[ormnciu’m, cvaluarse y cocvaluarse con maestro y compafieros.

Recursos:
Follelos de los Derechos del Nifio, lectura cnral, el malerial elaborado en Ja actividad

anterior, la informacion ol)lenida, cxperiencias aclquiri(las,

Organizacién de las actividades.

Se prclendc realizarla en dos dias. En ol primer dia, con hase en las experiencias n(lquin'(lns
en las actividades anteriores, se molivara a los alumnos pata que propongan nuevas formas de
relacion inlerpersonal, con Jas propueslas que ellos |mgan, las conclusiones a que se “egue y la
inlormacion ya olﬂonicla, sc realizard una rccopiiacir’)n para prepatar el malerial quie servird para

realizar la siguicnle nc{ivitlacl, lo cual se organizard cse mismo dfa.

En el segumju dfa se tratars de (]i[umlir en el medio escolar loda la in[nmmci(’m con que se
cuenta, aprovechando el dfa Tuncs en que lodos los nifos y maeslros se redinen para realizar el

]lomcnajc a la bandera.

Evaluacion:

s



Se considerars si las actividades propueslas llevaron al Iogm de los objelivos, si los medios

c]cgiclos [ucron n(]ccumlos y nccplmlns por ]ns n}unmns.

Para evaluar la aclitud de los nlumnos se considerard el inlerés que maniliesten durante la

realizacian de la acl.ivic]:ul, su parlicipacion, su inicialiva ¥y su cooperacidn.

Con respeclo a las aclvidndcs, se cvaluard |a participacién activa del alumno en el
inlercambio de i(]cas, sal)crcs, opinionces; la expresion de propucslias; el cu.unplimientn de Ia

aclividad que le corresponda realizar en el dfa de difundir la informacion.

Se evaluarin también las actitudes de respelo que el alumno manifieste hacia los Jetm’ls,

cIur:mlc la rcalizacién de la aclividad.

Desarrollo.

Primer dia: se realizé una rccnpil,ulacic’m de las actividades ya realizadas y de las
conclusiones a que los nifios habfan “cgado; (lcapu(-s se les pregunté si les gustarfa que las
formas de relacion inlerpcrsona] cnlre nifios y adultos cam]miarnn, elios rcspomlicmn
a[irmntivnmcnle, por lo que se les pi(li(’) que expresaran como les gustarfa que {ueran. Con las
propuestas que fueron apnrlnmlo, poco a poco, y con cierla dificultad se concluyt’!, que la mejor
forma de relacién pcrsonal es la que se da entre dos personas que se consideran iguales, 0 sea,
que ninguna lenga venlaja sobre la olra debido a su cdml, cargo o lra]mjo. Después se motivé
en los nifios el inlerés por difundir el resullado obtenido durante las actividades en toda la
escuela, ya que con ello, era pmlwalw]e promover en lado el contexto eseolar un tipo de relacion
més humana y democrética. Se organizd el lm]mjn, e clislri]myeron las comisiones y lodo

quedé Iislo Para el proximo luncs.

Segunclo dia: ante |a comunidad cscnlnr, un niiio ley;’) un pequeiio resumen de las

observaciones que los alumnos del grupo habfan realizado en relacién con las aclitudes de los
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adultos hacia los nifios. Después una nifa cxptic(: que exislfan recursos loga]cs para defender a

los nifios y que son los Derechos de los Niiios. Después pasaron cinco nifias con pequeiios
carteles alusivos a los Derechos de los Nifios y le dieron la vuella a la cancha pata gue pudicran
ser vistos por todos los nifios; enseguida olros integranles del grupo que no habfan pnrlicipndn,
]eyeron a coro los derechos mencionados. Por dltimo un alumno invilé a a la comunidad
escolar a que respelen los derechos de todas las personas para que se den lormas de relacion
mis justas. Anles de que los nifios pasaran a los salcmes, dos nifios colocaron ¢l pequeiio
peri{ulico mural que habtan elahorado en un ]ugar visible para que lodos los nifos lo

observaran.
Eva]uacién.

Los propésitos de la actividad puede decjrse que se Iogmron, ya que durante ¢l desarrollo de
ésta, los nifios {ueron capaces dec proponer nuevas {ormas de relacion con los adullos,
apoy:‘imlnse en las expericncias y la [ormacién ohlenidas en las aclividades anteriorcs. Ademés,
en cl momenlo de difundir la infonnnci(’m, BC tlcsempcﬁaron con bastante confinnza, scguridad
e inlerés. Los medios e]cgidos para difundir la inlormacién fueron adecumlns, aunque se

puclieron ulilizar otros.

La actitud que el maesiro asumia, [avorecio la parlicipacién de los nifios, ya que ésta fue
siempre amistosa y molivadora, aunque por momenlos a]go eslricla.
D). Alcances de la estralegia diddctica.

El desarrollo de la toma de conciencia, cs una de las necesidades de |a e(]ucncién; con la

realizacién de Ja eslralegia (Ji«.léclicn, se [avorecié cste aspeclo al poner al nifio en conlaclo

directo con situaciones reales de su enlomo social. Las actividades que sc propusieron y




realizamn, desperlaron en ¢l nifio el inlerés por ohservar y refllexionar sobre su rcnlilln(l,

conducla de suma importancia como inicio de un proceso conlinuo de reflexion.

En el transcurso del desarrollo de la estralegia se {avorecis la comunicacién macstro-
alumno, lo que permilié que el nifio manificste sus pensamienlos de mancra més esponlinca y
se rlesempeﬁe con mayor liherlad. Se dieron Jas condiciones tanlo para mejorar of
procec]imicnlo de observacién coma para que el nisio exprese sus observaciones de marnera més

correcla,

La expresién artfstica y la socializacién del nifio sc vio enriquecida; y se eslimulé el
aprcndizaje autébnomo, al darse los primeros pasos para gue el alumno Jcsculwrn, que a lravés de
su inleraccién con el medio en que vive se dan uu'lltiplcs aprenr_lizaics, ¥ que por medio de éalos,

pucde buscar snluciones a siluaciones prnl)lemélicas sin esperar que olros las resuelvan por cl.

Aungque falls visién al p]ani[it.'nr las actividades « instrumenlar la evaluacién, y a pesar de
que durante el desarrollo de las mismas en algunas ocasiones el docenle cayd en el
auloritarismo a pesar de querer evilarlo, su (]cscmpeﬁo durante [as actividades realizadas [ue
bastante aceplal'xlc, ya que [avorecié en ol grupo un ambiente de camaraderfa y conlianza, que

faci]ité el (]esarro”o de ]as mismas.

En la medida en que se les dio parlicipacion a los nifios, la manera en que se s pennitié
llacer]c:, el respelo manileslado hacia sus ideas y hacia su persona... se favorecia la [ormacion
de valores, més afin, cuando la mayor parle de las actividades esluvicron relacionadas con el
respelo a los derechos de los nifios, los cuales son elementos que de acuerdo al grado en que se

ejercilen, favorecen o minimizan la auloestima ¥ por consiguienle la formacion de valores en |a

persona.




Ya sc ha mcncinnado, sin cmlmrgn cs pertinenle rccnnlnr, que la [ormacian de valores no se

da de mancra esponténea o inmediala, sino que es un proceso conlinuo, permanente. Desde ese
punlo de vista el nleelivo gencral de la propuesla se ha logrndo, ya que ha nporlmlo su granilo
de arena al [avorecimiento de la [ormacién de valores.

Serfa injusto no reconocer que por la lorma en que se desarrollaron las aclividades de la
presenlc propucsla pedag(’)gicn, se le permilié al niito (aunque quizd en gratlo minimo) lener
conciencia de que 1o es un ser estilico en la cambiante dindmica social, sino que con la aclitud
que asunia, pucdc ser un clemenlo protagonista, un agenle de cambio social.

el proceso se ha iniciado ...
.. lo tnico que {alta es estimular su continuidad ...

¢Podrs ser posi]w]c?

Los maestros tienen la pa]nllrn.
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V. METODOLOGIA DI LA PROPUESTA.

Los clementos lcén’co—mclodnlﬁgicos anuiriclos a trvés de los cuatro aiios del transcurso de
la Licencialura en Educacion Primaria, el inlercambio de experiencias, a nivel de grupo y las
molivaclorns aportaciones que los dislintos asesores, molivaron en nosolros el clcsarmllo de una
vision crflica, que nos ha pcrmilido analizar de manera reflexiva nueslro Ialrajn como docentes.
Esle analisis rellexivo, nos ha permilido observar y comprender acliludes y siluaciones que

anltes no eramos capaces de percihir.

Con hase en la reflexién y ohservacion conslanle, se ha podido detectar un gran ndmero de
siluaciones que Jimilan el desarrollo integral de los nifios, provocadas por priclicas rulinarias,

arbitrarias y obsoletas afin existenles en el contexto escolar.

Existen niuchos aspeclos que cueslionar en ag practicas enlucalivas, pero uno de los que
més nos ha llamado la alencion, {ue la falta de seguri(la(l, de auloeslima, de valores exislenle en
muchos nifios, dehido al lipo de relaciones inlerpersonalcs que se dan entre ellos y los adullos.
Esto molivé la elaboracion de una propucsia pc(]ngégica enfocada hacia la formacion de valores
en la persona, considerando que con ello ol clcsempcﬁo de los nifios tanto en la escuela como

fuera de e]]a, serd mds seguro, mdés nalural y mis libre.

Tomando en cuenla que Ia [urmm:ic"m de la personalidml se da a lravés de lns relaciones

inlerpersonales existentes en un entorno social, se elabora la presente propuesta litulada:

ESTRATEGIAS PARA LA FORMACION DE VALORES EN LOS NINOS DE
TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA.

Sin emlmrgo, la elaboracion de ésta, no pudfa darse de manera totalmente cmpirica ni
desorganizada, por lo que [ue necesario huscar Ja asesorfa proporcionada en la Universidad

Pedagégica Nacional.



Resullé necesario ademés, la apropiacién y manejo de los elementos tedricos del 4rea hasica
y terminal de la licencialura, lo que permilid uhicar [a prol1|eme’1|.ica de la formacion de valores

en el campo de lo social.

Posleriormenle {ue necesario recabar informacion Ivil1liogr5[ica para conformar una teorfa
en que se sustente, pata esle [in, se ulilizaron las anlologias del Plan 85 de la Licenciatura y
olras [uentes que aportaron dalos imporlanles acerca del proceso enseianza-aprendizaje, los
sujelos, el aprendizaie social y cu]lural, la manera en que se da ésle en ¢l nifio y la influencia de

los contextos en los aprendizaies que en ¢l se generan.

Posteriormente fue necesario sistemalizar esa informacion a través de fichas lwil1|ingrﬁ ficns,
que conlenfan la informacién necesaria para dar fundamento al lralmio, las cuales , se

organizaron para darle conlinuidad y culmrencia.

Con hase enlos supueslos ledricos acumulndns, sc clahoraron las cstralegias (li(l:’lclicas, que
fueron ap]icaclas en ol grupo para prulmr su cleclividad. En este aspeclo, se consideraron lodos
los elementos inherentes a la priclica docenle clcsdc, la perspecliva de las lcorias y las
nccesidades reales del grupo, la escuela ¥y la comunidad. Para dicha aplicaci(‘m fue necesario
considerar los lres momentos del proceso enscﬁan?.a~aprem]izaie: plani[icaci(m, desarrollo y

evaluacién.
¢s de aplicarl div a i dos los el d i
Después de aplicarla, se procedid a integrar lodos los elemenlos en un documenlo escrito y

estructurado de manera congruenie , el resultado: lo tiene usted amable lecior, en sus

]101’10[‘:’! ])ICB manos.
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V. PERSPECTIVAS DI LA PROPUESTA.

La raza lmmznm, lha creado m(tlliples ]lcrrmuicnlas, instrumentos y mélodos con una sola

finalidad: hacer uso de ellos para [acilitar su Lrabajo y oblener mejores resultados.

La presente propuesla [ue elahorada para hacer uso de ella como instrumento para iniciar

nuevas formas de relacion pers(ma] en el conlexto escolar y {avorecer la formacion de valores.

A pesar de que fue elaborada tomando en cuenta aspeclos cspecfficos del 1ugnr en gue sc

aplicé, conliene sulicientes elementos para pm]mr Bu np]icacién en olros grupos escolares.

La pml)lemélica plan leada en la presente propuesla, no prelcncje darse por solucionada con
la ap]icaci(m de las estralcgias sugeridas, por lo conlrario, supone mayor compromiso y esluerzo
para poder dar continuidad al proceso ya iniciado, para pom]er scr parle de la hisloria siempre

dindmica.

Esta propuesla invila a la reflexion a todos los maesiros, a asumir una actilud crftica sobre
sus propias préclicas y acliludcs, a no cnsefiar con las pa]almras, sino con las acciones. A no
esperar que la solucion de los prol)lemas educativos se dé por ohra y gracia del Espiritu Sanlo,
seamos nosolros quienes las propongamos y propiciemos, asumiendo las responsalﬁlidades que

nos COI’I‘CSPOI]J(‘H].

Esta obra pucl.le ser crilicada, 1neinrat].1 o descontinuada, ya que como parle de la historia,

no cs eterna ni per[ccla y puet]c llcgnr a ser lotalmente obsoleta.

Quiza algfm dfa, n]guicn conceda al autor de esta propucsta el honor de ser llevada a la
priclica en olra escuela y grupo escolar. Afin cuando posleriormentic a su aplicaci(’m puen]n ser

considerada  infuncional y tolalmente equivocmla, la (inalidad @ltima de esla propuesla se

e e e e



habrs cumplic]o: el inmenso, amlvicioso, y a a vey, simple y humilde propdsilo de ser tomado
en cuenla, de no pasar inadverlida anle la capaci(lncl Lumana de los maestros con menlalidad
crilica, quo almacenan en su mente el germien de una educacion mas ]ilm:, mas ]mnmna, més

universal...
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VI. CONCLUSIONIS.

La rcalizacion de la propuesta pcnlngc’:gicn, ha propnrcicmm]n la nporlunitlnd de poner et
priclica los elementos a(lquiri(]ns en el curso de la Licencialura en Educacion. Con la
realizacién de ésta se ha pmlil.lo unmpmlmr que con elemenlos ledricos sulicienles y la
experiencia préclica n(lquiridn en el cjercicio de la labor docente, ¢f maestro cs capaz de delectar
prnlllcmas curriculares y de nprcmliznjc c implemcnlar eslralegias didscticas para tavorecer su

snluci(m.

Con la elaboracion de |a presenile se ha pm]i(lo conslalar, que la labor docenle es
verdaderamenle inleresanle cuando sc asume con rcspnnsa'wi]itlm[. A la ver permilié reconocer,
que lanlo los alumnos como el maesiro, como sujelos llisl('\ric'ns, ]TLIC(ICI'I aporlar elementos quec

cnnlrilmyan al cambio social.

Pero lo que consideramos mas imporlanle, es que durante el transcurso de la elaboracion
del marco ledrico, a lravés de la lectura de diversas obras de contenido humanisla y sncin], sC
ha 1119liv.1(]n un [uerle csttmulo hacia | rellexién, la erflica y aulocrilica de nuestras propias
practicas y aclituclesj; nos  ha pcrmili(]u c  reencuentro  con nueslros  senlimienlos
verdaderamente humanos que se enconlraban sepullndos laaio los escombros de la enajenanle
rutina escolar. Y en la medida en que podamos mantenerlos conio inquililms predilectos en
nueslros corazones y seamos capaces de difundirlos entre nuestros scinejanles, podrenms

aspirar, aunque de manera minima e insigni[icnnle, a ser llamados MAESTROS,

VERDADERAMENTE MAESTROS.
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Derechos de los nifios

CoNvenaIdR ¢
‘Y V4 OnvenEldR de
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DE DERECHOS HUMANGS del hifio




Derechos de los ninos

Ceder el paso a
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COMISION NACIONAL los dereCths
DE DERECHOS HUMANOS del nifio




Derechos de los nifios

COMISION NACIONAL Nt N
“F LN
DE DERECHOS HUMANOS N W

Es obligacién del Estado proteger a los nifios de todas las formas de malos tratos

perpetradas por los padres o cualquier otra person

a responsable de su cuidado y
establecer medidas preventivas y de trat

amiento al respecto.




COMISION NACIONAL
DE DERECHOS HUMANOS

Todos los nifios tienen derechos sin importar
su raza, color, sexo, idioma, religién, opinién polltica
o de otra Indole, o del lugar en que hayan nacido,
o de quienes sean sus padres.




COMISION NACIONAL
DE DERECHOS HUMANOS

Todo nifio tiene derecho a la educacién vy es obligacién del Estado asegurar
por lo menos la educacién primaria gratuita y obligatoria.
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COMISION NACIONAL
Dt DERECHOS HUMANQOS

Los nifios tienen derecho a dislrutar del mas alto nivel de salud y a tener
acceso a servicios médicos y de rehabilitacion, con especial énfasis en aquellos
relacionados con atencién primaria de salud, los cuidados preventivos y la disminucion
de la mortalidad infantil.
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Derechos de los nifios

o

«, /IN \v
\N &)
COMISION NACIONAL A
DE DERECHOS HUMANOS Py
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Es obligacion del Estado proteger al nifio contra el desempefio de cualquier 1
0 nocivo para su salud, educacidn o desarrolio; fijar edades mi

nimas de admision
al empleo y reglamentar las condiciones de! mismo.
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Aqui se respetan
los Derechos de los nifios
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