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PRESENTACTION

La presente propuésta surgid de la observacidn de un proble
ma pedagdgico detectado en mi practica docente.

En cumplimiento del objetivo como requisito para obtener el
titulo en la licenciatura en educacidn primaria, la elaboré ajus
tdndome a los requisitos de la curricula de la Licenciatura en
Educacidn Primaria Plan '85.

Es importante para mi realizar esta propuesta, ya gque en
ella plasmo los logros y progresos adquiridos en cada drea de
estudio cursado; estoy consciente Jque como maestra, aun me fal-
ta camino por recorrer y en mis manos tengo el futuro de muchos
educandos que serdn los ciudadanos del mafiana, por lo que es mi
preocupacidn superarme en mi préctica docente y formar hombres
itiles a si mismos y a la sociedad en gue estén inmersos.

El motivo que me indujo a realizar esta propuesta, es tam-
bién, el de contribuir con mi investigacidn a encontrar solucio-
nes al problema de la lectura, persiguiendo que el alumno y el
maestro le den la importancia necesaria al significado de 1la
misma, gque el alumno lea diversos tipos de texto comprendiendo
e interpretando su significado.

Como es sabido, compete al docente elevar 1la calidad de la
educacidn en todos los niveles, por lo tanto como me- desempefio
en el nivel primaria, siento que es preciso mejorar mi ejercicio
docente y cabe reflexionar sobre las experiencias vividas en el

aula con el fin de analizar los porgues del atraso del alumno.



Estoy convencida que el maestro no debe ser sdlo guia y mo-
delo, sino que también debe procurar que el educando logre apro-
piarse de los contenidos de aprendizaje con base en motivacio-
nes que posibiliten la construccidn del mismo.

Es recomendable que el alumno gue concluye su nivel prima-
ria, satisfaga los lineamientos de la curricula escolar, por
lo que traté de abordar esta situacidn problemdtica tan rele-
vante como es el de la lectura con significado en mis alumnos

del sexto grado.



INTRODUCCION

La presente propuesta, presenta una situacidn problemdtica
que surgidé de mi prdctica docente, de esta situacidn surge la
necesidad de reflexionar sobre la cotidianeidad del aula esco-
lar, con el objeto de detectar el origen de la dificultad y po-
der dar solucidn a la misma.

En esta propuesta se estructuraron los trabajos que se rea-
lizaron en capitulos, gque algunos a su vez se subdividen en as-
pectos dando asi mayor claridad y organizacidn al trabajo.

En el primer capitulo se contempla un panorama sobre la lec
tura oral en las escuelas primarias, asi mismo se le ubica como
problema en mi grupo escolar.

En el segundo encontramos la relevancia de la lectura con
significado, lo que argumenta y justifica dicha problemdtica.
También se contemplan los propdsitos de esta propuesta pedagd-
gica.

El tercero presenta los fundamentos tedricos de la lectura
con base en autores psicolingiiistas, asi como también el desarro
llo y caracteristicas de los alumnos del sexto grado.

En este mismo capitulo se habla de las referencias contex-
tuales, del marco institucional y de la descripcidn de la comu-
nidad, factores importantes que se deben contemplar para encon-
trar el origen y la|solucidn al problema.

El siguiente capitulo menciona las estrategias metodoldgi-
cas didadcticas, contempldndose su conceptualizacidn, la planea-

cidén, realizacidén, evaluacidén, con sus respectivas estrategias




y el desarrollo de las sesiones.

En el quinto capitulo viene el andlisis de los resultados
de las sesiones de trabajo, las reflexiones sobre los mismos y
la interrelacidn de esta propuesta con los contenidos de otros
campos.

En el capitulo final encontramos la metodologia utilizada
en la construccidn de esta propuesta Yy sus conclusiones y tam-
bién las referencias bibliogrificas consultadas para la reali-
zacién de mi trabajo.

Con la realizacidn de esta investigacidén pedagdgica, pre-
tendi abordar una situacidén problemdtica que estoy segura que
algunos maestros encuentran en su saldn de clases y que obstacu-
lizan el avance esperado para que el alumno del sexto grado lle-

ne el perfil de la curricula vigente.



I. LA LECTURA EN LA ESCUELA PRIMARIA

La lectura ha sido considerada tradicionalmente como un ac-
to previamente mecdnico, en el cual el lector pasa sus o0jos so-
bre lo impreso, recibiendo y registrando un flujo de imdgenes
perceptivo-visuales y traduciendo grafias en sonidos. Esto ha
llevado a los nifios a reproducir los sonidos del habla tratando
de establecer una equivalencia entre ser un buen lector Yy ser un
buen descifrador; haciendo de la lectura una simple decodifica-

cion en sonidos.

"En esta concepcidn se deja de lado el propdsito fundamental de
la lectura que es la construccidn del significado. De esta
manera el acto de lectura se wvuelve puramente mecdnico y ca-
rente de sentido, se olvida que la lectura no es una actividad
visual, ni mucho menos una simple decodificacion en sonidos.
Ia lectura es una conducta inteligente donde se coordinan di-
versas informaciones con el fin de obtener significado" (1)

Como es sabido la educacidén primaria ha sido a través de
nuestra historia formadora.de esos lectores, por lo que es impor
tante que se aclare y establezcan los lineamientos a segquir,

El Programa de Educacidén Primaria 1994 para el sexto grado,

especificamente en el drea de espaficl dice:

“"El propdsito central es propiciar el desarrollo de las capaci—
dades de commnicacién de los nifics en los distintos usos de la
lengua hablada y escrita; por lo que es necesario que el edu-
cando logre de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lec-
tura y formen camo lectores que reflexionen scbre el signifi-
cado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo, que dis-
fruten de la lectura y formen sus propics criterios de prefe-
rencia y de gusto estético™ (2)

(1) Margarita Gmez P. Qxsideracioes Tadrices acerea de la lechwra. Ant. Desanmallo
Lingifistion, Mxico SEP, U, 1988 p. 75 )
(2} Plan y Programa Ge Bstudics de Riwecicn Primaria. S, Msx. 1993 p. 23



Atendiendo a este enfoque este programa responde a la nece-
sidad del nifio de percibir la funcidn comunicativa del proceso
de adquisicidn de.la lectura. Esta curricula se fundamenta y
articula en torno a cuatro ejes temdticos: Lengua Hablada, Len-
gua Escrita, Recreacidn literaria y Reflexidn sobre la lengua.

Dichos ejes son un recurso de organizacidn diddctica Y no
una forma de separacidn de contenidos que puedan aprenderse como
temas aislados. Son lineas de trabajo que se combinan de manera
que las actividades especificas de aprendizaje integran comin-
mente contenidos y actividades de mds de un eje.

En la presentacidn del programa se enuncia en primer lugar-
los conocimientos, habilidades y actitudes que son materia de
aprendizaje en cada uno de los ejes y luego se sugieren unas si-
tuaciones comunicativas, gue no son mds que opciones didacticas
gue el maestro puede seleccionar para conducir al alumno a apren
der el conocimiento o a desarrollar 1la habilidad; todo esto es
con el fin de que los nifios aprendan a leer leyendo y a escribir
escribiendo; asi como a hablar hablando.

Teniendo como base el articulo tercero constitucional, la
Secretaria de Educacidn Piblica elabord estos planes y programas
para mejorar la calidad de la educacidn, atendiendoc las necesi-

dades basicas de aprendizaje de los nifios mexicanos.

Uno de los propdsitos centrales del plan y los programas
de estudio es estimular las habilidades que son necesarias para
el aprendizaje permanente. Por esta razdn se ha procurado que
en todo momento la adquisicidn de conocimientos esté asociada

con el ejercicio de habilidades intelectuales y de la reflexidn;



con ello se pretenden superar la antigua disyuntiva entre ense-
fianza informativa o ensefianza formativa, bajo la tesis de que
no puede existir una sdlida adquisicidn de conocimientos sin la

reflexidn sobre su sentido.

“En forma general, el objetivo del drea de espafiol particular-
mente del eje de la lengua escrita; es lograr que los niiios
desarrollen estrategias para la preparacidn y redaccidon de tex
tos de distinto tipo. En lo que se refiere al aprendizaje y
la practica de la lectura, los programas proponen que desde
eLpmhxipﬁ:se:hmimﬁten]a.hka‘ﬁmdmmmtildecme los tex-
tos comunican significados y de que textos muy diversos y de
distinta naturaleza forman parte del entorno y de la vida co-
tidiana" (3)

El cambio mds importante en la ensefianza del espafiol radi-
ca en la eliminacidén del enfoque formalista, cuyo énfasis se si-
tuaba en el estudio de nociones de linglifstica y en los princi-
pios de la gramdtica estructural. El propdsito central actual
es propiciar que los nifios desarrollen su capacidad de comunica-
cidn en la lengua hablada y escrita.

En el sexto grado el educando debe alcanzar un cierto gra-
do de fluidez en la lectura, que comprenda y entienda el signi-
ficado del texto en cuestidn para que lo interprete.

Como se sabe, existen nifios que presentan dificultades pa-
ra entender, leer o expresar el significado de un texto, lo que
podrd entorpecer el aprendizaje del nific o impedir su desarrollo
arménipo. Cabe mencionar que el docente debe tener una clara
idea de lo gque se espera del alumno lector en la educacidn pri-

maria, particularmente en el sexto grado, esto le permitird

(3) Plan y Programes d= Bshidics 1993 &P, p. 27



emitir juicios y seleccionar estrategias que lo llevardn a al-

canzar la meta trazada.

A) Problemas del aprendizaje de la lectura oral en alumnos del

sexto grado

En el nuevo modelo educativo, se ha destacado claramente
la necesidad de fortalecer la capacidad lectora, porque se vio
como un elemento importante para el buen desarrollo del nifio,
tanto en su vida escolar como social, por lo que, ante la prec-
cupacidn legitima de superar las actuales deficiencias para lo-
grar una alta calidad educativa que responda a las necesidades
basicas de aprendizaje, procedi a observar a mis alumnos en sus
distintas actividades cotidianas escolares y comprobé que la ma-
yor parte de 1las actividades gue se desarrollan y practican
en los centro escolares, reclaman y exigen en el alumno la lec-
tura, ya que ésta, es un medio para enlazar al nifio con todas
las dreas de estudio.

El nifio que no participa en la clase; leyendo textos en
sus libros, interpretando las instrucciones de los ejercicio,
exponiendo su trabajo ante el grupo por medio de la lectura y
explicacion del mismo, interviniendo en los trabajos de equipos
mediante la participacién de la lectura oral ante el grupo,
etc., el que no posea cierto grado de entendimiento sobre el
significado del texto que lee, es aquel que demostrara un lento
aprendizaje. Estas manifestaciones en los educandos son obs-
tdculos que impiden un avance en el aprendizaje y.en el desarro-

lo del programa de trabajo.



Cabe mencionar que todo lo relacionado con la lectura, se-
ra un punto clave para que el nifio alcance, desarrolle y domine
el proceso de la lectura y comprenda la importancia que tiene -
la comunicacidn con los demds, también lo ayudard a incrementar

su vocabulario tanto en la escuela como en su vida cotidiana.

"A la escuela primaria se le emxnuemkn1mdh:;ﬂes1zueas No
sOlo se espera que ensefie mis conocimientos, sino también que
realice otras complejas funciones. Frente a esas demandas,
es:htﬁspamﬁbkaaplhzu'cnuerﬂx;sehxijvos3resuﬂﬂeaa:——
prioridades, bajo el principio de que la escuela debe asequ—
rar en primer lugar el dominio de la lectura y la escritura.-
Soh:enrmﬂni1en¢mmesecnmphm1em:m'Uﬂeascxmtﬂhcmna,
la educacidn primaria serd capaz de atender otras funciones".
(4)

En el quehacer docente, es donde el maestro observa los a-
vances y las dificultades que presentan sus alumnos en el seqgui
miento de los propdsitos y contenidos de cada curricula escolar.
Es en el proceso ensefilanza aprendizaje en donde he detectado --
los tropiezos de alqunos de mis nifios en la realizacidn de acti
vidades en donde el educando tiene que utilizar su capacidad --
lectora tales como: participar oralmente mediante la lectura de
los ejercicios tanto de sus libros como de sus cuadernos de tra
bajo, de sus investigaciones y composiciones, de sus redaccio--
nes de textos libres, etc., demostraron ciertas limitaciones --
tanto en la lectura oral fluida como en su comprensidén de la --
misma; por lo que observé que a éstos nifios les cuesta trabajo-
leer y explicar sus trabajos, a pesar de que fisica vy psicoldgi

camente son normales.

(4) Plan y Program ¢e Bstudics de Rixacicn Primeria SFP. M3c. 1993 p. 13



Atendiendo a que la lectura oral fluida es el vehiculo que
le servirad al nifioc para conocer, analizar, reflexionar y mani-
festar sus conocimientos, intereses, gustos y tode lo que suce-
da alrededor, pretendi en el desarrollo de esta propuesta in-
vestigar, analizar y observar todas las manifestaciones de los
alumnos que me lleven a concluir gque hacer para lograr que mis
alumnos superen esta limitacidén que he detectado en mi grupo es-
colar para lograr una educacidn integral, lograr avances signi-

ficativos en el aprendizaje del mismo?
B) Ubicacidn del problema

Lo descrito anteriormente, demuestra una situacién proble-
matica observada en mi grupo del sexto grado Sec. unica con 30
alumnos, cuyas edades fluctdan entre los 10 y 12 afios de edad.
Segun la teoria psicogenética de J. Piaget, dichos alumnos se
ubican en los periodos de las operaciones concretas del desarro-
1lo cognitivo; por lo gue apoyandome en esta etapa por la edad
de mis alumnos seleccioné mis estrategias utilizando 1la pedago-
gia operatoria, abordando los conocimientos, h&dbitos y habili-
dades que marca el programa en el eje temdtico de la lengua es-
crita y en las situaciones comunicativas referente a la lectura
de capitulos de libros, articulos, etc., asi como la distincidn
de ideas principales y andlisis de su estructura.

Este problema, como hemos visto se refiere al drea de espa-
flol y se relaciona con el eje de la lengua escrita, por 1lo que
para abordarlo me he apoyado en las posturas tedricas de la
psicolingliistica, de los autores K. Goodman, Y. Goodman, Frank

Smith y demds autores que apoyan la pedagogia operatoria.



El contexto social en la que se presenta el problema es el

siguiente:
. La Ciudad de Oxkutzcab, es habitada por personas de dife-
rentes clases sociales. Cuenta con todos los servicios publi-

cos y gran parte de la poblacidn porta traje regional y hablan
la lengua maya; por lo que bastantes de mis alumnos son bilin-
glies (maya-espafiol). Entre los oficios que desempefian para su
subsistencia destaca el comercio de frutas, asi como la agricul-
tura y albafiileria.

La casa habitacidén es de tipo ruistico, pero también hay de
mamposteria y blockes.

La escuela en donde ejerzo mi practica docente es conside-
rada urbana por encontrarse en el centro de la poblacidn, pero
como es una escuela de nueva creacidn gue antes funcionaba como
anexo, la "José A. Espinosa Colonia" sdlo cuenta con 7 salones
de clase en donde se le da atencidn a los nifios del 1° a 6° gra-
do, en donde laboran seis maestras y una Directora.

Dicha escuela posee bienes muebles e inmuebles construidas
por el C.A.P.F.C.E. pero tiene la limitacidén de gque no cuenta
con sanitarios, ni patio civico, en tal sentido los nifios no

tienen la oportunidad de conocer los servicios sanitarios.



IZ. LA IMPORTANCIA DE LA LECTURA
A) Relevancia de la Lectura con significado

Basandome en las explicaciones hechas en la primera parte-
sobre el problema de esta propuesta, he analizado y comprendido
la importancia que tiene la lengua escrita en sus distintas ma-
nifestaciones y que le sirven al educando para interrelacionar-
se como ser social con los demds.

En especial la lectura es una forma de comunicacidn que le
ha permitido al hombre conocer y relacionarse, adquirir nuevos-
conocimientos y aprendizajes que lo ayudardn a formarse en una-
educacidn integral como es el que se reguiere en nuestros tiem-
pos.

Por tal razdn conociendo las ventajas y desventajas que se
presentan cuando el estudiante no posee el proceso de lectura, -
no la maneja adecuadamente y principalmente no alcanza a compren
der su significado; ha despertado el interés en mi, por contri-
buir a solucionar esta situacidn problemdtica y encontrar las -
causas que lo originan, con el fin de utilizar alternativas que
minimicen el problema.

Este problema trae consigo ciertas implicaciones porque a-
fecta como dije antes, el aprendizaje del nific al no leer correc
tamente, lo limita y le impide manifestar sus expresiones escri
tas, su participacidn en las sesiones grupales es muy escasa, -
si se le invita a leer no accede, no repite individualmente al-
gin texto de la pizarra, no se integra a las actividades en =--

equipo por temor o pena de realizar la lectura ante los demds.
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El maestrc debe procurar desarrollar actitudes en el nifo
para propiciar el aprecio por la buena lectura. Cuandeo el ni-
fio ingresa‘a la escuela para aprender a leer a los 5 & 6 afios
de edad, es ya un hdbil usuario del lenguaje. Sin emabargo con
frecuencia, el maestro no lo considera asi y aborda la lectura
como si el alumno no. supiera nada sobre ésta. El reconocimien-
to de la competencia lingiliistica de cualquier persona gque se i-
nicia en la lectura, ha permitido que en los Jdltimos afios, va-
rios investigadores hayan explicado mds amplia y certeramente
el proceso de lectura, tal es el casoc de K. Goodman y de Y. Good

man que:

“Cuestionan la prdctica docente orientada a evitar que el nifio
produzca errores. Ellos consideran que la meta en la instruc-
cidn de la lectura no es eliminar los desaciertos, sino ayudar
al nifio a producir la clase de errores que caracterizan a los
lectores eficientes" (5}

Lo mencionado anteriormente por estos autores demuestra
que la lectura en el nifio que concluye su nivel primario desem-
pefia una funcidn de suma importancia, tomando en consideracidn
su utilidad para comunicar o manifestar a sus compafieros todo
aquello que ya conoce o desa conocer. Por tal razdn es necesa-
rio fomentar o propiciar el manejo adecuado de la lectura oral
dentro del aula, estimular al nifio y favorecerlo para que se de-
sempefie con soltura y facilidad utilizapdo este proceso tan im-

portante en su vida escolar. Y tomando en cuenta gque la

{5} Margarita Garez P. Bstrategias Radaygicas. Ant. Desammollo Lingiistico. SEP. URN. p. 80
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lectura no sdélo es fuente de conocimiento, sino que también de
diversidn y entretenimiento; por'lo que lo ayuda a interrelacio
narse, comunicar y desarrollar su vocabulario. )

El alumno que al ingresar al nivel secundaria con un pro--
blema de esta magnitud, repercutird negativamente en su proceso
de ensefianza-aprendizaje, tornandolo deficiente al grado de con
vertirse en un alumno rezagado y opacado, lo que le impedird --
participar activamente en el desarrollo de las clases y termina

rd por desertar, provocando una interrupcién de su educacidn fu

tura.
a) Importancia de la Lectura Oral en el Sexto grado

La importancia y utilidad de la lectura oral, radica en el
papel que desempefia en el desarrollo del proceso de ensefianza-a
prendizaje; ya que propicia y permite que se relacionen los su-
jetos participantes maestro-alumnos.

Para el educando, el poder desarrollar su capacidad lecto-
ra serd de gran ventaja, ya que le permitird participar y comu-
nicar sus deseos, problemas, gustos, etc., manifestando su apro
bacidn o desaprobacidn por todo el material impreso que lea.

Para la maestra serd muy positivo, porque se le facilitara
lograr gque sus alumnos alcancen las metas trazadas por medio de
sus planes y programas de clase. Las dltimas investigaciones -
sobre la lectura muestran que en esta tarea intervienen muchos-
factores, ademds de aquellos meramente perceptuales. La parti-
cipacion del lector no se reduce a una tarea mecanica:; implica-

una actividad inteligente en la que éste trata de controlar y -
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coordinar diversas informaciones para obtener significado del

texto.

"Cominmente los maestros consideran que el alumno que hace sus-
tituciones y modificaciones tienen una lectura “inventiva", ya
que el nifo dice palabras diferentes a las del texto porque
no reconoce las mercas griaficas y entonces "inw ". Este
tqg:deea:xmes son generalmente corregidos por el mmxﬁ:o,
quumldlnaal:unot;masuikxxunano es buena porque inventd
palabras o porque no leyd lo suficientemente rapado Estas
correcciones no le sirven al alumo. Para que éste comprenda
el significado de sus errcres debe entender en qué se equivocd

o por qué" (6)

Aqui radica la importancia de que el docente sepa qué se
espera del alumno del sexto grado, para que como lector se le
ayude, estimule y oriente, pero casi siempre se le atrasa y

trunca su capacidad lectora.
b) Propdsitos de la Propuesta Pedagdgica

- Mejorar mi ejercicio docente, por medio de la reflexidn y a-
nalisis del quehacer cotidiano, construyendo diversas estra-
tegias diddcticas que permitan mejorar el aprendizaje de mis
alumnos.

- Ampliar mis conocimientos sobre el concepto de la lectura de
los nifios, abordando teorias gue se adecuen al nivel de mis
alumnos.

- Socializar mi propuesta a todos los maestros, que como yo,
se interesen por mejorar su practica docente.

- Contribuir en lo posible a la solucidn de este problema tan

importante para la vida social del alumno.

(6) Qoodmen y Goodmen. Ant. Desarrotlo Lingliistico. 1988 p. 80



ITI. FUNDAMENTOS DE LA LECTURA

A) Conceptualizacidn de la Lectura con base en Autores Psicolin-

giistas

Conviene explicitar ciertos conceptos que vendrdn a funda-
mentar mi investigacidn, por lo que nos remontaremos a qué es -
la lectura: "Es la interpretacidén del sentido de un texto. TLa -
reconstruccidn del significado. Las dos formas de la lectura
son: lectura oral y lectura en silencio™ (7)

Para explicar lo anterior, se plantea la existencia de
dos fuentes de informacidn: las fuentes visuales (signos impre-
SOS en un texto) que se percibe directamente a través de los o-
jos y las fuentes no visuales {(lo que estd detrds de los ojos)
O© sea el conocimiento del lenguaje en que se ha escrito el tex-

to, el conocimiento del tema o materia de que se trata, etc.

"Goodman (1970) lo interpreta de la siguiente manera: Existen
tres tipos de informacidn: grafofonética, sintdctica y semdn-
tica. Ia informacién grafofonética se refiere al conocimien—
to de las formas graficas (letras, signos de puntuacidn, es-
pacios) y de su relacidn con el sonido o patrdn de entonacidn;
este tipo de informacién corresponderia a la visual. Ia sin-
tactica se relaciona con el conocimiento que cualquier usua—
rio del lenquaje tiene schre las reglas que rigen el orden
de las secuencias de las palabras y oraciones. La informacién
semdntica abarca los conceptos, vocabulario y conocimientos
relativos al tema de que se trata en el texto. Ias iltimes
dos informaciones corresponden a la informacidn no visual” (8)

Atendiendo a esta conceptualizacidn, comprendemos porgue

en el proceso educativo la lengua desempefia un papel fundamen-

(7) Hoom-Iython. Dicciomario Friclopidion. Neva Bl Moo 1969 p. 966
(B)L‘Bngaﬁ.taG:'rrezP.mmlap'aDEacmﬂoIﬁ:glh%tim. SEP. BN, 190 m. %y 77
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tal, y vemos que a través de ella el hombre se comunica con los
demds y descubre el mundo.

Indudablemente el ser humano no sdélo pudo transmitir sus
ideas por el gesto, el sonido de los labios y de las manos, si
no que también quiso darse a entender por medio de la palabra,
los signos que organizados sistematicamente nos comunican sabe-
res y experiencias de los demds.

La lectura es el vehiculo mds eficaz para la adquisicidn
de los conocimientos, de ahi emana su importancia como agente
cultural.

Conviene hacer notar que he observado que el alumno que no
ha logrado una percepcién de su mundo, no sabe utilizar su len-
guaje, no puede relacionarse con los demds, por lo que es nece-
sario interesarlo y hacerle sentir que la lectura es una nece-—
sidad para desempefilarse en cualquier actividad de su vida es-
colar.

Desde mi punto de vista, los alumnos que presentan ciertas
deficiencias en la lectura son aquellos que desde el primer gra-
do de ensefianza primaria obtuvieron un aprendizaje deficiente
de la lectoescritura; por lo gque estos nifios no se apropiaron
del dominio y de la comprensidn de estas estructuras, siendo
promovidos a los siguientes grados, sin tomar en cuenta esta de-
ficiencia, poco a poco se fueron rezagando hasta el grado de es-
tar cursando el sexto afio de primaria sin poseer una lectura

gue los pueda ayudar en la construccidn de conocimientos.
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"Freinet dice: entendemos gx:sﬂer]eer,1acrmmxmsnxlghinp
lizante de una significacidn en respuesta a las preguntas que
el lector se plantea en el marco de una actividad motivada.
Ieer, es la conclusién de un proceso de evolucidn natural
que va del lenguaje a la expresidn grafica, a la expre51on es-
crita y a la aprehension del pensamiento escrito o impreso que
es la verdadera lectura" (9}

Cada nifio estimulado, intenta comprender o adivinar a tra-
vés de los signos, el pensamiento o las indicaciones que estos
expresan y se aplica a esta tarea, segun su temperamento por me-
dio de un tanteo experimental que utiliza segin los individuos
el globalismo o la descomposicidn o ambos a la vez.

Toda lectura es interpretacidn, al nivel de su respiracidn,
de su ritmo y de su textura sonora, al nivel de su construccidn
sintdctica, léxica, al nivel de su ldgica interna y del juego
de armonias afectivas, imaginativas, intelectuales gue origina.

Esto nos lleva a investigar el porqué algunos nifios sien-
ten aficidn por leer historietas, otros poesias y cuando les pe-
dimos que lean sus libros no lo hacen con placer, sino que tra-
tan de terminar lo mds rdpido posible, por lo que llegué a lo

siguiente:

"Hayanmonxsama:cmxs'mmadlstummen 3 tipos de lectura: la
lectura nqnda eﬂlduamxﬁlcmE:&imemxﬂa.eltexuny’péUJan
aqui y allsd, segnlelcapnmmotkﬂ lector o de sus necesida-
des concretas de informacidn; la lectura degustacidn que se o-
rienta hacia un placer cuya naturaleza, ritmo e intensidad de-
penden de los gqustos del lector; y la lectura reflexion, que
tuaﬂeeaumaasumlacuxxpnﬁbmiadeIEB ideas, los sentimien-
tos y hﬂalmmmams a través de una especie de lenta y prolonga
da.mmme;mcumxpenxmal

Los trabajos mds recientes scbre percepcién en general y la

(9) Gelestin Freiret. "Ia fincicn del Rarwilario®. Ant. Desarrolo Linglistico. SFP p. 142
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lectura en particular, conducen a considerar la lectura no co-
mo la comprension de un significado completamente elaborado,
Sino como una exploracidn que tiende a partir de indices per-
cibidos como significativos, a construir literalmente la sig-
nificacién de lo que se ha percibido” . (10)

Bas@ndonos en este concepto, la lectura no se desarrolla-
ria segin el simple esquema: estimulo-respuesta; sino que apela-
ria a una compleja conducta de exploracidn global y luego anali-
tica de los indices significativos y que pondrian en juego toda
la experiencia anterior al mismo tiempo que los caracteres pro-
pios del sujeto.

Tres tipos de operaciones intervienen probablemente en el
acto de lectura: de una parte una deduccidn de los indices per-
cibidos como significativos, de otra; la construccidn casi si-
multdnea de una significacidn que se desprende de ellos, final-

mente; la utilizacidén funcional de lo percibido.

Autores Psicolingliistas nos dicen:

"Rennet y Yeta Goodman piensan que leer tanto como hablar y es-
cribir; es un proceso activo del lenguaje en el que los lecto-
res manifiestan su condicidn de psicolingiistas funcicnales;
sostienen que los procesos subyacentes de la lectura empiezan
a revelarse cuando al leer en voz alta, los lectores se salen
del texto escrito, es decir hacen sustituciones en el texto"
(11)

Los mismos autores comentan respecto a la lectura:
"La lectura es tanto un proceso de lenquaje cam lo es escu-
char. En una sociedad escolarizada, hay cuatro procesos de
lenguaje: dos orales que son hablar y escuchar y dos escritos:
escribir y leer; dos productives y dos receptivos.

El lenguaje receptivo; escuchar y leer es ain mas dificil, por
otro lado la lectura en voz alta implica una respuesta verbal

(10) Margarita Gavez P. Qrsideracioes Taxricss Grerales Aoz &e 1a lechra. Ant. Desarrollo

LimiistHico. P p. 76
(11) Fameth S. Goodren y Y. M. Gooden.  Gonocimiento &2 1os Proceses Bsicolirgliistions. Ant.

URN. 1988 p. 147
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del lector que puede ser camparada con el texto escrito. Cuan
do se lee en voz alta, el lector esta involucrade en compren-—
der a la vez que produce respuestas orales" (12)

Como docente pienso que la- lectura constituye uno de los
aspectos mds importantes del estudio: pero dependiendo del buen
aprendizaje y dominio de la misma, dependerd en gran parte del
buen éxito en las demds &reas, por lo que creo que debe resca-
tarse el valor que antafio tenia y motivando adecuadamente a los
educandos, usando una metodologia correcta, se podrd lograr una
buena lectura por parte de ellos y aficidn por la misma.

El enriquecimiento de los poderes y de los saberes indivi-
duales, pasa también por la lectura Y por el placer inmediato y
estético, la asimilacidn conceptualizada de los poderes y los sa
beres del otro. El papel social de la escuela =s en este punto
considerable, perc con la condicidn de que se dé, de gque se lo-
gren el tiempo y los medios para actuar en el momento mis favora
ble, permitird a todos los nifios su conversidn en lectores mas
libres en sus elecciones porque han aprendido a dominar las com-
plejas operaciones que implica el acto de la lectura; y mds tar-
de en hombres de su tiempo igualmente duefios de todos los medios
posibles de lectura, ciudadanos preparados para resistirse a to-
das las falsas propagandas y para elevar continuamente por me-
dio de una lectura lucida de toda la informacidn, su nivel_de

conciencia de las realidades del mundo en que vivimos y de las

(12) K. Gooden y Y. Goodren. Ant. Desarvollo Ling. (EN. SEP. 1988 p. 148
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soluciones necesarias, asi como el nivel de su participacion en
la colectividad por medio de la palabra y de la accidn.

"Esto es que el enriquecimiento de los poderes Yy de los sa-
beres individuales pasa también por la lectura y por el placer
inmediato, por el gozo estético, por la asimilacidn conceptunali-

zada de los poderes y por los saberes del otro® (13)
B) Desarrollo Cognitivo de los alumnos del sexto grado

El desarrollo del ser humano es un procesc continuo y no
es posible determinar con precisidn el paso de una etapa evolu-
tiva a otra, sin embargo seguin la teoria psicogenética de J. Pia
get: "En el desarrollo cognitivo el nifioc de 8 a 12 afios de edad,
se ubica en los periodos de las operaciones concretas y operacio
nes formales™ (14)

En mis alumnos del sexto grado he observado, gue se encuen-
tran en una edad de transiciodn, ya que entre los 10 y 12 afios
de edad estdn en una infancia en vias de desaparecer o en un co
mienzo de preadolescencia, con todo lo que esto implica de rup-
tura con la nifiez.

Los aspectos que caracterizan esta etapa son: una importan-
te capacidad de abstraccidn, un gran despliegue de actividad,
autonomia afectiva en relacién a los padres y un cierto equili-
brio psicoldgico.

En el aspecto cognitivo, ya tiene mds habilidad para cuan-

(13) Helene Romiare., Aprender a leer en 3 afos. Ant. Sep. 1988 p. 146
(14) Antologia Desarrallo del. Nifo. URN. Mdo 1966 p. 350
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tificar los objetos, lo que le permite realizar una estimacidn
de tiempo y espacio, puede utilizar patrones de medida y también
aplicar diversas operaciones matemdticas.

En es aspecto sociocafectiveo; desarrolla mayor conciencia y
sensibilidad hacia su ambiente, discrimina las contradicciones
entre la teoria y la prédctica del mundo que lo rodea; es la
edad de la amistad y es consciente de que el grupo es mas pode-
roso gue una persona aislada, tiene la capacidad de discernir
entre unos valores y otros.

En el aspecto psicomotor; tiene una mayor organizacidn y
control en las relaciones espacio-temporales, asi como la capa-
cidad de combinar destrezas para realizar movimientos complejos.

Todas estas caracteristicas me hacen suponer que mis alum-
nos del sexto grado se encuentran fisica y psicoldgicamente pre-
parados para construir su aprendizaje que en este caso es el de
la lectura con significado por lo que me he apoyado en la peda-
gogia operatoria, que es la mds indicada para lograr gque estos
nifios obtengan el éxito en su aprendizaje.

Basdndome en mis observaciones, he logrado comparar
que la gran mayoria de estas caracteristicas arriba mencionadas,
se dan en mis alumnos, no importa de que estrato social sean,
por lo que las he tomado en cuenta para seleccionar las estrate-
gias que utilizaré para lograr la meta trazaaa.

Para lograr el éxito en el quehacer cotidiano, es importan-
te que se de una relacidn maestro-alumno, alumneo-alumno, para
que en una forma atractiva y agradable se propicie el aprendiza-

je, no olvidando que todo aprendizaje requiere de una motiva-
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cidn, del estadio en que se encuentra el nifio sea acorde al obje
to de conocimiento y del interés que éste tenga por construirlo,
por lo que basdndome en estos conceptos conviene delimitar y

especificar qué es la pedagogia operatoria:

"Al programar un aprendizaje es necesario prever cuiles son los
conocimientos que el nifio debe adquirir.

La PEDAGOGIA OPERATORIA nos muestra, que para llegar a la ad-
quisicidn de un concepto es necesario pasar por estudios in-
termedios que marcan el camino de su construccién y que le
permiten posteriormente generalizarlo.

Antes de empezar un aprendizaje es necesario determinar en que
estadio se encuentra el nifio respecto de él, es decir cuiles
son sus conocimientos sobre el tema en cuestidn, para conocer
el punto en que debemos partir y permitir que todo nuevo con-

cepto que se trabaje se apoye y construya en base a las expe-
riencias y conocimientos que el individuo posee” (15)

Independientemente de estas acciones, en el proceso de en-
sefianza-aprendizaje, el maestro debe asumir el papel de orienta-
dor, guia y conductor, ya que no debe ser el centro de atencidn
del alumno sino un propiciador de situaciones significativas en
donde el nifio tome el papel de sujeto activo, que participe
construyendo sus conocimientos a partir de un andlisis y re-
flexidn de las situaciones de aprendizaje que estén a su alcan-
ce. El aprendizaje es en si el proceso técnico mediante el
cual el alumno responde a la accion del maestro.

La ensefianza y el aprendizaje son dos actividades paralelas
encaminadas a un mismo fin: el desarrollo integral y armdnico
del alumno.

Es importante que para lograr un aprendizaje significativo

(15) Ma. Dolares Regets. Aprender Ge 1a Realided. Amtologia SEP. Mé&dco D.F. 1990 p. 17
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en el nifio, se establezca un clima favorable, en el gue €l se
sienta a gusto y asi participe con entusiasmo en las actividades
que se le propongan en el desarrollo de las clases. Demostrar
cierta prepotencia y presidén hacia el alumno, es convertir el
proceso educativo en algo sin sentido ni beneficio para é1.

Se dice también que entablar una comunicacidn adecuada es
mds sabido que ejercer la autoridad y represidn, por lo que la
comunicacion es la accidn que facilita la existencia y el desa-
rrollo de las relaciones entre las personas. Como coordinado-
res en el trabajo cotidiano del aula, debemos tomar en cuenta
la importancia de la misma, favoreciendo de esta manera el desa-
rrollo del grupo como tal y facilitando el logro de los aprendi-
zajes.

Siguiendo en la linea de Pedagogia Operatoria

"El sujeto en permanente interaccién con el mundo, la transfor-

ma y se transforma a si mismo y esto sucede a través de: la

ACCION sabre los objetos y situaciones que el medio le presen-

ta. La REFLEXION scbre su propia accidn y el INTERCAMBIO per-
manente con los otros sujetos” (16)

Todo esto nos conlleva a deducir que es importante gue el
nifioc realice una actividad interpretativa en donde esta accidn
lo lleve a reflexionar sobre los resultados, asi como sobre sus
propias acciones; propiciandoc un intercambio de experiencias e

ideas con sus otros compafieros.

(16) U.P.N. "Redeagogia, Bases Psimnldgicas™ Ant. SEP. Méx. D.F. 1987 p. 355
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C) Referencias Contextuales
a) Marco Institucional

En la actuélidad laboro en la escuela N° 361 "José A. Espi-
nosa Colonia", que se encuentra ubicada en la poblacién de Ox-
kutzcab, Yucatan, misma que funciona en turno matutino de orga-
nizacidén completa.

Tengo a mi cargo el sexto grado, sec. unica, gque estd com-
puesto por 30 alumnos, que tienen entre 10 y 12 afios de edad.

Cabe mencionar que por ser una escuela de nueva creacién
que funcionaba como anexo de la escuela del centro, sdlo
cuenta con siete aulas construidas por el C.A.P.F.C.E., siendo
una construccidn moderna en donde la luz y la ventilacidn son
favorables para propiciar el desarrollo de los educandos.

Es pertinente aclarar que dicha escuela no cuenta con sani-
tarios ni patio civico, por lo que los alumnos utilizan una le-
trina para sus necesidades fisiologicas.

Esta institucion estd constituida por la Directora y seis
maestras que tienen a su cargo los grupos de 1° a 6° grados, la
direccidn de la escuela en coordinacidn con el personal docente
que labora en ella, se han esforzado por mantener la buena orga-
nizacidén y funcidn de la misma, obteniendo resultados positivos
que se han logrado gracias a las buenas relaciones que se dan
entre los maestros y la directora, lo que redunda en un buen
aprendizaje de los contenidos y por parte de los alumnos un me-
jor aprendizaje al palpar la armonia que se da entre las maes-

tras. De igual forma se ha organizado e integrado el Consejo

185382
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Técnico, en donde cada maestra tiene bajo su responsabilidad una
comisidn especifica, en mi caso el de Secretaria de Actas ¥
Acuerdos, de igual forma otras, tienen la de Finanzas, de Higie-
ne Escolar, de Asuntos Técnicos, de Accidn Social, Ahorro Esco-
lar, etc.

La Sociedad de Padres de Familia junto con los maestros ve-
lan por la buena educacidén de sus hijos, conviene mencionar que
existe una buena colaboracidn de esta sociedad para con la es-
cuela, participan en todas las actividades que promovemos con
el fin de recaudar fondos para mejorar el aspecto material de
la escuela, como dije antes por ser de nueva creacidn, el edifi-
cio escolar tiene muchas limitaciones y se necesita de muchas
actividades, entusiasmo y colaboracidn para superarlas, pero a-
fortunadamente, contamos con la participacidn de ellos; gue aun-
que no son todos, pero si una gran parte. He observado que los
papds que no colaboran con la escuela, no asisten a las juntas
que se convocan, son en su mayoria campesinos que no viven cer-
ca, sino que vienen de barrios lejanos e incluso de unidades
agricolas que como vienen a vender a diario sus productos, pre-
fieren traer a sus hijos a la escuela que esta cerca del merca-
do, en donde los nifios, después de sus labores escolares acuden
a verlos para ayudarlos a recoger los huacales, comprar lo que
utilizaran al otro aia, para que también tomen el lugar de la
mamd que sino ha vendido pueda dejar un rato las frutas y sa-
lir a comer algo. Después de la venta, ya entrada la tarde se
van a sus casas, cansados y fastidiados como para pensar en par-

ticipar con ciertas actividades que no entienden ni les gusta.
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En cambio los papas que si colaboran son aguellos que tienen un
trabajo mds descansado de 8 horas, comc son enfermeras del IMSS,
empleados de la juguera y maestros, que sacan tiempo para dedi-

ciarselos a sus hijos.
b) Descripcion de la Comunidad

Para todo maestro responsable es prioritario conocer la co-
munidad donde ejerce su labor docente: La poblacidn de Oxkutz-—
cab, estd situada en el sur del Estado de Yucatdn, colinda al
norte con Mani, al sur con terrenos del estado de Campeche, al
este con Akil y al oeste con Yotholin; tiene aproximadamente
28,000 habitantes y fue declarada ciudad el 31 de diciembre de
1993. La mayoria de sus habitantes son agricultores, lo que la
hace la principal abastecedora de frutas y verduras; aunado a
esto se ha convertido en el centro de acopio, ya que hay 2 mer-
cados donde acuden toda la semana productores del sur para
comercializar sus productos, pues acuden a comprar y vender
comerciantes de varios estados de la Republica, haciendo de esta
comunidad un gran tianguis comercial.

En el aspecto turistico cuenta con las ya conocidad "Gru-
tas de Lol-Tun" por lo gque gqueda incluida en la ruta Puuc que
es muy visitada por personas del extranjero.

En el aspecto educativo, también ha crecido pues tiene 6
jardines de nifios, 11 escuelas primarias, 3 secundarias, un
CBTA, 2 preparatorias, una academia comercial, un centro cultu-
ral y una biblioteca municipal.

En el aspecto religioso, la gran mayoria de sus habitantes
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son catdlicos, pero eso no quiere decir que no existan otras
sectas, que se han aprovechado de la ignorancia de las perscnas
que han llegado a pedirles que tiren sus prendas de oro en un
pozo del templo para que se purifiquen y tengan derecho de acu-
dir a sus cultos.

Los habitantes de esta poblacidén tienen una condicidn de
vida mediana y por la poblacidn flotante que tienen ha prolife-
rado el alcoholismo al igual gue una mala alimentacidn porgue
se han acostumbrado a vender sus frutas y verduras para consu-
mir productos embotellados y comidas chatarra. Lo que he obser-
vado en algunos de mis alumnos, es que sus papas después de ven-
der en el mercado les llevan sus cocas y charritos o sabritas
que les sirve como desayuno y almuerzo a las 11:00 A.M. puesto-
que este "alimento" les servird durante todo el dia porque sa-
liendo de la escuela van al mercado a ayudar a sus padres a ven-
der y terminan hasta ya entrada la noche, llegando a sus casas
cansados y sin el soporte de una buena alimentacidn, no tienen
ya animo para estudiar, ademds no tienen la vigilancia del pa-
dre, puesto que éste se va a embriagar terminando su venta.

Estas caracteristicas de los hogares de mis nifios se rela-
cionan con mi problema, ya que los alumnos gque presentan cier-
tas limitaciones en la lectura oral, pertenecen a familias con
padres que trabajan en el campo, que llegan cansados para inte-
resarse de los avances escolares de sus hijos y cuandoc se les
pide que acudan a la escuela, argumentan que no tienen tiempo,
pero he observado qgue lo hacen por su verglienza, porque ellos no

aprendieron a leer ni escribir y piensan que si lograron tener
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familia y mantenerlos creen que de igqual forma lo hardn sus hi-
jos. Esto repercute negativamente en la poblacidn, porgue si
terminan su primaria, ya no siguen estudiando, porque se apenan
por no entender lo que leen, lo que a largo plazo bajaria el in-
dice cultural de los mismos y cae en el mismo patrén de segquir
al papd en la milpa, sin superarse y Sin tener una carrera aun-
que sea corta, pues piensan que e€s una mala inversidn el darle

escuela a sus hijos.



Iv. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DIDACTICAS

-

A) Conceptualizacién

La estrategia metodoldgica diddctica es considerada como
la parte medular de toda propuesta, ya que orienta las acciones
conceptuales del docente sobre como abordar las estrategias de
solucion a la situacidn problemdtica presentada. "Las estrate—
gias diddcticas son los procedimientos que hacen posible la ope-
racién de las conceptualizaciones... su elaboracién representa
esquemas orientadoras de las acciones para el trabajo cotidiano
del aula" (17)

Una vez aclardo el término, procederé a explicar las di-
versas situaciones comunicativas y recursos que utilizaré para
lograr la misma.

Para iniciar mi trabajo docente pretendi iniciar a los alum
nos en las lecturas sencillas tales como cuentos de historietas,
etc. y paulatinamente fui induciéndolos a otro tipo de lectura
hasta llegar a capitulos de libros de contenidos diversos, in-
cluyendo las lecturas que vienen en sus libros de textos, para
que comentaran y dialogaran con sus compafieros hasta llegar al
grado de convertirlos en lectores asiduos que disfruten 1lo gue
leen.

Todo lo que utilice el maestro para facilitar la apropia-

(17) Mrttm, Ellm, Tlaseca, Race. Unxifnncmndb]alkq;eﬁaf&hgxp&adﬂ A Termiral.
Ant. C.N. M3, URN. 1965. p. 7
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cidn y construccidn del conocimiento es un recurso que no actua-
rda en forma mdgica, sino que serd util, por la creatividad con
que se maneje. "Recursos diddcticos son el elemento fundamental
para favorecer y facilitar el proceso de aprendizaje, propician-
do la interaccién del educando con el objeto de conocimiento"
(18)

Tomando en cuenta que los medios diddcticos y los materia-
les deben estar acordes al desarrollo del nifio, a su contexto y
al aprendizaje que se pretende que construya, utilicé imdgenes
fijas como los dibujos y las ldminas, asi como las experien-
cias simuladas tales como las dramatizaciones; de igual forma
utilicé aparatos eléctricos como la grabadora con la que hice
que el nifio grabe sus lecturas para que al oirlas vea por si
mismo donde tuvo limitaciones.

Como es sabido, el aprendizaje es: "Un proceso complejo,
que implica la reflexidn y la accidn del sujeto cognoscente ante
un objeto de conocimiento" (19)

Para lograr que se de este proceso, se requiere que el maes
tro cuente con los recursos necesarios que propicien una re-
lacién entre €l y el alumno, donde hard el papel de mediador
y el nifio de constructor, para ello recurria a situaciones
comunicativas en donde los alumnos establecieron relaciones sig-

nificativas; en donde utilizaron su libro de texto gratuito,

(18) Reourscs arm €l Agendizaje. Fasciailo 2 FREB. Pom. &P, p. 13
(19} PRREB. Fascioilo 2 19%4. p. 13
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asi como de diversos materiales impresos como periddicos, revis-
tas, historietas, etc. todos estos materiales accesibles al ni-
fio y de facil manejo, para que de esta forma logren una, adecua-
da comprensidn del texto, contraria a la simple memorizacidn o
mecanizacidén de pasos, produciendo asi un aprendizaje significa-
tivo.

Todas estas situaciones se dan en el trabajo cotidiano del
aula, en el guehacer educativo, en donde tanto alumno como maes-—
tro desempefian un rol especifico como se ha visto en otros apar-
tados, en donde juega un papel importante la ayuda pedagogi-
ca del maestro, que se actualice que se apropie de otros meca-
nismos que esten mds acordes a la realidad o momento histdrico

del nifio actual:

"lo que necesitamos es una comprensidn de la educacidén como
proceso en el que se ayuda y quia a los nifios hacia una parti-
cipacidn activa y creativa en su cultura. Io que precisamos
es una nueva sintesis, una sitesis en la que la educacién se
vea camo el desarrollo de la comprensién conjunta” (20)

En esta nueva visidén de la educacidn se le percibe como
un proceso de construccién conjunta entre el profesor y sus a-
lumnos, proceso orientado a compartir universos de significados
cada vez mds amplios y complejos Yy en el que el maestro intenta
gue las construcciones de los alumnos se aproximen a las consi-
deradas correctas y adecuadas para comprender la realidad.

En el proceso enseflanza-aprendizaje, la intervencidn del

(20) Ia Planeacicn aoo Recrso mara el Aprendizaje. PAREB Fasciculo 5 SFP, 1994 p. 15
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profesor constituye una ayuda, en tanto gue es el alumno quien
procede a la construccidn y el maestro que conoce donde debe
llegar el nifio, le guia y le proporciona los recursos y el anda-
miaje necesarios para que los significados que é&ste construye
se aproximen a los del curriculum escolar; esta accidn diddcti-
ca del profesor debe estar basada en los contenidos, en la com-
petencia de los alumnos para abordarlos por 1lo dJue se requiere
de una planeacidn, realizacidn y evaluacidn acordes al grado y

caracteristicas de los alumnos.
a) Planeacidn

En todo proceso de enseflanza aprendizaje debe seguirse meté
dica y sistemdticamente ciertas acciones qgue propiciaran que
el alumno responda positivamente en este proceso. Mi trabajo
lo organicé como una unidad del 4rea de espafiol, partiende de
un proposito o finalidad general que es la que persegqui alcan-
zar al término de la propuesta; cuatro propositos particulares
gque vienen siendo las pequefias metas a alcanzar semalmente,
ya que el plan y programas de estudio 1993 de eduacidn primaria
nos distribuye el tiempo, ddndcole a la asignatura de espafol
240 horas anuales con 6 horas semanales y su prioridad mds alta
se asigna al dominio de la lectura, la escritura y la expresion
oral, por lo gue su aprendizaje representa el 30% de las activi-
dades, pero adicionalmente se intensificard su utilizacidn sis-
temdtica en el trabajo con otras dreas en donde se promueva la
lectura.

Ahora cabe explicitar que en la planeacidn de las activida-
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des a desarrollar por los alumnos, se tomaron en cuenta los con-
tenidos y situaciones comunicativas que sugiere el programa ac-
tual, utilizando material diddctico acorde al momento y a la ca-
racteristica particular de los nifos.

Todo maestro responsable debe organizar su trabajo, anali-
zar si los contenidos a desarrollar son los que propone la SEP,
pero sobre todo, entender que se debe partir de lo mds senci-
llo, para que paulatinamente se lleque a lo mas complejo o abs-
tracto de tal forma que el alumno se involucre con el objeto de
conocimiento sin dificultad, para que construya su aprendizaje
significativo por interés y necesidad de €1, tal es el caso de
la lectura con significado, en donde el nifio poco a poco se le
ird iniciando como lector, interesdndolo con temas diversos,
contagidndolo de fantasias y realidades que sdlo podrd obtener a
través de la lectura y que de esta forma vaya adquiriendo expe-

riencias que lo ayuden en su vida diaria.
b) Realizacidn

Este momento del trabajo docente, es donde se lleva a la
prdctica todo lo que se ha analizado, organizado, planeado para
que los alumnos en forma sistemdtica logren alcanzar la meta
propuesta. Es aqui en donde el alumno participa y asume su pa-
- pel de sujeto activo, constructor de su aprendizaje, que bajo
la guia y orientacidn del maestro llega hasta el fin de la meta
trazada, en donde de acuerdo a la motivacidn actuard interrela-
ciondndose con sus compafieros para apropiarse del aprendizaje.

Todo lo anterior se explicitard en otro apartado.
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c) Evaluaciodn

Todo trabajo planeado metédica y sistemdticamente, necesi-
ta ser evaluado, en este caso entendemos por” evaluacidn: “Con-
junto de actividades que conducen a emitir un juicio sobre una-
persona, objeto, situacidn o fendmenoc en funcién de unos crite-
rios previamente establecidos y con vistas a tomar una decisidn"
(21}

La evaluacidén educativa es concebida como la forma de
estudiar el fendmeno de la adquisicién de conocimientos en el
nifio y desempefia un papel fundamental en la relacidn alumno-
objeto-maestro. Conocer en qué estado se encuentra el alumno
de acuerdo a sus etapas psicoevolutivas es imprescindible desde
un punto de vista constructivista.

La evaluacidn come proceso, conduce al maestro hacia una
reflexidn y toma de conciencia sobre su papel fundamental den-
tro del contexto ensefianza-aprendizaje, al observar en sus alum-
nos ciertas limitaciones o estancamientos con el £in de buscar
y encontrar actividades que coadyuven a estos nifios en el trans-
curso de la interaccidn con el objeto de conocimiento.

La evaluacidn como forma metodoldgica permite en la practi-
ca detectar aciertos y errores con el fin de valorarlos Yy Supe-
rar cuando sean errores y propiciar cuando sean aciertos.

En la elaboracidn de esta propuesta, se tomaron en cuenta

(21) PAREB. Fascioulo 4. SEP. 1994 p, 13
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las caracteristicas del nifio de primaria gue se encuentran en la
etapa de operaciones concretas. Misma gue se evalud confor-
me a los contenidos, propdsitos y situaciones plasmados,
tomando en consideracidn las actividades desarrolladas, utilicé
la técnica de observacidn, sistema de uso muy frecuente que con-
siste en hacer un seguimiento del proceso de desarrollo del nifio
para poder emitir un juicio sobre sus logros.

Es pertinente aclarar que tomando como unidad de andlisis
los procesos de enseflanza-aprendizaje se identifican a los si-
guientes objetos de evaluacidn educativa: contenidos, material,
metodologia diddctica, comportamiento del profesor, ambiente de
aprendizaje, resultados del aprendizaje realizados por el alum-
no e incluso el proceso mismo tomado en su globalidad.

Conviene establecer la diferencia entre evaluacidn de un a-
prendizaje y medicidn de aprendizaje, siendo esta ltima un con-
junto de técnicas y procedimientos que sirven para obtener las
informaciones relativas al aprendizaje efectuado por los alum-
nos, mientras que la primera es considerada como parte inheren-
te del proceso sistemdtico y continuo mediante el cual se reco-
ge informacidn acerca del aprendizaje del alumno, que proporcio-
na elementos para formular un Jjuicio valorativo sobre el nivel
alcanzado o la calidad del aprendizaje logrado; con el propdsi-
to dé tomar decisiones pertinentes que faciliten y promuevan el
desarrollo integral del educando.

Con este enfoque utilizado no pretendi excluir los instru-
mentos de evaluacidn utilizados en el aula, sino que dispuse de

otras formas que se basaron y fundamentaron en el respeto al ni-
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o, su libertad de expresidn y de opinidn por lo que mi papel
asumido fue el de coordinador, orientador y estimulador, pero
nunca el de un juez gque, valora y dictamina, mientras gque el edu-
cando como ser gue activa su propio desarrollo, analizd con sen-
tido critico y positivo la informacidn generada por dicha eva-
luacidn para corregir errores, superar sus limitaciones y esta-

blecer interacciones con sus compafieros y maestro.
B) Estrategias Diddcticas

Las sesiones que a continuacidén describo se organizan al-
rededor de tres momentos: la recuperacidn, el andlisis y la eva-
luacidn de la experiencia del alumno, sustentdndose en la Pedago
gia Operatoria, en la que se concibe el aprendizaje como
la construccidn del conocimiento, a través de la interacciép en-
tre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento; todo es-
to con la finalidad que el alumno practique la lectura con sig-
nificado, y asi con el ejercicio continuo pueda desarrollar su
fluidez.

La recuperacién de la experiencia es donde se contemplan
los contenidos, actividades y evaluacidn de las sesiones. El a-
ndlisis viene siendo el desarrollo de la sesidn y la evaluaciodn
es el aspecto en donde se evalua el proceso y logro del alumno.
El siguiente plan de trabajo lo organicé en cuatro semanas de

clase por lo gue fueron 24 horas efectivas al mes.

Propdsito de la Estrategia o Finalidad General: Motivar al alum-
no en el proceso de aprendizaije a lo-

grar de manera eficaz la lectura con
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significado.

a). Desarrollo de las Sesiones

“Sesidn uno
Recuperacidén de la Experiencia:
Tema Integrador: La lectura
Dinamica Grupal: Iniciar el rincdn de lectura.
Propdsito de la sesidn: favorecer la léctura de

articulos periodisticos, de libros.

Cuestionar sobre sus gustos o aficiones en los
diversos temas
- Traer libros que ya no usen en sus casas, perid-
dicos, cuentos
- Solicitar huacales inservibles para organizar
los libros
- Motivar a los alumnos para gque se organicen y
formen su rincdn de lectura
- Evaluaré la sesidn basdndome en la observacidn
para saber si se interesan por mejorar sus gus-
tos literarios
Andlisis de la Experiencia:
Llequé y presenté a los alumnos el tema del dia diciéndoles
"Hoy vamos a hablar sobre lo gque mas les gusta leer". . Se cues-
tionaron sobre sus preferencias, unos dijeron que en su casa
leen "corazdn sentimental", otros de "historietas" como los de
Tom y Jerry, Archie, otros de novelas de letras porque asi lo

compran sus hermanas. Una vez aclarados sus gustos y preferen-
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cias sobre los libros gue leen, los cuestioné sobre si ya cono-
cieron las lecturas que-trae el nuevo libro de espafiol que esta-
mos usando. Revisaron sus libros, releyeron sus lecturas y
después de un rato comentaron lo que mds les gustd de dicho li-
bro, come los dibujos, los poemas, las historias Yy leyendas.
Luego escribieron en una hoja en blanco qué temas les gusto mas
y comentaron sobre lo revisado. Seguidamente les pedi gque se
organicen en equipos por afinidad sin importar el sexo, sacaron
el material que trajeron de sus casas y entre ellos estuvieron
revisando, cotejando los libros y para organizarlos cada equipo-
escribid un cartel clasificando sus libros, algunos pusieron di-
versién e informaron al grupo qué son los libros gue te distraen
y divierten; de informacidn, segin ellos porque eran unos diccio
narios que les serviria para informarse de lo que gqguiere decir
determinada palabra. Como les regalé unos libros de poemas Y
de leyendas les pregunté que cartel llevarian a lo que constes-
taron: literario.

A continuacidn llevaron a un rincdn del saldn los huacales
que trajeron, los limpiaron y pegaron los carteles gque escri-

bieron clasificando los libros abajo de cada nombre.
Evaluacidn de la Experiencia:

Los alumnos del sexto grado por su etapa evolutiva en que
se encuentran ya son mas independientes por lo que la observa-
cidn sobre su participacidn activa fue una forma de evaluar per-
manentemente la sesidén. Ademds les pedi que en una hoja escri-

bieran lo que mds les gustd de ese dia, qué libro fue de su
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agrado, qué tipo de lectura. A continuacidn presentaron su es-
crito al grupo y fundamentaron sus opiniones, grande fue mi
sorpresa cuando la mayoria dijo que les gustaba mds leer los
libros de leyenda, ya que las novelas a pesar de tener muchos
dibujos no les encontraban interés, otros dijeron que los tex-
tos de sus nuevos libros de espafiol les atraian por la forma de
las lecturas a manera de naraccidn de historias.

Rasgos observados en su lectura: diccidn, entonacidn, res-

peto por los signos de puntuacidn, voz.
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Sesion dos
Recuperacidn de la experiencia:

Tema Integrador: La lectura

Dindmica Grupal: Localizar ideas principales me-
diante la técnica que tengan los propios alumnos.
Propdsito de la sesidn: Favorecer la localizacidn
de las ideas principales con base en la estructura

formal de los textos.

- Seleccionar un texto

- Analizar su contenido mediante una lectura ana-
litica

- Observar una ldmina que contiene las tres partes
de un texto que estard en la pizarra

- Comparar esas tres partes y situarlas o locali-
zarlas en su lectura

- Subrayar con rojo la introduccidn, con azul el
desarrollo y con verde la conclusiodn

- Escribir en su cuaderno lo gue comprenden de di-
cho texto

- De acuerdo a su opinidn, escribir cudl es la
idea principal y por qué

- Evaluacidn grupal por medio del didlogo respecto
a la estructura formal

- Retroalimentacidn. Encontrar la idea principal
de un texto de su libro de espaficl con base en-

la comprensidén del mismo



40

Andlisis de la Experiencia:

Cuando inicié la sesidn escribi en 1la pizarra el tema del
dia "Las Ideas Principales de los Textos". Los alumnos pregun-
taron cudles, cémo y qué son esas ideas. Ellos empezaron a ha-
blar sobre lo gque piensan que es una idea principal, en forma
individual fueron aportando su opinidn, unos decian gue es la
idea del autor, otros que es el nombre de la lectura y cuando
terminaron les pregunté que texto quieren analizar y poder en-
contrar después de comprenderla, cudl es la idea principal.

Una vez que eligen la lectura comienzo a cuestionar sobre
lo que expresan esos textos. Ellos comienzan a leer (recordemos
que es la intencidn que el nifio lea, comprendiendo el significa-
do). Escucharon a sus compafieros y comentaron sus ideas al res—
pecto, tales como que Valek no puede tener cuna porgque es un
caballo, que el autor trata al caballo como a un ser normal.
Algunos alumnos pasaron a la pizarra y escribieron su idea prin-
cipal como vi que tenian duda para saber cuil era, pegué una
lémina en la pizarra que contiene las 3 partes gque integran un
texto. (anexo 1)

Los alumnos analizaron el contenido de dicha lamina. Se
integraron por equipos y con el texto elegido por ellos mismos
localizaron las partes de cada texto y subrayaron de rojo la
introduccidn, de azul el desarrollo y de verde la conclusidn.

A continuacién ellos mismos se dieron cuenta que el titulo
del texto nos da una idea de cudl es o cémo encontrar la

idea principal, que es de lo que trata el tema, por lo consi-
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Sesidn tres
Recuperacidn de la Experiencia:

Dindmica Grupal: Visita a la Biblioteca Municipal
Tema Integrador: La lectura

Propdsito de la Sesidn: Favorecer el hibito por la
lectura mediante el conocimiento de una bibliote-

ca.

- Pldtica diagndstica para saber si han visitado o
no la biblioteca del pueblo

- Organizar la visita a dicha biblioteca

- Observar la organizacidn y comportamiento de las
personas que acuden a la biblioteca

- Escribir sus impresiones en su cuaderno

- Leer ante el grupo dichas impresiones y susten-
tar sus ideas al respecto

- Evaluacidn; por medio de preguntas orales
Andlisis de la Experiencia:

En esta sesidn se inicid mediante una pldtica motivada con
las siguientes preguntas: :haz visitado alguna vez una bibliote-
ca? ¢que te parecidé? :;te gustaria ir? ;crees que te serviria de
algo? :piensas que solo libros encontraras? Después de escuchar
los comentarios como: si me gustaria visitarla, me serviria para
conocer lugares, personas o para aprender, nunca he ido a una
biblioteca, creo que solo libros hay; se organizaron los alum-

nos, que entusiasmados por salir de la escuela, preguntan si en
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la visita a realizar llevardn sus mochilas, les contesté que no
es necesario, con un cuaderno es suficiente. A continuacidn se
agrupan y nos vamos. .

Al llegar la sefiorita encargada les pidid hacer silencio
para no molestar a los que ahi se encuentran trabajando, des-
pués de esperar un rato los llevan a un rincén y les explican el
funcionamiento de 1la biblioteca, los requisitos gue se necesitan
para solicitar los libros, asi como también los temas que pueden
encontrar y el material existente. Despuds de agradecerle a la
bibliotecaria sus atenciones, los alumnos observaron un rato el
movimiento de los usuarios, de la sefiorita encargada y regresa-
mos al saldn de clases para escribir en sus cuadernos sus impre-
siones, opiniones y comentarios sobre la visita. Después de

terminar su escrito leyeron ante el grupo su trabajo y susten-

taron su comentario.
Evaluacidn de la Experiencia:

Evalué la sesidn por medic de preguntas orales sobre el
funcionamiento, organizacidn y requisitos gque se necesitan para

acudir a la biblioteca.
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Sesidn cuatro

Recuperacidn de la Experiencia:

Tema Integrador: Lectura con significado

Dindmica Grupal: Utilizacidn del rincdn de
lectura escenificando una biblioteca

Propdsito de la sesidn: Favorecer la lectura fren-

te al grupo, de textos elegidos por los alumnos.

Preguntas sobre lo que es una biblioteca, recor-
dando la visita realizada en la sesidn nimero
tres.

Escenificacidn de una biblioteca

Lectura oral ante el grupo de una lectura de los
libros elegidos en la biblioteca

Eleccidn de un texto para leerlo y comentar so-
bre su significado

Evaluacidén.- A través de la observacidén de su in
teraccidn grupal y de la valoracidén de tener un

libro a su alcance.

Andlisis de la Experiencia:

Cuestioné a los alumnos sobre si alguien conoce o ha visi-

tado una biblioteca, interviniendo cada uno, escucharon y respe-

taron cada intervencion, algunos comentaron que hay muchos 1li-

bros, otros dijeron que hay una bajo el palacio y que tiene ana-

queles,

etc.

otros ddcian que hay muchas personas leyendo libros,

Después de dompartir experiencias y encontrando qgque varios
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nifics no han visitado alguna vez una biblioteca va que el dia de
la visita no asistieron a la escuela, los alumnos sugirieron
trabajar con la del saldn como si fuera la que estd en el pue-
blo. Para ello se organizaron y asignaron papeles de bibliote-
cario, personas que acuden a prestar libros.

Una vez que se ha organizado acudieron al rincén de
lectura e interaccionando entre ellos mismos escenificaron segun
entendieron se hace en un lugar publico: algunos nifios solicita-
ron temas de su agrado y a pesar de estar en confianza observé
cierto temor o inhibicidn de que alguien se burlara de ellos.

Un nifio eligic un periddico y noté que se interesd en la
seccidn deportiva.

Después de la actividad, el alumno elegido por el grupo pa-
ra anotar lo que se observard de la actuacidn de sus compafieros,
leyé ante el grupo su escrito Yy todos quedaron interesados en
volver a visitar la biblioteca publica.

A continuacidn, del rincén de lectura eligieron un texto,
lo leyeron en forma analitica y después ante el grupo, comentan-
do su opinidn al respecto, un alumno eligidé la seccidn deportiva
Y cuando hizo su comentario dijo que a &1 le gustaba mucho el
deporte y como no tenia televisidn en su casa se interesaba por

textos relacionados con el fut bol.
Evaluacidn de la Experiencia:

Se evalud la sesidn a través de la observacidn tanto del
alumno como mia, ya gue el nifio que participé como relator obser

vo la participacidn de sus companeros y dio su opinidén al res-
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pecto, diciendo que algunos si actlan sin pena, pero otros solo
se rien y no hablan, yo observé si interactuaron, si se relacio-
naron entre ellos, si lograron vencer el miedo de actuar ante
el grupo, mi conclusidn es que mi grupo, con un poco de motiva-
cién se desenvuelve bien y son creativos. Respecto a su
trébajo ellos se evaluaron explicando que les parecid su papel,
diciendo si les gustaria visitar nuevamente 1la biblioteca, si
les gustaria leer algin tema en especial y la mayoria comprendid
la importancia de tener en su escuela o comunidad una biblioteca

porque es importante leer para aprender.
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Sesidn cinco
Recuperacidén de la Experiencia:

Tema Integrador: La lectura con significado
Dindmica grupal: Manejo del nueveo libro de texto
de espafiol de sexto grado

Propdsito de la sesidn: Favorecer el analisis de

la segunda secuencia de parrafos de un texto.

- Sacar el libro de espafiol

- Elegir un texto para analizar su secuencia

- Someter a votacidn la eleccidn del texto para
unificar criterios

- Evaluacidn, con un escrito sobre 1la importancia
de seguir la secuencia de los pdrrafos de un

texto.

Andlisis de la Experiencia:

La clase se inicio cuando les sugeria a los alumnos del
sexto grado que sacaran sus libros de espafiol y revisaron sus
lecturas, como es material nuevo hubo variedad de sugerencias,
por lo que decidieron sometar a votacidn entre las tres lecturas
que tenian mds aceptacidn, llegando al acuerdo dge trabajar con
la lectura "los piratas” pdgs. 105 y 106,

Una vez que-se selecciond el texto, los educandos se distri
buyeron en parejas o binas y realizaron una lectura analitica en
donde cada uno comentd sobre la importancia de leer ordenadamen-
te para entender el mensaje o idea del autor, ya que si en el

texto se cambia el orden de los parrafos, o sea que si la parte
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final pasa al principio, ésta en medio vy viceversa, no podria
entenderse, resultado dificil comprender la historia.

Después de la lectura comentada, cada bina leyd su texto
revuelto, en donde los pdrrafos fueron cambiados de lugar y
después leyeron el texto como estaba escrito orignalmente, Se
permitid entre ellos un intercambio de opiniones llegando a la
conclusidén que el orden de los parrafos ayuda a comprender la
idea del texto. Para reafirmar lo anterior, los alumnos anali-

zaron otras lecturas.
Evaluacidn de la Experiencia:

Se evalud la sesidén ademds de la observacidn sobre Lla par-
ticipacidn e interrelacidn de los alumnos con un escrito en don-
de cada alumno escribid el porque piensa que es importante se-

guir la secuencia de los pdrrafos de un texto.
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Sesidn seis
Recuperacidn de la Experiencia:

Tema Integrador: La lectura

Dindmica Grupal: Lluvia de ideas

Propdsito de la sesidn: Favorecer en el nifio la
utilizacidn de su método para analizar las lectu-

ras y encontrar la idea principal.

- Didlogo sobre la forma de cada alumno para leer
en forma analitica

- Técnicas "lluvia de ideas" para que en forma -
individual manifiesten la forma o método que
utilizan comunmente para localizar la idea prin-
cipal

- Evaluaciodn por medio de un escrito sobre la téc-
nica de su compafiero para encontrar la idea
principal y con la observacidn y coevaluacidn

entre los alumnocs.
Andlisis de la Experiencia:

Se inicid la clase cuestionando a los alumnos si han ana-
lizado que cada uno tiene su forma particular de leer analizando
los textos, ya sea que lo hayan tomado a lo largo de sus 6 afios
de estudios o que sea una forma que a ellos se les haya facili-
tado alguna forma para entender mejor una lectura, ellos comen-
taron que utilizan la forma que les ensefid la maestra del quinto

grado, otro dijo que su hermano mayor le dijo que leyera
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lo mds importante, otro dijo gue lefa toda la leccidn pero a ve-
ces le fastidiaba y saltaba pedazos. Después de ese didlogo,
les dije que se sienten en circulo para que todos se escuchen
y atiendan, utilizando la técnica "lluvia de ideas” un alumno
fue el moderador y el resto de la clase participd con interven-
siones sobre lo que a su juicio es la mejor forma para que lo-
calicen la idea principal de una lectura segun como lo han ve-
nido haciendo hasta ahora. Entre sus comentarios dijeron que
primero observan los titulos, otros que leen todo y van subrayan
do lo mds importante, otros gue resumen la lectura. Después el
moderador que iba tomando nota, leyd ante el grupo los comen-

tarios y se sacd una conclusidn general.
Evaluacidn de la Experiencia:

Evalué la clase mediante un escrito en forma individual,
en donde cada alumno escribid la técnica o modo que utiliza su
compafiero de al lado para encontrar la idea principal y emitir
juicio sobre si la cree aceptable y por qué. Luego se llegd a
una coevaluacidn en donde cada alumno, con base en las observa-
ciones de la participacidn de sus compafiercs, emitid un juicio

sobre sus logros en esa sesidn.
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Sesion siete

Recuperacidén de la Experiencia:

Tema Integrador: La Lectura
Dindamica Grupal: Lectura de libros
Propdsito de la sesidn: Pavorecer la distincidn de

las ideas principales y de apoyo.

-~ Sacar el libro de Espafiol

- Observar una ldmina en la pizarra

- Utilizar la técnica de lectura "Exploracidn y
andlisis (21)

- Deducir las ideas principales de un texto

- Evaluacidn con un ejercicio escrito donde loca-
lizardn las ideas principales de un texto. Y
con la autoevaluacidén del alumno sobre sus lo-

gros.
Andlisis de la Experiencia:

Partiendo de la sesidn anterior, en donde los alumnos del
sexto grado comentaron sobre sus conocimientos sobre la idea
principal y secundaria de un texto, llegaron a la conclusidn
de que seria bueno unificar criterios por lo gue los alumnos me
pidieron que les indicara la forma que con eficacia puede lo-
grar qgue se localicen las ideas principales, para ello me auxi-
lie de una ldmina que los alumnos observaron, gue contiene 1la
técnica de lectura de textos (anexo 2). Lo analizaron para que

ellos puedan decidir si les facilita la buisqueda de las ideas
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principales. Después de su observacidn concluyeron de que los
ayuda porque los motiva a leer en forma exploratoria, poniendo
mds atencidn en aspectos que ellos no tomaban en cuenta como son
las palabras destacadas, cuadros, indice, lo que los ayuda a te-
ner una idea global y panoramica del contenido del texto. Para
reafirmar sus conocimientos los alumnos sacaron sus libros de
espaficl y observaron la forma que sugiere para localizar las
ideas principales, comentando que les dejan cierta libertad para
utilizar los conocimientos que ya tienen. Para poner en prac-
tica sus conocimientos eligieron un texto o lectura de su libro
gue ya sacaron y aplicando la técnica localizaron las ideas prin

cipales y secundarias.
Evaluacidén de la Experiencia:

Evalué la sesidn mediante un ejercicio escrito en donde los
alumnos localizaron la idea principal de una lectura del libro
que ellos decidieran. Seguidamente cada alumno autoevalud se-
gdn sus logros en la facilidad o mejoria que ya tienen en loca-

lizar las ideas principales.
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Sesidn ocho

Recuperacidn de la Experiencia:

Tema Integrador: Lectura de comprensidn
Dindmica Grupal: Juego "Basta de palabras"
Propdsito de la sesidn: Favorecer la comprensidn

de los textos.

- Elegir un texto para leerlo udnicamente y poder
participar en el juego organizado con base en la
lectura

- organizarse en equipo de a 5 elementos

- Escribir en su cuaderno lo que comprendieron del
parrafo leido

- Evaluacidn por medio de un escrito en donde cada
alumno explicard que le hace comprender un tex-

to.
Andlisis de la Experiencia:

Al iniciar la clase les comenté que ese dia jugarian y les
pregunté quién ha jugado "Basta", despuds de escuchar sus res-
puestas se organizaron en equipos de a cinco elementos.
Cada uno prepard su cuaderno, uno del equipo leydé ante el grupo
y cuando dije la palabra basta, todos comenzaron a escribir en
su cuaderno lo gue entendieron del texto leido. Tuvieron 5 mi-
nutos para escribir y luego otra vez se continud la leccidn, di-
je nuevamente la palabra "basta" y comenzaron a escribir lo gque

entendieron en cinco minutos, se recogieron los cuadernos se ca-
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lifican de acuerdo al puntaje obtenido.

Los alumnos explicaron ante el grupo lo escrito en su cua-
derno y comentaron si se les dificulta la comprensidn del texto
y porgué. Cabe mencionar que el moderador explicard que el pun-
taje va de 1 a 5, obteniendo la mayor el alumno que explique me-

jor el pdrrafo leido.
Evaluacidn de la Experiencia:

Para evaluar la sesidn ademds de tomar en cuenta la acti-
vidad anterior y las participaciones de los mismos, escribieron
en una hoja en blanco sus ideas respecto a 1lo qgue ellos creen
sobre que cosas les facilitan la comprensidén de un texto, o de

que se valen para lograr entender lo que el autor escribe.
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Sesién nueve

Recuperacidn d= la Experiencia:

Tema Integrador: Lectura comMprensidn

Dinamica Grupal: Utilizacidn dsl rincdn de lectura

Propdsito de la sesidn: Favorecar la comprensidn

de los textos.

- Eleccidn de un texto

- Lectura en silencio

- Lectura en voz alta ante el grupo

- Responder a unas cuestiones planteadas por la --
profesora

- Respuestas a un cuestionario sobre el texto

- Evaluacidn por medio de un comentario oral sobre
lo comprendido o del sentido del texto leido con

anterioridad.
Andlisis de la experiencia:

Los alumnos eligieron un texto de entre los libros que tie-
nen en su rincdén de lectura, luego en forma individual 1lo leye-
ron en silencio dos veces. Seguidamente lo hicieron en voz alta
ante el grupo, tratando de entonar su lectura. A continuacidn
les reparti una hoja en blanco con las preguntas siguientes: re-
cuerdas el titulo de la leccidn? escribelo, ;qué entiendes en
el primer pdrrafo? ;qué tipo de texto es?

Estas preguntas se eligieron con base en el libro del alum-
no y de la guia del PARE.

¢El autor usa palabras sencillas?
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Evaluacidn de la Experiencia:

Después de recoger las hojas, los alumnos comentaron sobre
el texto leido, diciende 1lo que ellos comprendieron del mismo
con sus propias palabras, tratando de llegar a 1lo gue el autor
quiere transmitir al lector. Atendiendo que la evaluacidn es
todo un proceso hay gue tomar en cuenta las opiniones y -activi-

dades de los alumnos manifestadas en toda la sesidn.
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Sesidn diez

Recuperacidn de la Experiencia:

a

Tema Integrador: Lectura de comprensidn
Dindmica Grupal: Lectura comentada por equipos
Propésito de la sesidn: Favorecer 1la comprensidn

de los textos.

Didlogo entre el grupo del sexto grado sobre la

facilidad de interpretar una lectura

- Integrarse en equipos

- Leer utilizando cualquier libro de texto que no
sea el de espafiol

- Comentarios en equipo sobre lo entendido o com-
prendido del textoc o lectura analizada

- Evaluacidén mediante un didlogo sobre la idea que

tengan de lo que facilita la comprensidn de la

lectura en su vida escolar.
Andlisis de la Experiencia:

Se inicid la sesidn mediante un didlogo en donde los alum-—
nos intercambiaron ideas y opiniones respecto a si sienten que
pueden interpretar facilmente un texto. Basandose en la respues
ta de los alumnos, se propicid que entre ellos se ayuden para
darle a su compafiero algun medio o técnica que usen algunos de
mis alumnos que tienen esa facilidad, posibilitando entre ellos
un intercambio de experiencia. Después se integraron en equipos

de 5 elementos y cada equipo decididé con qué libro trabajd,



58

excepto el de espafiol, esto es con el fin de que utilicen sus
experiencias en otros tipos de libros Y no solo en el de espa-
fiol. Un integrante de cada equipo leyé en voz alta, mientras
los otros en silencio, después de analizar la lectura comentaron
en equipo lo que en forma individual comprendieron de la lec-
cidn.

Evaluacidn de la Experiencia:

Evalué la clase por medio de un didlogo respecto a la idea
o utilidad que tengan para ellos la comprensién de una lectura y

para que les puede servir en su vida escolar actual y posterior.



59

Sesidon once

Recuperacidn de la Experiencia:

Tema Integrador: La lectura

Dindmica Grupal: Utilizacidn de 1la radiograbadora
para valorar la actividad lectora

Propdsito de la sesidn: Favorecer la lectura fren-
te al grupo de textos elegidos por los alumnos,

utilizando la entonacidn adecuada.

- Elegir un texto de su libro de espaiol

- Organizarse en equipos

- Utilizar las radiograbadoras para la lectura en
equipos

- Audicionar la forma de leer de sus comparieros

- Autoevaluar su lectura

- Evaluacidn. Con un escrito en donde explique su

opinidn sobre cdmo mejorar su lectura.
Andlisis de la Experiencia:

Al inicio de la sesidn me preguntaron para qué serviria la
radiograbadora que llevé a la clase Y les comenté que seria para
que grabaran la lectura del alumno que guisiera participar en
esta actividad y todos comentaron que quieren leer para escuchar
Su voz. Seguidamente sacaron sus libros de Espafiol y eligieron
el texto de la pagina 140 a 1la 143, iniciaron una lectura en si-
lencio y después se organizaron en equipos, les comentd que el

objetivo de la clase es que por equipos fueran leyendo y entre
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ellos decidieran qué alumno necesita corregir su lectura, para
ello se designa a uno por equipo, se conecta la grabadora y lee
en voz alta. Luego escuchan su lectura y entre ellos van corri-
giendo los errores, se vuelve a grabar para que &l observe si
ha mejorado o no.

Después que cada integrante lo realizd en su equipo,
se oyeron las grabaciones ante el grupo y todos sacan sus cua-
dernos para anotar segun su juicio, el aspecto que se necesita

mejorar en cada lectura realizada.
Evaluacidn de la Experiencia:

Por medio de una autocritica en forma individual en donde
cada alumno escribid qgué es lo que camkid de su lectura, si pien
sa que respeta los signos de puntuacidn, si entona las palabras
de acuerdo al significado que tenga en la frase, etc.

En caso de no tener una lectura aceptable escribir gué su-

gieren para modificarlo.
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Sesidn doce
Recuperacidn de la Experiencia:

Tema Integrador: La lectura
Dinamica Grupal: Elaboracidn de fichas
Propésito d= la sesidn: Favorecer el manzjo de las

fichas bibliogrdficas.

- Observar una ficha

- Recortar cartoncillo

- Elaborar una ficha

- Sacar su libro de Espafiol pagina 14

- Reafirmar con la elaboracidn de una ficha a par-

tir de los datos de un libro de su eleccidn.
Andlisis ‘de la Experiencia:

Al iniciar la clase les recordaré sobre su visita a la bi-
blioteca de la poblacidn, comentaron sobre las tarjetitas que
tenia cada libro y para ilustrarlo pegué en la pizarra una l&dmi-
n3 que contiene una ficha bibliogrdfica (anexo 3). Los alumnos
la observaron y preguntaron para qué sirve, cudl es su funcidn,
etc. Les hice notar que éstas son para facilitar la localiza-
cidn de temas, autores, obras, etc. Los nifios sacaron sus car-
tqncillos y midieron un rectdngulo de 8 cm x 12 em. lo recorta-
rén y escribieron la ficha con los datos de su libro de Espariol.
Sacaron su libro en la pdgina 14 para leer la informacidn gque

tienen sobre las fichas, lo analizaron Yy escribieron en su cua-

derno si les encuentran alguna utilidad al manejo de las fichas.
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Evaluacidn de la Experiencia:

Se evalud la sesidn mediante la elaboracidn de una ficha en
forma individual de algun libro que ellos elijan del rincdn de
lectura o biblioteca del salon de clases; para poner en practica
la elaboracidn y manejo de las fichas, propiciando su uso.

Que los nifios realicen su fichero con base en los libros

de su pequefia biblioteca del saldn.
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Sesidn trece
Recuperacidn de la Experiencia:

Tema Integrador: La lectura

Dindmica Grupal: Identificacidn de los textos
Propdsito de la sesidn: Favorecer el manejo de
los libros de la biblioteca escolar o rincén de

lectura.

Organizarse en equipos

- Jugar a adivinar el tipo de texto {(cuento, poe-
sia, historieta, ciencia, historia, instructivo,
etc.)

- Escribir en su cuaderno en qué se basaron para
adivinar

- Reafirmacidn por medio de un pequefio cuestiona-

rio sobre la lectura de un libro. Las preguntas

son:

cqué material es?

¢ qué parte se leyd?

cde qué se trata?

cpara qué sirve?

Y de la autoevaluacidén del alumno.
Andlisis de la Experiencia:

Para iniciar la sesidn les comenté que en ese dia jugarian
en forma organizada sobre las adivinanzas, solo gue no adivina-

ran cuentos ni peliculas sino los tipos de texto. Se organiza-
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ron en equipos, reunimos en la mesa todos los libros del rinedn
de lectura. Un alumno tomdé un libro sin que los equipos vean
cudl es y leyd en voz alta algunas de sus partes. Los integran-
tes de cada equipo intentaron adivinar si es un cuento, poesia,
historieta, etc. Esta actividad se repitid por 3 veces,
en donde leyeron distintos nifios, gand el equipo que acerto dos
veces.

Sacaron sus cuadernos y escribieron en forma individual de

qué se valieron para identificar el tipo de texto leido.
Evaluacidn de la Experiencia:

Para la reafirmacidn de la sesidn, les pedi dque saquen una
hoja en blanco, tomé un libro sin que ellos vean de qué se tra-
ta, me situé a sus espaldas y lo lei en voz alta. Con base en
la lectura contestaron el siguiente cuestionario en forma indi-
vidual:

- ¢Qué material es? {un periddico, una revista, un libro)

- ¢Qué parte se estd leyendo? (titulo, indice, texto)

- ¢De qué se trata?

- ¢Para qué sirve? (para informarse, para expresar sentimientos,
para divertirse)

Después de esta actividad los alumnos se autoevaluaron y
llegaron a la conclusidn de que conviene identificar el tipo de

texto que se estd leyendo, para poder comprenderlo.
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Sesidn catorce
Recuperacidn de la Experiencia:

Tema }ntegrador: La lectura

Dindmica Grupal: Manejo de libros de distinta te-
matica

Propdsito de la sesidn: Favorecer el hdbito de la

lectura

Recordar la sesidn anterior sobre los distintos

tipos de textos

- Propiciar su localizacidn en el rincén de lectu-
ra

- Uso y manejo de los libros localizados

- Reafirmacidn mediante un intercambio de experien
cias sobre los tipos de libros leidos y la coe-

valuacidn entre los alumnos.
Andlisis de la Experiencia:

Inicié la sesidn recordando a los alumnos del sexto grado
lo visto en la sesidn anterior sobre los distintos tipos de tex-
to gue pueden encontrar en la biblioteca. Seguidamente se pro-
picié que ellos acudan al rincdn de lectura para que los locali-
cen, cada alumno eligid uno y se les dié la libertad de gque en
este espacio los revisaran, releyeran de la forma en gue a ellos
se les facilite mejor, aclarando que no se realizaria ningin
ejercicio, simplemente que los manejen, distingan y diferencien

en su contenido.
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Evaluacidn de la Experiencia:

Como parte del proceso evolutivo se realizd un intercambio
de experiencias sobre el material o libro manejado, si lo leye-
ron qué les gustd mds y por qué; lo que llevd a una coevaluacidn
entre los alumnos, en donde cada uno opind sobre lo que observd
en sus compaferos, respecto al tipo de libro que maneja con

mayor facilidad y gusto.
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Sesidn quince
Evaluacidn de la Experiencia:

Tema Integrador: 'La lectura
Dindmica Grupal: Lectura por equipos de periddicos
Propésito de la sesidn: Favorecer la lectura de

noticias del periddico

- Recopilar periddicos diversos

- Familiarizarse con el material (periddico)

- Lectura por equipos de esos periddicos

- Redactar una noticia escolar a manera de articu-
lo periodistico

Reafirmacidn por medio de 1la recopilacidn de

una noticia periodistica del dia de la sesidn.
Analisis de la Experiencia:

Para la sesidn se recopilaron diversos periddicos de fechas
atrazadas gue llevé al saldn ya que la mayoria utiliza los perid
dicos para los huacales de las frutas, motivo por el cual los
alumnos no los pudieron llevar. A continuacidn se distribuyeron
por equipos y les distribui los materiales impresos (periddicos)
propiciando su familiarizacidn, analizando su estructura. Sequi
damente los fueron leyendo en la seccidn que a ellos les agradd
mas. Luego sacaron sus cuadernos en donde redactaron una noti-
cia escolar a manera de articulo periodistico procurando adap-
tarse a la seccidn que les agradd.

Algunos hicieron de la deportiva, comentando sobre los re-

siltados del campeonato de fut bol que se estd llevando a cabo
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en la poblacidén y en donde ellos estan participando, otros hicie
ron de la seccidn de sociales mencionando su participacién en
los eventos realizados el 20 de noviembre respecto al desfile de

la comunidad escolar.
Evaluacidn de la Experiencia:

Evalué la sesion tomando en cuenta todo el proceso de ense-
fnanza-aprendizaje, la observacidn de la participacidn activa del
nifioc, reafirmé mediante un ejercicio escrito en donde los alum-
nos recopilaron una noticia periodistica leida en el periddico
de ese dia y comentando qué les llamé la atencidn de dicha no-

ticia.
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Sesidn dieciseis
Recuperacidn de la Experiencia:

Tema Integrador: La lectura
Dindmica Grupal: Audicidén de lecturas
Propésito de la sesidn: Favorecer la adquisicidn

de la seguridad en la capacidad lectora.

- Audicidn de Textos leidos o contados por el maes
tro.

- Lectura en voz alta realizada por el nifio

- Autocritica de su capacidad lectora

- Reafirmacidon mediante un escrito en donde el a-
lumno plasme lo que realizarda para mejorar su

lectura. Y de la autoevaluacidn de los alumnos.
Andlisis de la Experiencia:

Partiendo de la tesis que dice que el nific es un gran imi-
tador, en esta sesidn se propicid la audicidn de lecturas y na-
rracicnes realizadas por el maestro y por los nifios. Para esta
actividad se acudid al rincdn de lecturas, los alumnos seleccio-
naron un libro de su gusto, se sentaron en circulo y lei para
los nifios mostrando como leer materiales que pueden ser de dis-
tinta naturaleza, los alumnos de sexto grado eligieron un libro
que contiene narraciones de leyendas mexicanas por lo que comen-
taron que cuando no se entona adecuadamente las palabras, £stas
no son captadas por el auditorio. Sequidamente, utilizando el

mismo libro, un alumno tomdé mi lugar y leyd ante el grupo en voz
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alta, el resto del grupec atento escuchaba, y asi fueron pasando
varios nifios a continuar la lectura. La siguiente actividad fue
por medic de comentarios en donde los alumnos se autocriticaron
respecto a su lectura, entre los comentarios escuchados se en-
cuaentran estas expresiones.- Necesito practicar mds la lectura
en voz alta ya que titubeo en la pronunciacion, -otro dijo- Yo
nzcesito entonar mejor, pronunciado las palabras de acuerdo a lo
que se estd diciendo, uno dijo, a mi me da pena hacer la lectura
narrativa, pues cuandc la maestra dio los cambios de voz como
de suspenso, yo no puedo ya que siento ganas de reir. Al térmi-
no de estos comentarios, concluyeron que también en sus casas

deben leer en voz alta para que se acostumbren.
Evaluacidn de la Experiencia:

Sz evalud la sesidn por medio de la autoevaluacidn en donde
los alumnos valoraron su participacidn activa en la sesidn y se
reafirmé por medio de un escrito en donde cada alumno escribid

lo que realizard a é&iario para mejorar la lectura oral.
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Sesidn diecisiete
Recuperacidn de la Experiencia:

Tema Integrador: Lectura de comprensidn
Dindmica Grupal: Lectura comentada
Propdsito de la sesidn: Favorecer 1la comprensidn

de la lectura.

- Lectura de diversos materiales en equipo

- Comentarios sobre el contenido de la lectura

- Escribir lo comprendido de cada texto, explican-
do con sus propias palabras

- Reafirmacién por medio de un didlogo dirigido SO
bre los beneficios y bondades que tiene su com-
prensidn individual de los textos leidos. Ade-
mds con una coevaluacidn del alumno sobre el pro
ceso enseflanza-aprendizaje obtenido en toda la

sesidn.
Andlisis de la Experiencia:

Al inicio de la clase les sugeri que se organicen en equi-
pos, luego les distribui algunos libros del rincdn de lectura,
para que cada alumno los leyera en forma analitica, después de
la lectura realizada comentaron sobre el contenido, el tipo de
texto, su forma,_con el fin de propiciar su comprensidn, después
de esta actividad los alumnos sacaron sus cuadernos, tratando

de explicar en un escrito lo comprendide del texto comentade con

anterioridad.
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Evaluacidn de la Experiencia:

S2 evalud la clase con una coevaluacidén sobre el proceso
obtenido a lo largo de la sesidn y se reafirmé por medio de un
didlogo dirigido en donde se propicid que los alumnos valoren
sobre las bondades que tiene para ellos el que puedan comprender

las lecturas realizadas.
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Sesién dieciocho
Recuperacidn de la Experiencia:

Tema Integrador: La lectura
Dindmica Grupal: Lectura de comprensidn
Propdsito de la sesidn: Favorecer la idea elemen-

tal de que los textos comuniquen significados.

- Los alumnos trabajaran con lecturas gue tienen
funciones y propdsitos distintos: literarios, -
los que transmiten informacidn temdtica, instruc
ciones para realizar secciones

- Los leeran en forma analitica, poniendo especial
atencidn en su contenido, tipo de texto asi como
la forma de su redactado.

- Escribibirdnen sus cuadernos las diferencias
que se encuentren.

- Reafirmacidn por medio de un intercambio de opi-
niones sobre los significados gue comunican los
diferentes textos analizados. Y con una coeva-
luacidén del alumno sobre su desempeiic en la cla-

se.
Andlisis de la Experiencia:

En esta sesidn se usaron diferentes materiales impresos,
para ello se recurrid al rincén de lectura para elegir libros
como diccionarios, libros de poemas, leyendas, de informacidn
temdtica y algunos instructivos sobre como realizar manualida-

des. Los alumnos las leyeron en forma analitica, detenidndose
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en los aspectos un tanto confusos, recibiendo orientacidn mia,
con el fin de que entiendan lo gque leen y comprendan la finali-
dad de ese material. .

Después de ese analisis, los nifios del 6° grado sacaron sus
caadernos para escribir las diferencias que encuentran en ellos
con el fin de gque desarrollen estrategias adecuadas para su lec-

tura y para el procesamiento y uso de su contenido.
Evaluacidén de la Experiencia:

Se evalud la sesidn a través de una autoevaluacidn del alum
no, basados en la reflexidén de su desempefio en la clase y se
reafirmd a través de un intercambio de opiniones en donde cada
alumno emitid su juicio sobre el significado que comunican los

diferentes tipos de textos analizados.
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Sesidn diecinueve
Racuperacidn de la Experiencia:

Tema Integrador: La lectura con significadoe
Dindmica Grupal: El alumno reflexionarad sobre el
sentido de cada lectura

Propdsito de la sesidn: Favorecer la comprensidn

de la lectura.

- El educando trabajard con diferentes tipos de -
lecturas, procurando que al elegirlas se propi-
Cie una interaccidn entre &1 y dicho texto, para
lo cual se tratara que estén a su nivel Y gusto.

- Leerdn con detenimiento, analizando y comentando
las palabras desconocidas con el propdsito de
comprender el parrafo en cuestidn

- Después de leer en forma analitica, los alumnos
reflexionardn sobre el significado que tiene ca-
da parrafo que integra la lectura y después lo
que le da a entender todo el texto leido.

- Para reafirmar la clase, escribirdn en sus cuader
nos, utilizando sus propias palabras lo entendi-
do de la lectura, o sea lo que comprendieron del
texto leido. Y se autoevaluaron basdndose en la

reflexidn de su participacidn en la sesidn.
Andlisis de la Experiencia:

En el desarrollo de esta sesidn el alumno estuvo en liber-



76

tad de elegir en el rincdn de lectura el material impreso o 1li-
bro que quisiera leer, logrando que se compenetrara con dicho ma
terial. Los alumnos leyeron con detenimiento las palabras des-
conocidas, investigando su significado y después reflexionaron
sobre la lectura de cada pdrrafo.

Saguidamente fueron enlazando lo entendido en cada parte o
parrafo para lograr una comprensidn del texto analizado. A con
tinuacidn fueron comentando lo que a cada uno le parecio fue

el significado de su lectura.
Evaluacidn de la Experiencia:

Para evaluar la clase, los alumnos se autoevaluaron basan-
dose en la reflexidn de su participacidn activa en la clase y
para reafirmar escribieron en sus cuadernos lo que comprendieron
y que ya habian comentado en el desarrollo de la sesidn, procu-

rando que en su escrito utilicen sus propias palabras.
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Sesion veinte
Racuperacidn de la Experiencia:

T2ma Integrador: La lectura con significado
Dindmica Grupal: Lluvia de ideas
Propdsito de la sesidn: Favorecer la comprensidn

de la lecrtura.

- Lectura oral ante el grupo de una leccidn, en
donde cada alumno participara espontdneamente

- Se formardn en un circulo para que en forma or-
ganizada vayan exponiendo lo comprendido de la
lectura realizada con anterioridad.

~ Cada alumno gue participe en la 1lluvia de ideas
deberd sustentar lo que comprendid de 1la lectu-
ra, para lo cual expondrd con sus propias pala-

ras lo que significd para él el texto.

- Reafirmaré la clase a través de un didlogo sobre

lo importante que es para el lector comprender

lo que lee.
Andlisis de la Experiencia:

Al inicio de la clase los alumnos leyeron en voz alta una
leccidn de su libro de texto de Historia de México, mientras to-
dos lo siguieron con la vista y en forma libre vy espontdnea, se
pararon y continuaron hasta que se termind la leccidn. Seguida-
mz2nte se formaron en circulo con sus sillas, les explique gue en
esa actividad se participard en forma ordenada, aportando cada

quien su opinidn sobre lo entendido de la lectura realizada.
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Después que cada uno explicd con sus propias palabras 1lo
comprendido y lo que significo para €1 lo lefido; fueron susten-

tando su opinidn, cuidando de respetar la de sus compaieros.

Evaluacidn de la Experiencia:

Sz evalud la clase y ademds de todo el proceso de aprendi-
zaje del alumno, propicidandose un didlogo; aprovechando que es-
taban sentados en forma de circulo los cuestioné sobre lo que
pensaban de la importancia que tiene que el lector comprenda
lo que estd leyendo, algunos contestaron gue para la mayoria de
las persconas solo les importa cumplir con el requisito de leer
y no se detienen a pensar si tiene o no algin significado, pero
ellos que ya se dieron cuenta que toda lectura tiene una idea,
comentaron gque les gusta leer porque de esa forma aprenden lo

gque piensan los distintos autores.



V. ANALISIS DE LOS RESULTADOS
A) Resultados de las sesiones de traba‘jo

Durante el desarrolloc de estas sesiones de trabajo, se
propicié la interaccidn grupal, que de acuerdo al grado evolu-
tivo del alumno del sexto grado, se logrd que analizaran, que
valoraran sus experiencias como lectores y en forma paulatina
se logrd que dieran un cambio en sus gustos literarios mediante
el manejo de distintos materiales impresos que estuvieron a su
alcance, cabe aclarar que si partimos de revistas de tiras cd-
micas © novelas fue porgue era el tipo de lecturas con gque el
nifio estaba involucrade cotidianamente, pero no porque fuera de
su eleccidn, sino porque es lo que se lee en sus hogares.

En 2l transcurso de las sasiones, los alumnos comentaron
sobre sus experiencias en la biblioteca municipal, por lo que
se visitd y posteriormente se escenificéd dicha visita a la bi-
blioteca, logrando que se rompiera el hielo de la participacidn
libre del educando ante el grupo, algo gue provoca temor y des-
confianza en los jévenes, logrando gque se involucraran con di-
versos materiales impresos y que se despertara su curiosidad
por manejarlos.

Para favorecer la comprensidn del alumno, se propicid que
retomaran sus aprendizajes anteriores sobre las ideas principa-
les y las de apoyo que hay en todo tipo de lecturas; primero se
traté que los alumnos recordaran y volvieran a poner en practi-

ca, luego que analizaran y valoraran su metodologia utilizada y
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y después se le proporciond otra forma o metodologia, para gue
en forma libre, se despertara su interés y creatividad en el
manejo de textos, tratando de formar su habito por leer, por
gusto y que la vieran como una actividad agradable.

Tratdndo de que el educando comprendiera que toda lectura
tiene un significado, se logrd que el alumno valore la secuen-
cia légica que tienen los autores al escribir, favoreciendo su
lectura analitica y ordenada y evitando la dispersidn de ideas.

En las ultimas sesiones, la intencidn fue que el alumno
reflexionara, analizara y comprendiera que todo tipo de lectura
tiene un significado para el lector, que valorara gque la com-
prensién es un factor importante en el desarrollo de su capaci-
dad lectora, lo que propiciaria una interrelacidn entre el au-
tor del libro y el lector, facilitando y formando su fluidez en
el hdbito de la lectura, lo que lo llevaria a leer por aficién,
por gusto y por distracciédn.

La participacidén del alumno durante el desarrollo de las
actividades diddcticas fue un factor bdsico para gue pueda lle-
varse a la practica y realizar esta propuesta; pudiendo decir
con base a los resultados obtenidos y experiencias vividas que
la propuesta fue aplicada con éxito, ya que se logrd abatir en
un 80% este problema, logrando que de 30 alumnos, 25 leyeran
comprendiendo su significado y los otros cinco restantes por
sus constantes faltas por trabajar con sus padres no pudieron

alcanzar la meta propuesta.
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B).- Reflexiones con base en los resultados obtenidos

La problemdtica presentada en el desarrollo de esta pro-
puesta fue seleccionada como una situacidn particular de mi practi-
ca docente.

La relevancia de la lectura con significado en alumnos del
sexto grado.

La aplicacidn de dicha propuesta obedecid a criterios pe-
dagdgicos y metodoldgicos plasmados en la misma y que de acuer-
do con los niveles psicoevolutivos del alumno en cuestidn per-
mitié su mejor participacidn y construccidén de su aprendizaje.

La duracidn de cada sesidn fue de 60 a 70 minutos aproxi-
madamente, logrando que un 80% de mis alumnos adquirieran el
habito de la lectura y que se formen como lectores que reflexio
nen sobre el significado de lo que leen.

Cabe mencionar que las actividades o situaciones comunica-
tivas que realizaron los alumnos tales como: lectura libre de
los materiales del rincon o biblioteca, audicidn de 1lecturas,
escenificacidn, redaccidn libre de textos y cuidado y enriqueci
miento de los materiales de la biblioteca, las realizardn en
forma permanente y no sdélo con el d4drea de espanol, sino
que se involucrardn con todas las que integran la curricula es-
colar del sexto grado.

Basdndome en estas reflexiones concluéo que el alumno de
primaria debe desde su inicio, comprender que textos de muy

diversa naturaleza forma parte de su entorno y gue estos textos

comunican significados.
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C).- Interrelacidn de la propuesta con los contenidos de otros
campos

Como mencioné anteriormente, la lectura involucra todas
las ciencias en general, ya que a través de ella el nifio se
apropiara de diferentes conocimientos o simplemente se recreard
con los textos de diversa indole.

En la curricula escolar de la ensefianza primaria se con-
templa la lectura en el drea de espafiol, pero como sabemos que
toda la ensefianza escolar estd relacionada y é&sta se vincula
con las matemdticas en los siguientes ejes: la medicidn, pro-
cesos de cambio, prediccidn y azar, los numeros, sus relaciones
Y operaciones, puesto que los alumnos gque no leen comprendien-
do; no entenderan bien las indicaciones de 1los problemas o los
textos de los ejercicios lo que los perjudicard en su aprendi-
zaje. Se considera que una de las funciones de la escuela es
brindar situaciones en las que los nifios utilicen 1los conoci-
mientos que ya tiene para resolver ciertos problemas, que compa
ren sus resultades para que a partir de ahi conceptualicen sus
propios aprendizajes, lo gue no se lograria sin la lectura con
significado.

Se vincula con las ciencias naturales por el enfoque fun-
damentalmente formativo de esta ciencia, cuyo propdsito central
es que los alumnos adquieran conocimientos, capacidades, acti-
tudes y valores que se manifiesten en una relacidn responsable
con su medio natural, por lo que la pretensidn es la de estimu-
lar su capacidad del nifio para observar y preguntar, asi como

de plantear explicaciones en forma oral y escrita de lo que
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ocurre en su entorno. Los nifios que no leen entendiendo el
significado de una lectura informativa no podrdn comprender
dichos textos y se les dificultard entender los experimentos y
conclusiones vertidas en ellos.

La lectura con significado se vincula con la historia por-
que es una disciplina con un valor cultural que contribuye a
la adquisicion de otros conocimientos, por lo que la lectura es
un factor indispensable ya que el nifio no puede leer compren-
diendo las narraciones de su libro, no podrd interactuar con
los demds ni mucho menos emitir juicios criticos al respecto.

También se vincula con la geografia por el propdsito que
tiene esta asignatura de evitar una ensefianza centrada en la
memorizacidn de datos, sino que se pretende que los alumnos
se ejerciten en la comprensidn y descripcidn ya sea oral o
escrita de lugares y paisajes, asi como también que se inicien
en la representacidn simbdlica de los espacios fisicos mds fa-
miliares, lo gue se lograra mediante la lectura con significado

de las lecciones o temas de diversos libros.



VI. METODOLOGIA UTILIZADA EN LA CONSTRUCCION

DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

La elaboracidn de una propuesta pedagdgica requiere de una
reflexidn analitica de los problemas concretos a los que se
enfrenta el docente 2n su quehacer cotidiano. Dicha reflexiodn
debe estar enfocada a la bdsqueda de soluciones y alternativas
que permitan al alumno apropiarse del proceso de aprendizaije.

Una vez seleccionada la situacién problemdtica que consi-
deré idénea a desarrollar, traté de titularla, por lo gque me
decidi por LA RELEVANCIA DE LA LECTURA CON SIGNIFICADO EN ALUM-
NOS DEL SEXTO GRADO, ya que al carecer de ella dificulta el a-
prendizaje de mis alumnos de la educacidn primaria.

Este problema me motivd a investigar y encontrar respues-
tas que me llevaron a encontrar el origen y la solucidn de di-
cho problema. Tratando de ubicar esta situacidn problematica
consideré pertinente conocer el contexto social en dque se desen-
vuelve el alumno, para saber si este problema se inicia en la
familia por la falta de atencidn de los padres hacia sus hi-
jos o en la misma institucidn escolar.

Una vez que ya estaba delimitado y conceptualizado el pro-
blema, proseqgui a investigar los porqués del mismo, tratando de
encontrar argumentos que justificaran mi investigacidn.

Toda propﬁesta pedagdgica tiene su finalidad o meta a al-
canzar por lo que el siguiente paso fue encontrar los propdsi-

tos contenidos en la curricula escolar de la educacidn primaria
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iddneos para lograr abatir mi problema. Luego para el trata-
mientc del mismo escogi el método 4 sequir, mismo gue encausé
dentro de la corriente constructivista, ya que traté de que en
la mayoria de los casos, los alumnos construyeran en la medida
de lo posible sus propios textos y juicios y que bajo mis orien-
taciones reflexionaran sobre las bondades de lograr desarrollar
una lectura con significado.

El siguiente paso fue fundamentar mi propuesta, para lo
cual recurri a diversos autores como Yetta Goodman, Piaget,
también investigué en las diversas fuentes como las antologias
de semestres pasados y del &rea terminal, asi como enciclope-~
dias y diccionarios. El plan de ensefianza primaria 1993 fue
una fuente gue me sirvié de base para mis propdsitos y estrate-
gias diddcticas.

Posteriormente procedi a desarrollar la parte mds importan-
te o medular de mi propuesta, la metodologia diddctica; después
de meditar encontré el procedimiento o método a seguir, asi
como las estrategias que estuvieran acordes a las caracteristi-
cas y grado de desarrollo de mis alumnos. Revisé mis propdsitos
a lograr y seleccioné mis contenidos, sin olvidar que todo debe
girar en torno a los intereses del alumno, sus necesidades Y
caracteristicas; para lograr el éxito en la explicacién de los
mismos. Cabe mencionar que la evaluacidén se hizo en forma per-
manente, per lo que con base en la observacidén de sus trabajos
en equipo e individuales, sus logros respecto a la comprensidn
de los textos y su participacidn activa en el desarrollo de las

sesiones me hizo emitir un juicio valorativo respecto a su apren



86

dizaije.

El siguienfe paso fue vincular los contenides de mi pro-
puesta con otros campos del saber, ya que la leetura esta com-
prendida en los ejes de la lengua hablada y escrita que son
imprescindibles en el desarrollo de las otras asignaturas.

Finalmente analicé para vertir las conclusiones a que lle-
gué al término de la propuesta.

Lo descrito anteriormente es la secuencia gque segufi para
elaborar mi propuesta pedagdgica que tuvo sus primeros inicios
en el esbozo de la primera correspondiente al sexto semestre,
Y que estd orientada en la solucién de un problema que ayudara

a elevar 1la calidad de la educacidn de mis alumnos de primaria.



CONCLUSIONES

Después de elaborar esta propuesta, sigquiendo punto por --
punto los lineamientos establecidos y después de haberse logra-
do aplicar las estrategias metodoldgicas propuestas para abatir
el problema sobre la relevancia de la lectura con significado -
en mis alumnos del sexto grado he llegado a las siguientes con-

clusiones:

- Los alumnos gue no poseen la habilidad de la lectura con sig-
nificado, presentan ciertos problemas de adaptacidn al grupo,

pues se marginan y no logran construir su aprendizaije.

- Todos los nifios que no desarrollen la lectura con significado,
tienen problemas de comprensidn e interpretacidn de los tex--

tos.

- El estudiante que maznifiesta falta de comprensidén de los pa--
rrafos de una leccidn y no es ayudado a superarlo, presentard
ciertos atrasos en el aprendizaje de toda la curricula esco--

lar.

- El maestro que no procura que el nific en su educacidn inicial
{(primer ciclo) logre afianzar el proceso de lectoescritura, -
estard forjando un alumno sin capacidad lectora gue entienda-

e interprete lo que lee.

- El profesor que no crea hdbitos de lectura, no logrard que és

ta se ejercite en fdrma permanente.

- El maestro que no tdma en cuenta la participacidn del padre -

de familia, que no llo involucra en el proceso ensefianza-apren
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dizaje; encuentra ciertas limitaciones que obstaculizan el lo
grar poner en practica la teoria, como es el de este caso, en
donde no se utiliza la ensefianza tradicional Y causa extrafie-
za el romper con lo establecido para abrir una pauta al cam--
bio, dando mayor importancia a la participacidn espontdnea y-

activa del alumno.
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