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Cuanda un individuo obtiens wn aprendizaje de cualquier
conocimiento es porque ha puesto en funcidén su forma de
reflexionar para poder comprender, y ademds, poder utilizarlo
de manera creativa, durante este proceso intervienen algunos

elementos basicos que se encuentran en interaccidn.

En el aprendizaje de la lengua escrita el nifo es consideradc
como 2l sujeto cognoscente y al sistema de escritura. como el
objeto del conocimiento, pero estos dos elementos no funcionan
por si solos sino que al lado de ellos se halla el medio
social, el escolar y el maestro, este Gltimo convertido en un
agente que propicia y motiva la interaccidn necesaria entre el

sujeto y 2l objeto (nifo — escritural.

La comunicacidn es el eje central de la sociedad; ademds de la
lengua, existen diversos sistemas gue pueden tener una funciodn
comupicativa; algunos de ellos creados por el hombre, como el

sistema de luces del semdforo.

Durante el proceso de adquisicién de la lengua, el nifo toma
como datos las expresiones linglisticas de los adultos y va
descubriendo las reglas en las que se basan dichas expresiones.
S5in tomar conciencia de ello, va elaborando hipdtesis que
constituyen su  propio sistema de lengua y pone a prueba este
sistema al producir las expresiones que se pueden formar con

base en el sistema construido por el mismo. Confronta sus



expresiones con las expresiones adultas. Conforme va
encontrando diferencias gntre las dos, elabora nuevas
hipétesis, pasando de un sistema a otro, hasta que liega a

construir un sistema equivalente al sistema adulto.

Durante el proceso de adquisicidn de la lengua escrita, el nifo
primero realiza dibujos para repregentar algo, no hace ninguna
diferencia entre dibujo y escrituraj posteriormente va
descubriendo gue existe una relacidn entre grafias y sonidos
del hablas a traves de esta relacién descubre una
sistematizacidén entre los elementos de 1la escritura y los

elementos del habla.

Esta sistematizacidn es necesaria para poder vincular la
escritura con el sistema de la lengua; el conocimiento que
tiene de ésta le permite vincular los sonidos del habla con los
fonemas; llegando a éstos tendrd acceso a todo el sistema de la
lengua. De esta manera, el nifo podrda relacionar las grafias
con su sonido de manera consciente, de manera no consciente
relacionard el sonidos con sus respectivos fonemas, ademds de
hacer esta con cada una de las grafias de la siguiente cadena.
Al relacionar la secuencia escrita con wuna secuencia del habla,
utilizard el componente sintdctico para analizar la estructura
del enunciado v el componente semdntico para interpretar dicha
estructura y sus elementos. 8i esta vinculacidén no se diera las
cadenas graficas carecerian por completo de sentido para el

nino.
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Una vez que esta vinculacidn se ha dado, el nifo, podréd
aprender las convenciones ortograficas vy de puntuacidn, asi

como las peculiaridades estilisticas de la lengua escrita.

Cuando el nifko ha descubierto las caracteristicas bdsicas de la
lengua escrita; se puedr decir que se ha apropiado de ésta.
Foco a poco ird consolidando éste conocimiento hasta llegar a

convertirse en un hdbil usuario de la escritura.

El proceso de aprendizaje de la lengua escrita; plantea desde
siempre un reto al educador, a la comunidad educativa del nivel
bdsico v en general, a todos los involucrados en el quehacer

educativo.

En nuestro dias, concretamente, los métodos de la ensefanza de
la lectura-escritura, han sufrido modificaciones o cambios
radicales que en el momento de darse, respondieron a las
necesidades propias de la etapa sociopoliticam econdmica y
cultural por la que atravesaba. En cada cambio se marca una
evolucién gue tiende a superar los errores o carencias que

presenta el método del momento.

En algunas etapas de este proceso, los cambios estdn en franca
contraposicidng en otras sdlo traen modificaciones que
pretenden superar fallas. BSin embargo, 1 comdn denominador es
y serd siempre lograr gue los nifios entre los seis y ocho afos,
aprendan a leer y a escribir en el transcurso del ciclo

escolar.



El aprendizaje de la lectura-escritura, es uno de los mds
importantes que se realizan en la escuela primaria y guizd uno
de los mds significativos para el ser humano; representa para
el nifo uwna nueva forma de expresidén y un valioso instrumento

para la adquisicidn de conocimientos.

Es importante por lo antes expuesto, que el maestro domine la
metodologia para la ensefanza de 1la lecto-escritura, por eso
es primordial, gue conozca tanto la fundamentacidn tedrica como
los apoyos préacticos necesarios, tomando en cuenta que es

dificil encontrar dichos apoyos en documentos publicados.



INTRODUCCION

La presente Investigacidn Documental tiene la Ffinalidad de
presentar un estudio de los métodos que son utlizados por los
profesores de primer grado en el proceso de ensefanza de lecho-

escritura.

En esta Investigacidn se presentan los métodos utlizados por el
profesor y que se han detectado por su forma de iniciar, dos de

marcha sintética y dos de marcha analitica.

No podemos votar por las formas tradicionales de abordar la
lectura y 1la escritura debido a que los tiempos y las
necesidades a las gue estamos inmersos definitivamente reclaman
modernidad, reclaman humanismo. Son otras generaciones por
forjar con otros intereses, formadas en otros estilos de
sociedad con cimientos familiares y culturales distintos, pero
tambieén es cierto que no podemos descartar etapas o momentos a
los que llegara cualquier fdrmula, independientemente de su
marcha, cambiard pues su tratamiento el algunas fases pero no

de forma tajante.

La finalidad de presentar esta Investigacidn Documental es para
dar una idea clara y precisa de los objetivos de cada uno de
los métodos vy si metodologia, asi como presentar elementos al
docente para que se forme un  Jjuicio critico positivo,
encaminado a fortalecer y enriguecer su trabajo, cumpliendo asi
en cierta medida con la libertad metodoldgica v modernizacidn

educativa.



En nuestro estado son varios los nayaritas que han realizado
obras pedagdgicas con el unico fin de hacer mas facil y
comprensible en el nifo la apropiacidn de la lectura-escritura,
aungue en su tiempo, y actualmente sean cuestionados algunos,
archivados otros y aplicados tal vez los que han tenido el

financiamiento necesario para su praxis.

Tepicy, Xalisco, Acaponeta (Nayarit) e Ixtapa (Jaliscol), vieron
nacer a estos mentores gue movidos por diferentes
circunstancias fueron dando forma a su método o propuesta.
Ellos son: José Valderrama Ortiz con ‘'La Oca Alfabetizante"j
Maria Dolores Ruiz Villagrana "Aprender a Leer vy Escribir
Cantando"; Severiano Ocegueda Fefa con "Método Global Fonetico
(Caminito de Letras)"; Ofelia Falomera Herndnde:z con "Aprende

las Letras".

Con el fin de proporcionar al maestro los elementos tedricos y
practicos gue enriguezcan su accidn educativa se presenta esta
Investigacidn Documental en cuwatro capitulos que a continuacidn
se sintetizan. El capitulo I contempla 1los antecedentes
generales al tema, asi como una breve resefa a cada
metodologia; podrd localizarse también el planteamiento, la
justificacidén y los objetivos del mismo. La fundamentacidn
tedricra de cada método =e podrd verificar en el segundo
capitulo. En el tercero se detecta la aplicacidn de cada
m&todo., asi como una breve reflexidén a cada uno de ellos. Los

datos biogrdficos de cada uno de los autores podrdn encontrarse



en el cuarto capitulo. Fosteriormente se encuentran las
conclusiones y la bibliografia utilizada para el desarrallo de
la investigacidn; asi como material de apoyo para la aplicacign

de cada metodologia, en @1 apartado titulado anexos.

Con lo expuesto anteriormente s pone & consideracidn del

lector la presente Investigacidén Documental.



CAPITULD I

FORHMULACION DEL PROBLEMA

1.1.— Antecedentes bGenerales.

México es uno de los paises Considerados como subdesarrollados,
tanto en el aspecto econdmico como en el educativo. Ello por no

autoproducirse en ambos aspectos.

En el rengldn educativo y particulamente en relacidn a la
utilizacién de metodologias para el aprendizaje de la lecto-
escritura, nuestro pais desafortunadamente ha venido utlizando
formas de ensefar que no san mds que una mera copia del desecho

de estrategias didécticasz de paises mds desarrollados.

Es indispensable gue para realizar cualquier actividad, el ser
humano, se conduzca por un cambio a seguir, ordenar sus
conocimientos ya sean tedricos o empiricos para llegar a un fin
determinado enselanza—-aprendizaje. Ahora bien, al hablar de
métada se hace referencia al método didactico. El1 método
didéctico es el procedimiento ordenado gue el educador utiliza
para alcanzar los objetivos propuestos en el proceso ensefianza-—

aprendizaje.

Se han utilizrado diferentes métodos para la ensefianza de la
lectura vy la escritura en el primer gradeo de educacidn

primaria.



Los me&todos de lectura se clasifican de acuerdo con su marcha
en dos grandes grupos: métodos de marcha analitica vy métodos de
marcha sintética. Dentro de cada uno de esos grupos existen
otras subidivisiones VY miltiples variantes, pero no existe un
solo método de lectura que no  Sse incluya en los grupos
anteriormente citados. Ge da el nombre de "marcha" a la forma

de iniciar la ensefanza del metodo de lectura.

Es sabido gue la sintesis y el andlisis integran un todo y la
presencia de uno de estos procesos implica  la existencia del
otro. Todos los métodos de lectura requieren tanto del proceso
de anadlisis como del de sintesis, si faltara alguno de ellos no

se podria decir gue hubo aprendizaje de la lectura.

los métodos de marcha sintética parten del elementeo para
integrar el todo; upa ve:z integrado, se requiere del andlisis.
En el caso de la lectura, se inicia con la ensefanza de la
letra, se forman silabas, palabras y se llega al enunciado, el

cual es analizado como etapa final

Los metodos de marcha analitica comienzan por el todo para
llegar a las partes y una vez realizado el analisiz, se procede
nuevamente a la sintesis en el raso de la lectura, se inicia
con un enunciadp o palabra, se continua con las silabas y la
letra, la cual se integra finalmente con un proceso de

sintesis.



Es importante enfatizar gue neo existe sintesis sin andlisis; no
andlisis que omita la sintesis, la diferencia es el punto de

partida.

En lo que coarresponde al eclecticismo como nomenclatura de
método (metodo ecleéctico), es conveniente evitar esta
denominacidn, pues no existe un concepto dnico sobre  su
significado, ya gue no hay un método puro, pues siempre se toma
lo mejor de los métodos que se conocen, adaptandolos a las

necesidades de los alumnos y del maestro.

lLos métodos de marcha analitica se dividen en dos subgrupos:

a) Métodos de palabraj; cuando se inicia el aprendizaje a través
del andlisis de wuna palabra.

b) Métodos globales; cuando se inicia el aprendizaje a traves

del andlisis de un epunciado.

En el método global de andlisis, el maestro guia al alumno para
gue realice el andlisis y el aprendizaje de éste se concentra

en la letra que el maestro le va poniendo.

Independientemente del tipe de larcha al gue pertenezcan los
métodos de lectura, estos presentan diversas caracteristicas

que los clasifican en los siguientes grupos:

A) Con relacidén a su pronunciacidn, se clasifican en métodos de

deletren vy fonéticos.
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Se llaman métodos de deletreo a aquellos en los cuales se dice
el nombre de la letra, después se unen las silabas y luego las
palabras.

Este tipo de métodos durd en vigor muchos afios, pues hasta
finales del siglo pasado, es cuando aparecen los métodos

fonéticos.

Se llaman métodos fonéticos aquellos en los cuales se dice el
fonema de la letra; ya sea letra por letra, silaba por silaba,
palabra por palabra o enunciado por enunciado; pero siempre por

sonido, sin decir el nombre de la letra.

l.a pronunciacidn fonética es la forma natural como hablan las

personas, lo que facilita el aprendizaje.

E) Con relacién al aprendizaje de la escritura, los métodos se
clasifican en sucesivos y simulténeos

Se llaman métodos fonéticos sucesivos aquellos con los cuales
el alumno aprende primero a leer vy después a escribir. EIl
proceso inverso, esto es aprender primero a escribir y después
a leer no se presentan, vya que el proceso de la lectura esta

dentra del de la escritura. La persona que escribe también lee.

Cabe semalar gue wse considera como escritura, el proceso de

comunicar ideas mediante letras.

Con los métndos sucesivos se obtienen resultados muy répidos;

2l alumno aprende a leer en poco tiempo, pero sin el

11



aprendizaje de la escritura se limita su capacidad de
expresion, mismague debe estimularse desde el inicio del

aprendizaje de los signos graficos.

Otro inconveniente de este tipo de métodos es gue se realizan
dos procesos de aprendizaje: el de lectura y el de escritura,
cuando en realidad no es mas que un solo proceso; de ahi que
muchos Fedagogos denominen a los métodos "Meétodos de Lecto-

EFscritura".

Se llaman simultaneos aquellos con los cuales el alumno aprende
a leer y escribir al mismo tiempo, la lectura y la escritura se

integran en un solo proceso vy se refuerzan mutuamente.

Importante resulta el considerar que ‘"cualquiera gue sea el
método que el maestro emplee para la ensefanza inicial de la
lecto-escritura, esta no se reduzca al establecimiento de
relaciones entre signos y sonidos, sino que se insista desde el

principio en la comprensién del significado de los textos". (1)

La educacién primaria ha sido a travées de nuestra historia el
derecho educativo fundamental al que los mexicanos han
aspirado. Una escuela para todos, con igualdad de acceso que
sirva para el mejoramiento de las condiciones de vida de las
personas vy el progreso de la sociedad, ha sido una de las

demandas populares mas sentidas. Morelos, Gémez Farias, Juarerz

(1) S.€.F. PFLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO. México, 1994, p. 24.
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y las generaciones liberales del siglo pasado expresaron esta

aspiracidn colectiva vy contribuyeron a esteblecer el principio
de gue la lucha contra 1la ignorancia es una responsabilidacd
pablica y una condicidn para el ejercicio de la libertad, la

justicia y la democracia

El lenguaje constituye uno de 1los fendmenos que se han ido
desarrollando en el transcurso de la evolucidn de las distintas
organizaciones sociales. Fundamentalmente responde a 1a
necesidad de comunicacidn, factor indispensable para el
funcionamiento de las sociedades. El lenguaje nos apoya camo
medio para manifestar nuestro pensamiento vy comunicarlo a los
demds; permite ademds, expresar emociones vy sentimientos, asi

como adquirir y transmitir copocimientos.

El fendmeno del lenguaje se manifiesta en toda comunidad
mediante diversas formas de comunicacidng entre ellas
encontramos al idioma o lengua, que expresa lasg
particularidades culturales de un pueblo y gue va modificéndose
a través de la historia, "necesitamos una lengua comdn gue
permita la comunicacidn entre todos los mexicanos y los demas

-

hispanohablantes". (&)

La comunicacidn oral representa una etapa importante en la

de la lecto-escritura, esta se desarrolla mediante el

BN

lenguaje cabidiano ce ]l nifo, permitiéndole expresarse

(2) S.E.P. LIBRO PARA EL MAESTRO. México, 1990, p. 18.
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libremente vy sin inhibiciones, esto es, "que el nirfco hable
espontaneamente, participe en didlogos v discusiones, opine y

se exprese en forma clara, coherente y completa". (3)

La lengua escrita es muy importante en el momento de la
elaboracidén vy correccidn de sus propios textos, ensayando la
redaccidn  de mensajes, cartas y otras formas elementales de
comunicacidn. "Durante el proceso de adquisicidn de la lecto-
escritura se requiere capacitar al nifo para expresar sus ideas
por escritos, y que esto lo haga con espontaneidad, claridad y

coherencia". (4)

Hacia el siglo XIX y XX nos hemos encontrado con procfesores gue
se han preocupado verdaderamente por considerar las actividades
gue rodean al educando, para basarse en ellas y en los propios
intereses del nifo, y de esta manera crear metodologias aptas

al nivel de desarrollo del pais.

Desafortunadamente, en nuestro pais la investigacidn educativa
no ha tenido gran impulso, esto por no contarse con recursos
econdémicos suficientes. El1 esfuer:s realizado por alqgunos
investigadores ha sido interferido s blogueado
significativamente por personas que consideran poco benéfica
esa investigacidn, dédndole realce a otras hechas por

extranjieros.

(3) S.E.P. LIBRD PARA EL MAESTROD. México, 1988, p. 26.

(4) S.E.P. PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO. México, 1993, p. 27.
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Esto no ha truncado el esfuerzo de grandes investigadores que a
pesar de todo ponen en marcha sus trabajos invirtiendo su
propia economia, lo que viene a provocar poco eco en el ambito

nacional.

En Nayarit, han surgido un grupn de maestros interesados
verdaderamente por apartar valiosas propuestas en 1o
relacionado a la lecto-escritura. Gus obras se basan en la
grandiosa experiencia adguirida durante bastantes afnos  de
servicio profesional en la docencia, con lo que han contribuido
notablemente en el desarrolle de la investigacidn educativa en

nuestra identidad federativa.

Todos ellos han considerado principalmente al educando,
analizando su integracidén corporal, su desarrollo psicosocial,
sus intereses, sus necesidades, sus estadios de desarrollo, asi
como la relacidn al interior de la familia; con el fin de

encuadrar metodologias aptas para ellos.

1.2.—- Los Métodos de Lecto-Escritura a través de la practica.

En la investigacidén que venimos realizando hemos logrado
corroborar datos estadisticos que avalan el guehacer educativo
de los profesores que atienden los primero grados de educacidn

primaria en el Estado.

Actualmente en &l estado de Navarit se tiene una inscripcidn de

2%,274 alumnos en primer grardo, los cuales se encuentran

o



distribuidos de la manera siguiente:

El

El

El

El

E1l

SECTOR 1 atiende un total de 15B0 nifos repartidos en 64
grupos, de los cuales 76 aplican la Fropuesta para el
Aprendizaje de la Lengua Escrita, 12 el Método Global

Fonético y 45 el Método Ecléctico (ver graficas 1 y Z).

SECTOR 2 atiende 2745 nifos repartidos en los 101 grupos, de
los cuales 10 aplican la Fropuesta para el Aprendizaje de la
Lengua Escrita. 18 el Método Global Fonético y 70 el Metodo

Ecléctico (ver graficas 1 y 2).

SECTOR = atiende 5640 alumnos distribuidos en 224 grupos, de
ellos 180 aplican el Método Global Fonético., 40 el Méetodo
Global de Andlisis Estrecutural, 2 el Método Onomatopéyico

(ver graficas 1 y 2),

SECTOR 4 atiende un total de 4318 nifios repartidos en 174
grupos, de los cuales 138 aplican el Método Global Fonetico,
B8 la Fropuesta para la Adguisicidn de la Lengua Escrita, 4
el Método Global de Andlisis Estructural vy 1 el Método

Onomatopéyico (ver graficas 1 y 2).

SECTOR 5 atiende 7069 nifos distribuidos en 384 grupos, de
ellos no se tiene informacidn, puesto que no se ha dado

seguimiento por parte de las personas encargadas de hacerlo.

SECTOR & atiende 2322 nifos distribuidos en 100 grupos de
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los cuales 56 aplican el Método Global Fonético, 30 el
Método Ecléctico, ig el Método Onomatopéyico y 2 el
integrado; cabe hacer mencidn que la mayoria de estos
utiliza dentro del proceso que rige el método, fichas que
sugiere la Fropuesta para la Adguisicidn de la Lengua

Escrita (ver graficas 1 y Z@).



Cantidad de alumnos de primer grado que atiende cada sector de

educacidén primaria en el estado de Mayarit.
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1.3.— Severiano Ocequeda Pefa con: Método Global Fonético

{(Caminito de Letras).

El Metodo Global Fonético (Caminito de Letras) s una opcidn
pedagégica surgida en el desenvolvimiento de la actividad
docente y en base a la experiencia de la ensefianza de la lecto-

escritura por parte de su autor.

El masstro Severiano (de origen nayarita), nos muestra su
verdadero interés por auxiliar y facilitar el quehacer de los
docentes, pues con su propuesta didactica nos proporciona una
gama de actividades gue se enmarcan dentro de los intereses de
nuestro pupilos. Considera elementos con los que el nifo

convive y los gue conoce perfectamente.

El autor emana a los nifos, sensibilidad, patriotismo, vocacidn
y preparacién profesional, sentido bhumano, cultura. Elementos
que sirven como sosten en su trabajo pedagdgico. este método ha
sido aplicado en la prdactica real con grupes de primer grado,
obteniendo resultados satisfactorios en nuestro Estado

(verificar datos en la grdfica ).

1.4.—- Dolores Ruiz Villagrana: Aprender a leer vy escribir

cantando.a

lLa maestra Dolores (de origen nayarita) elabord su metodnlogia
en poco mas de un afio. Su  entusiasmo v dedicacidén al guehacer

educativo, y primordialmente el amor a la nifez, fueron el

o]



aliciente que la auxilio, puesto que en el momento de la
elaboracidn de su trabajo atravesaba una dura experiencia, su
madre se encontraba gravemente enferma. Auxiliada por
compafieros docentes y amigos, continuo su  redaccidn; en ella
sus grandes ideas gue se basan principalmente en los intereses

lidicos (juegos, cantos, etc.) de los nifos.

La maestra vio la necesidad gue vivimos los maestros, de contar
con instrumentos fuertes, sélidos y funcionales que hagan del
trabajo educativo una fuente de elementos positivos que eviten
el fracaso escalar, particularmente en la ensefanza de la

lecto—-escritura.

En esta metodologia se propone que el canto sea el eje rector
gue mueva el engranaje general, que cantando los nifos
entiendan el proceso que se sigue en el aprendizaje de la
lectura y la escritura, puesto que esa actividad es la que el

nifo de 4-8 afios interesa principalmente.

Cuando el nifio cursa su educacidn preescolar, se le motiva por
medio de actividades en general relacionadas con sus intereses.
For tal razén la maestra Dolores pretende que el primer grado
no sea completamente distinto, por el contrario, se quiere una
continuidad graduada y acorde a las necesidades bio-psiquicas

de los alumnos.
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1.5.- Margarita Gdémez Palacio (Directora General de Educacién
Especial) persona que pusc en marcha la: Propuesta para el

Aprendizaje de la Lengua Escrita (PALE).

La Fropuesta considera que &n la adquisicidn de la lengua
pscrita se encuentran implicados elementos como: el nifo,
considerado como el sujetn cognoscente y el sistema de
escritura, como el objeto de conocimiento. Al lado de ellos se
localizan el medio social, escolar, Yy como agente propiciador
de la interaccidn necesaria entre 1 sujeto y el objeto, el

maestro.

Esta metodologia tiene la intencidén de orientar al docente en
la conduccién del proceso que sigue el nifio en el aprendizaje

del sistema de escritura.

La caracteristica fundamental de la propuesta Palem se enmarca
en la flexibilidad de su aplicacidén; esto significa que cada
maestro, considerando las caracteristicas conceptuales de cada
uno de s=us alumnos, elige las actividades aptas para cada

momento de su tarea.

La propuesta no se considera como un método, puesto gue este se
define como upa "secuencia de pasos  ordenados para obtener un
£in". En relacidn al proceso ensefanca—aprendiraje de la
escritura vy la lectura, los métodos parten del supuesto de que

@l nifo  dgnora todo al  iniciar su  escolaridad. For el
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contrario, la metodologia =ze caracteriza por la blsqueda de

causas gue determinan un proce

g0 (aprendizaje), vy se actua de

acuerdn con esta  baze, por conziquiente, la propuesta responde
a una metodologia que propicia la construccidn  del

conocimiento.

Esta metodologia fue aplicada dentro del marcn de los Frovectos

Estrategicos, en el periodo escolar 1984-198% e&n grupos de

primer grado de educacidn primaria, y en el periodo 1983-1986
en grupos de Z2o. grado, aplicacidn realizada en 8 entidades
federativas vy el Distrito Federal. Fosteriormente (periodo

1986--1987) se aplicd la propuesta en grupos de primer grado en

15 entidades. ademas del Distrito Federal, bajo la coordinacidn

de la Subdireccidn de Fducacién Elemental v con 1la
participacidn de las Direcciones Generales de Educacidn

Frimaria y Educacidn Especial.

En el estado de Nayarit se inicid su aplicacidén el el periodo
pscolar 1989-1990, con bastantes tropiezos vy desacuerdos por
parte de los maestros que en ese entonces atendian leos primeros

grados.

La incertidumbre vy preccupacidn siempre se da por razones
obvias, ne se conhoce verdaderamente el proceso que la
metodonlogia guarda o mantiene; por consiguiente, su aplicacidn
se  falsifticara v los  resultados, légicamente seran potco

fFavorables v alentadores.

133096
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Actualmente han dado a conpcer 2n farma un

expli v detallada log principios

ouardan 1a

Aungue 1a no

creacidn  de  algun  investigador

nayarita, se creyd conveniente la inclusidn de la misma por la

impartancia que  su contenido  sostiene  para 21

adguiscidn de la lecto-escritura.

1.46.— OFfelia Palomera Herndéndez con: Mi lectura escritura.

La propussta de la nrofesora Ofelia apoya su fundamentacion v

aplicacion en método global de andlisis

=]lio que N 2nfocamos el

metoda b

mientos para su ejecucidn al mismo.

Fl método global de analisis estructural inicia 2

en nuestiro nas
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afie 1978 aproximadamentes £

gue farmalmente inicia su aplicacidn.

En el afdo 1984, un grupo de masstros navaritas (Academia de la

Culturs) 0% por la poca informacien aobtenida de dicha

solicitar a la profesora

metodolonia, sz dieron a la tares de

-5 {masstra originari

A de Tepic,

srtalmente conocia los fundamentos v oaplicacidn de

arupos  de primer gradog que colabora

despejar 1a confusidn




Unicamente se realizaron demostraciones del cémo se operatizaba
dicho método. Actualmente se encuentra publicado este trabajo
con el nombre de AFRENDE L.AS LETRAS (titulo del libro gue a

Gltimas fechas a elaborado la profesora).

1.7.— Profesor José Valderrama Ortiz (originario del Estado de

Nayarit) con: La Oca Alfabetizante.

La Oca Olfabetizante surge hacia el afeo de 1981 en un centro
piloto de alfabetizacidn creado por la Delegacidn General de la
Secretaria de Educacién FPublica en el Estado de Nayarit. En
dicho grupo se estaba utilizapdo el meétodo psicosocial del
profesor Faulo Freire, pero como este se muy lento, algunos
maestros nayaritas se dieron a la tarea de encontrar
actividades vy recursos que les permitieran un proceso mas

rédpido en la adquisicidn de la lecto-escritura.

Para tal actividad se experimentaron ddos métodos; el editado
por la Secretaria de Educacidn Fuablica (introduccidén primaria
para adultos) en sus presentaciones de auxiliar didactico para
el maestra vy cuaderno de trabajo para el alumno, y el método

psicosocial en grupos testigos.

Al término de la experimentacién, se llegé a la conclusidn que
el método psicoscocial era mas rdpido vy fdcil para los adultos
analfabetos que estaban descubriendo el conocimiente que les

rodea.

rJ
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La primera (Oca Alfabetizante se elabaord con la palabra
generadora CASA. El juego con los dados despertd el interés de
los pupilos y por medio de &l se logrd que las ocpiniones fueran

espontdneas obteniendo un aprendizaje facil y rapido.

Enseguida se elabord 1la segunda ldmina con la palabra FALA. La
tercera con la unidén de ambas palabras (CASA-FALA); asi
sucesivamente se siguid el proceso con 17 palabras generadores

completando un total de 25 laminas.

Considerando que el material requerido ocupaba bastante espacio
dentro del aula para poder tenerlo a la vista, se piensa en
resumirlo en una sola ldmina que después de muchos ensayos y

acomodos diferentes se llegd a la Oca Alfabetizante.

Esta Oca basada en el método psicosocial del Frofr. Faulo
Freire +ue adaptada a nuestro estado (Nayarit), considerando
tradiciones, constumbres vy formas de nuestro vivir, utilizando

términos lingllisticos acordes a nuestra realidad mexicana.

For 1lo expuesto anteriormente nos hacemos el siguiente

planteamiento.

1.8.- Planteamiento.

AOué metodologias para el aprendizaje de la lecto-escritura se
han utilizado en Mayarit?. iCudles de éstas se han elaborado en

la entidad?. &i0ué implicaciones tiene actualmente los métodos



realizados por maestros nayaritas en la ensefanza v adquisicidn

de la lecto-escritura, en nuestro Estado?

1.9.— Justificacidn.

Las bases histdéricas gue se enmarcan en toda actividad son el
sustento gque las avala o las disprueba en el momento del

andlisis de cualguier situacidn.

Mepcionaremos que para que el hombre pudiese llegar a poseer un
lenguaje, tuvo necesidad de integrarse en su mundo, debid
distinguir, aprendidé a reconocer sus diversos sentidos para

utilizarlos en el acto del habla.

Considerd esos sonidos vy utilizé materiales de su entorno para
aplicar las sefales que denotarian situaciones, objetos,
personas y hasta acciones. Esas sefales las fue convirtiendo en
signos, signos gue se relacionaban con sonidos de seres y
objetos que encontraba a su paso. Ese proceso que siquid para
identificar cada objeto por un signo determinado le sirvid como

base para entender su lenguaje oral y escrito.

En nuestro México, el lenguaje presenta diversas
caracteristicas que deben considerarse en el momento de elborar
lineamientos para la ensefanza de la lengua oral y escrita.
Debe tomarse en cuenta la realidad cultural, soccial vy
primordialmente la lingliistica; asi como las necesidades de

aprendizaje gue los nifos mexicanos presentan. Tambien se debe



tomar en cuenta la diversidad cultural existente en las
entidades federativas que conforman nuestro pais, asi como los
modos linglisticeps especificos en cada una de ellas. Fero a
pesar de esas diferencias aun en el mismo pais se han limado,
manejando vocablos mds o menos semejantes mediante una lengua
comin, que permite la comunicacidn con todos los

hispanohablantes.

Y a pesar de que los esfuerzos gue se han realizado hasta el
momento, se han basado en modelos educativos extrnajeros y en
tratar de adaptarlos a nuestro pais, en los general se han
obtenido resultados mds o menos satisfactorios, encaminandonos
hacia la resolucidn de esta problemdtica; aunque la mejor
solucidn es la creacidén de un disefio exclusivo, basado en
intereses, necesidades e idiosincracia de los nifos mexicanos.
Ademds de contemplar las caracteristicas de los nifos en forma
general e individual, puesto gue cada nifo es una combinacidn
de influencia ambiental y rasgos heredados de sus padres y su

entorno social (comunidad, amigos, familiares, vecinos, etc.).

El propdsite fundamental para la ensefanza-aprendizaje del
lenguaje es capacitar a los nifAes en la medida de lo posible
para comunicar a los demds con efectividad y correcidn sus
ideas y pensamientos por medio de la palabra hablada o escritaj
puesto que existe una estrecha vinculacidn entre el pensamiento

y el lenguaje.



El docente debe percatarse de las condiciones particulares de
sus educandos y analizar las acciones de los mismos para
lograr, con la ensefanza de la lecto-escritura los siguientes

objetivos:

A

Capacitar a los nifos para hablar, discutir vy conversar
satisfactoriamente, para que hablando o esscribiendo lleguen a
expresar sus pensamientos e ideas por medio de frases y

oraciones bien tonstruidas.

Ayudarlos a adquirir la costumbre de hablar con naturalidad.

Eliminarles los errores mds frecuentes en el lenguaje escrito vy
la expresién oral, y habituarlos a hablar vy escribir siempre

con coreccidn.

Ampliar el caudal de ideas vy experiencias de los nifos por
medio de la atenta observacidn de la vida diaria, de la cultura
obtenida por constante vy buena lectura, del aprendizaje
efectivo de las lecciones escolares y de los contactos de los

alumnos con gentes de mas experiencia.

Formar en los alumnos el hdbito de escuhar atentamente cuando

alguien les esté hablando.

Fropiciar a los nifos cuentos y poemas adecuados a su edad,

experiencia, intereses y gusto; capacitarlos para relatarlos.

Formas en los nifios habilidada para relatar sus experiencias



personales; para hablar continuadamente sobre un mismos tema
sin perder el hilo del asento, v ayudarlos a adquirir habiteos

de pensamiento consecutivo.

Capacitarlos para reproducir relatos cortos y para dar recados.

Adiestrarlos para recitar poemas breves satisfactoriamente, asi
como para evitar la repeticidn innecesaria de palabras o ideas

tanto al hablar como al escribir.

Crear en los nifios 1la habilidad de participar en clase y en la
realizacidn de dramatizacidn; ayudarlos para que elaboren

composiciones acordes a su edad.

Enriguecer el lenguaje de los alumnos por medio de palabras vy

formas de expresidn nuevas.

Cuando =1 docente logre los objetivos mencionados se encontrard
en posibilidades de incrementar la educacién de sus educandos.

Enseguida detallaremos un poco lo expuesto.

Es sabido que antes del aprendizaje de la lecto—-escritura, el
fdnico sistema agr&fico gue conoce el nifo para comunicarse, es
el dibujo. Existe una diferencia muy considerable entre la
utilizacién del dibujo y la utilizacidn de la escritura como

sistemas de comunicacidn.

Cuando el nifo se inicia en el aprendizaje de la lecto-

escritura, debe aprender a utilizar e interpretar las letras
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como un cdédigo que le permitird comunicarse. El aprendizaje de
este cddige compuesto por letras, 2% muy complejo, vya que
existen grandes diferencias entre representar la realidad a
traves de dibujos (a los que el nific estd habituado), o bien
representar esta realidad por medio de la escritura, que debe

empezar a aprender a partir de este momento.

Cuando el nifo representa la realidad a traves del dibujo, debe
procurar que wista un parecido entre éste y la realidad que

dibuin no es

[

quiere representar, lo que significa que =&
arbitrario, sino que debe tener como punto de referencia una
realidad concreta. Debido a ello, no necesitamos aprender
ningin cddigo para interpretar un dibujo. En cambioc, las letras
son arbitrarias y convencionales, es decir, no existe ningdn
parecido entre una mesa y la palabra ¥mesa—. La escritura de la
palabra ¥mesa% sd6lo podrd ser interpretada por aguellos gque

conozcan su cddigo.

Asi pues, a partir del momento en que el nifo se enfrenta al
aprendizaje de la lecto-escritura, se enfrenta a dos aspectos

totalmente nuevos para eél:

a) Representacidn de palabras a trawve de signos (letras) y no

a traveés de simbolos (dibujos).

b) Las realidades, que representa cuando escribe, se perciben a



nivel auditivo (spnidos que emitimos al hablar). En cambio las
realidades que representaba cuando dibujaba, se podian

interpretar a nivel visual.

Desde la escuela se deberia tener en cuenta la complejidad de
este nuevo aprendizaje vy permitir que los alumnos investigaran
en este aspecto, lo gue facilitaria su comprensidn. En muchas
ocasiones los nifos crean sus propios cddigos para entenderse
entre ellos y para gue sus mensajes no puedan ser interpretados
por otros grupos o por los adultos. Estos cddigos pueden ser ya
establecidos vy convencionales (lenguaje de sordo—-mudos, morse
...) 0 bien inventados por ellos mismos. Creemos que se deberia
aprovechar esta capacidad de creacidn de céddigos para ayudarles

a analizar nuestro sistema escrito de comunicacion.

La escuela suele proporcionar al nifdo modeleos a imitar, pero
pocas veces le permite crear. Es decir, la mayoria de las
escuelas, cuando se proponen ensefdar la lecto-escritura sus
alumnos., se limitan a ensefarles las letras, utilizando unos
sistemas pedagdgicos mds o menos eficaces. Sin embargo, pocas
escuelas permiten a los ninos investigar sabre las

posibilidades de comunicacidn gréfica.

Si se permitiera este tipo de investigacidn, es muy posible que
aumentara considerablemente su interés por el aprendizaje de la

lecto—-escritura.

2]
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For ello es muy importante gue cada uno de los docentes nos
dediquemos a analizar e interpretar los intereses v necesidades
de nuestros educandos vy lograremos con ello una eficacia

pducacional que jamds habriamos imaginado anteriormente.

Cuando el nifio conoce algunas vocales o consonantes, parece gue
ya puede empezar a escribir las primeras palabras, pero debe
superara todavia algunas dificultades. Azi por ejemplo: un nifo
puede conocer las letras 5,A,F,I,T,0, con lo cual pensaremos
que vya puede ser capaz de escribir la palabra ¥sapito%, sin
embargo, si le decimos al nifo que nos escriba XsapitoX, es muy
posible gue su respuesta gréfica sea ¥sapioX, y ello es debido
a gue para escribir una palabra, debe hacer un andalisis no sdlo
de los <conidos de cada una de las letras de una palabra, sino
ademés del orden—espacio-temporal en que se produce esta
palabra. For si ello fuera poco, una letra %t¥, suena de
distinta forma su estd sola, i estéd al principio o al final de
la silaba, etc. Con lo cual es habitual que algunos nifos. que
conocen suficientes letras, tengan dificultad para analizarlas
y ardenarlas en la escritura de palabras. Es importante que
estos aspectos se  tengan en cuenta para que, tanto padres como
maestros, puedan entender e interpretar los errores gue cometean

los nifos en un inicio del aprendizaje de la lecto-escritura.

El nifo de 6&6-7 afos empieza a escribir algunas palabras e

incluso frases. Fero no es de extrafar que las palabras que

A



forman las frases no se encuentren separadas unas de otras, o
bien que las separaciones entre palabras sean incorrectas, ya
gque el nifo toma la frase como una unidad, es decir, si el nifo
escribe ¥Maria coge la pelotaX%, no considera cada palabra como

expresién de una concepto distinto, sino gue entiende la frase

como expresidn Gnica de una accidn realizada.
Es conveniente que los padres Yy educadores valoren
positivamente los éxitos del nifo, aun cuando tengan

dificultades en leer lo gque éste ha escrito. Igualmente,
pensamos cgue en esta etapa en la que el nifio empieza a escribir
no es recomendable corregirle los errores que haya efectuado,
va gque es muy importante que se sienta valorado por sus avances
y estimulado para escribir todo aguellos gque @l quiera o se le
insinde. En cambio, es conveniente pedirle que escriba

correctamente cuando copia algo escrito por un adulto.

Fara conseguir que el nifo escriba correctamente una frase,
serd necesario que tome conciencia de la individualidad de cada
una de las palabras. Fara ello, serda conveniente una serie de

ejercicios encaminados a i+ diferenciando unas de otras.

Cuando e]l nifo empieza a escribir es importante gue lo que haya
escrito los acompafe de su dibujo correspondiente o que primero
haga el dibujo y después escriba el texto. De esta manera se le

puede hacer reflexionar sobre las diferentes partes o cos

dibujadas y, por tanto, de su representacion escrita

A



individualizada. Es decir, siguienda con 21 mismo ejemplo de
¥Maria coge la pelota¥, con el dibujo se puede hacer ver al
nifo que Maria es algo distinto a la pelota v a la accidn de
coger. De este modo, al volver a leer &l mismo la frase que el
ha escrito, serd capaz de separar las palabras segin su propia
identidad & ird& tomando conciencia que la separacién entre una
palabra y otra no es fortuita, sino gque viene dada por la

individualidad de cada palabra.

Otra manera de ayudar al nifo a distinguir una palabra de otra,
es cambiar el sujeto, el verbo o el complemento de un mismo
enurciado. For ejemplo: un nifio de la clase que se llama
Ernesto coge la pelota, =e pide a los nifies que expliquen
oralmente lo gque ha hecho Ernesto y a continuacidn deben
escribirlo en su  papel. Luego, este mismo nifio en lugar de
coger la pelota cogerd un borrador vy haremos el mismo proceso

anterior.

A través de toda esta serie de ejerciciosy, el nifio ira
comprendiendo que el enunciado cambia segun va variando las
palabras gque 1la integran de otras. Las palabras que més
rapidamente serd capaz de separar serdn los nombres, los
adjetivos calificativos (cualidades) y los verbos, en cambio le
costard mas diferenciar los articulos (el, la, los, las, ect.),
las preposiciones (a, ante, bajo, entre, cabe, etc.), vy las
conjunciones (y, o, que, pero, etc.), ya que estas palabras

tiene poco significativo por ellas mismas.
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Cuande el nifo va escribe con cierta correccidn un enunciado
simple, no tendra la necesidad de escribir ya un pequefio texto

para expresar diferentes fendémencs al mismo tiempo.

El1 paso del enunciado al texto sigue también un proceso de
aprendizaje, gque el nifo debe ir superando para llegar a
escribir correctamente. Es posible que cuando el nifio empiece
a escribir en pequefo texto, vuelva a juntar algunas palabras
que antes ya escribia separadas. Esto no debe preocupar en
absoluto, ya que es normal que ante un nuevo aprendizaje, el
nifo haga una regresidn a etapas anteriores, pero que

facilmente pusde superar.

Al principio es frecuente que el nifo una los enunciados sin
ninguin tipo de nexo, para mids tarde utilizar 1la X¥y¥% para
analizar dos o mas, dando como resultado aquellos textos

habitual en los nifios en que la Xy¥ se utiliza repetidamente.

Cuando =1 nifo empieza a escribir un texto, es conveniente
montar situaciones en la clase que deban ser expresadas por dos
o mds enunciados, entre las cuales sea necesarlio  poner un
adverbio o ceonjuncién para que queden totalmente explicadas las
situaciones. FPar ejemplo: si un nific de la clase escribe algo
en la pizarra y después otro lo borra, los nifos deben utilizar
la palabra ¥después¥ para explicar realmente lo que ha pasado,
de lo contrario, el acto de borrar hubiera podido ser antes o

al mismo tiempo que el nifin iba escribiendo. De este modo, G
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ird acostumbrando a la utilizacidn de nuevas palabras para
enlazar enunciados y, similtdneamente, comprenderd la necesidad
de usar las palabras adecuadas para expresar con precisidén una

idea.

Es importante que el nifo, ya desde que empieza a escribir,
tome conciencia de la importapcia de expresarse por escrito,
pera no sélo para realizar sus trabajos escolares, sino tambien
en sus actividades fuera de la escuela. Fara ello, los padres
pueden estimularlo a utilizar la escritura para colaborar en
distintos guehaceres domésticos, por ejemlo: hacer la lista de
las cosas que se tiene que ir a comprar al mercado, o hacer una

nota para acordarse de hacer tal o cual cosa.

Asi, el nifioc ademas de practicar lo que ha aprendido en la
escuela, verd que lo que aprende tiene una aplicacidn en la
vida real. "Saber y escribir" contribuye a la larga a un

dominio mds amplio y sélido de la lengua'". (3)

Los aspectos mencionados fueron considerados por  algunos
amestros que se han dado a la tarea de elaborar didacticas
acordes a nuesra +realidad, investigaciones que han sido
impulsadas por el amor a la nifiez mexicana y a la ética
profesional de sus autores; y que venciendo toda clase de
obstdculos han aportado a npuestro pais y particularmente a

nuestro estado (Mayarit), métodos de lecto-escritura.

(S) S.E.P. LIBRO PARA EL MAESTRD. México, 1999, p. 71i.




En el transcuros del presente trabajo podran encontrarse una

mama de alternativas didacticas ntanteo para la alfabetizacidn,

Como para Ia ensefnanza de la lecto-escritura del niwvel

Primaria.

Debemos de hacer conciencia y considerar aque nuestra sociedad vy
nuestro pais necesita la participacidn de docentes preocupados
por sus educandos y o su pais,  tanto en el  aspecto cultural vy
social, comd en el educativo; gue surjan seres investigadores y

creadores de diddcticas modernas gue se basan en la realidad

npacional.

Los tiempos acluales requieren de wuna critica con conciencia en
todos los ambitos vy el educacional lo necsita mas  por el
artifice de personalidades gue a la postre daran sostén a
nuestra sociedad. es parr eso que el presente documento

ronsiderr las metodolngias locales mas shraesalientes de

maestros Nayaritas prepcupados por la educacidn de su Estado y

de México.

For lo anterior se pretende, con este trabajo de investigacidn

lograrr los siguientes objetivos.

1.10.~ Dbjetivos.

¥ Hacer del conocimiento general  1os  métodos  de  lecto-

T

oooritura, apeolicados en Navarit.



X Realizar una critica didéctica que nos lleve a la seleccidn
de un método gue se adapte a las necesidades o situaciones de

los educandos.

Distinguir desde diferentes dpticas, cuadl método o metecdologia
resulta mds provechosa para el aprendizaje de la lecto—

ascritura.

¥ Motivar al docente para que se farme esquemas decididos de

trabajo, y no redundemos en la improvisacidn metodoldgica.

Fara el desarrollo del presente es necesario conceptualizar lo

siguiente:

a) METODO; Es la manera de como se realizan las actividades
dentro del aula y tras un procedimiento 1légico, gradual y

sistematico para lograr el conocimiento.

b) MARCHA: es la manera gue cada maestro utiliza para ensefar a

leer a sus alumnos.

c)y SECTOR; subdivisidén de wna poblacidn. E1 sector es una
regidén determinada, gque puede clasificarse por caracteristicas

comunes y afines para los que forman parte de él.

d) SECTORES ESCOLARES; son las porciones de terreno
comprendidas en un radio especifico y considerando las zonas

escolares que circunscriben dicho territorio geografico.

2
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En @1 estado de Nayarit se han delimitado &6 sectores escolares,
para lograr con ello, mejor aprovechamiento vy organizacidn en

cada zona escolar.

A continuacidn se anexa una mapa del Estado donde se muestra la

divisidén geografica de dichos sectores.
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CAPITULD II

FUNDAMENTACION TEORICA DE CADA METODO

2.1.— HMétode Global Fonético.

El profesor Severiano DOcegueda en su Método Global Fonético
expresa la necesidad que los docentes mantiemen de resolver la
problemidtica que se presenta en el momento de la ensefianza de

la lecto-escritura.

lps principios del método se basan esencialmente en la
necesidad de aprender a leer y a escribir considerando la
realidad social del grupo, o sea, conocer a tada elemento que
lo conforme (nifos), brindarles confianza para que ellos
utilicen sus sentidos y desarrollen su capacidad creadora, de
captacidn y ejecucidn; ello con el fin de lograr seres
participativos, reflexives y aptos para enfrentrarse al mundo vy
resolver los problemas que se les presenten.

Fodemos afirmar por tanto, que el primer grado de la ensefanza
depende del horizonte de motivacion del nimo Y
consiguientemente de su madurez para captar, de su nivel de
aspiraciones y de su campo de percepciones; si  se tienen en
cuenta debidamente estos factores, entonces €1 nifo se siente
por si mismo a proseguir la labor en los siguientes grados de
la ensefnanza. (b6)

El Métode Global Fonético se sustenta en la tesis de que la

ensefanza debe impulsar al desarrollo intelectual y el adulto

(&) CORREL W. EL APRENDER. Barcelona, Edit Marin, 1986, p. 49.



debe preparar las condiciones para que el nifio se apropie del
acervo cultural de la humanidad. La psicologia juega un papel
auxiliar como indicador de tendencias vy caracteristicas de la
infancia, pero el papel protagdnico el corresponde a la légica
y a la pedagogia. Este Método se adhiere a la corriente que con
Henry Wallon y el Materialismo Dialéctico proclama el origen
socio-histdrico del conocimiento y gue establece con claridad
que las peculiaridades del desarrollo psiquico individual son

distintos a las leyes de la creacidn cultural de la humanidad.

Este método bace uso de los sonidos pero siempre el alusidn a
palabras con significado enmarcadas en contextos mds amplios
que expresan en todo momenteo la pertenspcia a un  todo, la
esctructuracidn légica de las lecciones, el entrelazamiento del
conocimiento de lo conocido a lo desconocido, de lo simple a lo
complejo, haciendo uso del andlisis fonético pero  sin
descontextualizar ninguna esxpresidn, sin recurrir a la ldgica
de la repeticién mecdnica de silabas o seonidos, palabras o

pensamientos gue no estén expresados coherentemente.

El método implica un proceso analitico~sintético Ys
posteriormente, = transforma en sintético—analitico.
Globalizacidén con fonetismo, sin confundir a éste con el

deletreo.

El Caminito de Letras (nombre gue recibe =] libro en gue se ha

impreso el metodo), se caracteriza por: wigir interacciones



entre el profesor y los alumnos; hacer buen uso de los ejemplos
como figuras, dibujos e imagenes primeramente se presentan los

conceptos mas especificos.
2.2.— fAprender a Leer y Escribir Cantando.

Este método se enfoca a la teoria psicocogenética postulada por
Jean Fiaget, la cual ha apmrtaéo elementos valisos en torno del
aprendizaje desde su conceptualizacién, la forma en que éste se
da en los sujetos vy de qué manera el sujeto hace suyos los
conecimientos, todo esto a derivado en un cambico en ambito
pedagdégica del que han participado numerosos investigadores.
Esta teoria presenta la ensefanza de la lecto-escritura como
una experiencia de aprendizaje que debe conducirse de acuerdo a
los estadios de la mente infantil. En etapas bien delimitadas
donde los objetivos sean cumplidos y dirigidos hacia las metas
propuestas, cubriendo todas las adreas de la educacidn, tomande
mayormente el drea afectiva, puesto que para los nifios el
carifio es un aliciente primordial. Segan su autora la Frofesora

Maria Dolores Ruiz Villagrana.

La ensefanza organizada en esta obra, logrard que en estas
etapas de desarrollo en los nifos se fije el aprendizaje de
manera real permitiendo a los alumnos, Que conozcan el medio,

la sociedad y su relacidén con el pasado.

Cada leccidn debe ser  analizada con el lenguaje claro vy
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sencillo, esto logrard mayor comprension del aprendizaje; el
material diddctico juega un rol de gran importancia, puesto que
logra el interés de los nifios vy los incita al trabajo y a la
bisqueda de lo que se pretende (leer y escribir) en un ambiente
agradble, lleno de seguridad, confianza y cordialidad, para que

el nifeo aprenda cantando.

Los problemas de la ensefianza de la lecto-escritura sélo se
logran superar conociendo, respetando y entendiendo las

caracteristicas bioldgicas y psicolégicas de los nifos.

Ademas, ser sumamente precavidos en la seleccidn de
metodologias y técnicas adecuadas a los intereses de los ninos,
progue ningan procedimiento por bueno que sea a nivel
cinetifico, tendrd la operatividad de excelencia si no se toman
en cuenta caracteristicas de los alumnos y se trabaja

acompafado ello con carifin, paciencia y perseverancia.

Actualmente se conoce mas acerca del nifio "la ciencia de la
educacidén conduce al aprendizaje en una interaccidn equilibrada

entre ciencia y aprender psicologia y pedagogia®. (7)

La biologia y la psicologia, indican gue el nifo tien estadios
y ritmos de desarrollo y que cada estadio tiene sus proplas
caracteristicas bio-psicosociales.

(7) M. Angélica, DESARROLLO PEDAGOGICO PRACTICO, Argentina,

Editorial Ruyn, 1264, p. 12.
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2r dicen gue a los nifos pueden

A BNSeRansa

a

mientras

lag  etap

e  desarrcllo por las  que

nue aprenderd de la manera como estas

el

in para hacerioc. Fretende otra cosa. es come trabajar

capacita

an vano y entorpecer el desarrollo normal del nifo.

Fi nifo comprende 1o gue ve, 1o gue oye vy aun meinr. lo gue

tora “nada hay en la inteligencia gue no haya penetrado por los

Aristdteles.

For 1o expussto, los primeros

Fanza de la lecto

ejercicins  de preparacidn para la  ens

soritura, mE SUGLEFS ue

haoan con objetns tales como:

:millas, palitns, canicas, etc.. porgus @1 paino

Ph

aprende mejor cuando toca y observa directamente; en esta obra

se wengloban los sentidos para lograr el objefivo, vya gue el

nifo escucha, canta y  aprende  cantandeo;  ademds, vizualiza

izar

ik}
\—

arabados y material didéctico gue ayudan al maestro a can

la atencidn voluntaria despertando e1 interés en  los

haciéndoles

nes mas faciles, gratas e

obedeciends al tipo de percepcidn sincrética del

caracteristic

de2 =u  inteligencia concreta, e

afectivos.,

{8) HERNANDEZ, Ruix Santiago ANTOLOGIA  PEDAGOGICA , DE

ARISTOTELES,

Ty

Ja. Edicién, México, Editorial Ferndndsz,

1965, p. 110.
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Ratke y Comenio (sigle XVI), llevaron a la escuela nueva de sus
épocas el Ffactor psicoldgico, para ello las base de la
ensefanza didactica consistente en ¥ensefar las cosas mismasky
por lo tanto, se considera en la presente que los nifos
aprenden mejor a leer vy escribir conociendo las letras y si
somos capaces de perfeccionar una educacidn apta que acelere el
desarrollo intelectual v facilite la adguisicidn del
conocimiento de la lecto-escritura tomando lo positivo de la
gscuela antigua y moderna, ya que se debe aupar la preccupacidn
para un solo fin: el de preparar a las nuevas generaciones para
enfrentarse a su realidad social, asi como para encontrar

splucidn & sus problemas.

2.3.— Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita.

La adguisicién de los aspectos de la lengua escrita, por parte
del hombre constituye un proceszo gque da inicio desde temprana

edad y avanza progresivamente.

En nuestro pais los esfuerzos de la doctora Margarita Gémez
Falacio M., Emilia Ferreiro y un gran eguipo de colaboradores,
se han enfocado a la bisqueda de respuestas acerca del problema

del fracaso escolar especificamente de la lecteo-escritura.

En relacién con la lecto—escritura sus resultados llevaraon no

inicamente a "cuesticnar los métodos de ensefanza, sino el
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desafiop de repensar las bases de los criterios de ensefanza'
(?)y, vy @5 a partir de esto que se disefno la Fropuesta para el
Aprendizaje de la Lengua Escrita; en ella se ofrece una
alternativa pedagdgica que aborda el aprendizaje desde la

dptica constructivista.

Dentro de la fundamentacidn que sustenta la Fropuesta para =1
Aprendizaje de la Lengua Escrita se consideran los siguientes

aspectos:

FILOSOFICO; bace referencia a los fines formativos de la

educacién citados en el articulo tercero constitucional.

EFISTEMOLOGICO; especifica los alcances educativos anteponiendo
el hecho de gque el alumno sigue un proceso de aprendizaje tanto
en el sistema de escritura como el de la matemdtica en donde el
conocimiento no ez  acabado, sino evolutivo y transformador que
se construye entre el sujeto cognoscente y el objeto de
conocimiento dando respuesta al origen de la construccidén, de

las formas bdsicas universales de la lengua escrita.

S0CIDLOGICO; se consideran las explicaciones tedricas acerca de
lasg interrelaciones entre los participantes del hecho
educativo: maestros, alumnos, padres de familia, autoridades,
su  trascendencia en espacios mds alld de la escuela, nos

permite cuestionar nuestros hechos en el aula.

FSICOLOGICO; se basa e&n explicaciones de las teorias
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constructivista, psicogenética Yy sociogengtica que
especificanlas adquisiciones individuales del conocimiento como
un organismo ceon estructuras propias y la relacidn que se
establece con otros organismos en el intercambio obligado por

compartir ambientes especificos.

FEDAGOGICOS: en este aspecto se consideran los aspectos
tedricos de la practica docente, de cualquiera de las
perspectivas o formas comunes de abordar la ensefianza de la
lectura vy la escritura. l.Las formas comunes atienden mas la
secuencia de los programas y los metodos, e&n cambio, las
propuestas ofrecen una alternativa pedagdgica, acordes con leos
fines formativos de la educacidn al anteponer el hecho de gue
el alumno sigue un proceso de aprendizaje y el docente debe
generar situaciones didacticas congruentes con esta concepcidn

pedagégica en un marco de libertad y autonomia.

METODOLOGICO; son propiciadoras de aprendizaje, partiendo de la

idea gue el sujeto construye sus conocimientos.

En la Fropuestas, el aprendizaje se concibe como un proceso de
interaccién sujeto—objeto de conocimiento, esta interaccidn
implica una actividad o accionar sobre el objetc de
conocimiento para integrarlo'a las estructuras de pensamiento
del sujeto cognoscente. Regularmente se ha confundido lo gue
significa accionar, enfocandolo tnicamente a la manipulacidn de

nbjetos. Si bien es cierto gue dicho concepto =i incluye 1la
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manipulacién de ebjetos no se limita dnicamente a e2llo, sino
que se extiends a la actividad intelectual, estos dos elementos
permiten gue el sujeto reconstruva el objetn de conocimiento
llegando a conocer sus leyes de composicidn. Fara poder
comprender el desarrolle del conocimiento se hace necesario
recurrir al concepto de operaciones mentales. "El conocimiento

no es una copia de la realidad. Fara conocer un objeto, para

conocer un  cuento, no se trata de mirarlo simplemente y hacer
una copia @ imagen mental de éste” (10). Lo anterior explica

como el conocimientn no se da con el eimple hecho de pasear la

vista por los ohjetos o la memorizacidn, no; el conocimiento se

da gracias a la accidn gue se ejerce sobre el objeto de
conocimiento, al hablar de accién no significa necesariamente
tomar un pufado de letras vy formar una palabra sino poner en
juego las hipétesiz de los nifos al hacerlos, esto es, se hace
necesario  que prushe a escribir o integrar una palabra
(creacidn, texto, etc.! como e] pueda y come el crea que debe
hacerse o bien pudiera cambiar el orden de las palabras en un
texto y reconocer los cambios que a partir de agui se
presentan; para que esto se de, el maestro debe propiciarlo vy
ello significa cuestionar, orientar, poner a ceonsideracidn de
los  alumnos, etc.; a fin de que el busgue la solucidn a los

problemas que se les plantean.

(1Q) FPIABET, Jean. _DESARROLLD Y _ APRENDIZAJE EN PSICOLOGIA

GENETICA Y EDUCACION. México, SEP-DGEE, 1987, p. 3.




Seflaldabamos anteriormente que las operaciones mentales son
basicas para el desarrpllo del conocimiento puesto que cuando
el alumno agrupa palabra o textos en base a una misma
caracteristica o las diferencia por no poseer caracteristicas
comunes o bien las combina para generar nuevas producciones,
entonces actda sobre el objeto de conocimiento (Lengua
Escrita)l. lo modifica, lo transforma y con ello amplia sus
estructuras. Esto significa que deben darse interiormente una
serie de acciones a fin de poder realizar los cambios y/o
transformaciones que se hacen necesarias para que el sujeto
aprenda significativamente, es decir, que el aprendizaje surja
de la necesidad de guien aprende, guarda relacidn con la
realidad que el vive y se acrecente en la medida de sus

posibilidades.

Fara que las estructuras lleguen a integrarse se requiere de 1la
participacién de varias operaciones mentales y no de una sola.
Esto es necesario comprenderlo y analizarlo a fondo con el fin

de concebir el desarrollo del conocimiento.

El aprendizaje bajo 1la concepcidn constructivista implica
considerar la forma en - gue los sujetos hacen suyos los
conocimientos (el proceso que sigue) y coovrdinarla con las
caracteristicas del objeto de estudio (Lengua Escrita en
nuestro caso) para poder entonces hacer los planteamientos a

los alumnos.
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Esta Fropuesta pretende reunir las caracteristicas de se
proximos a las posibilidades del sujeto pero no tanto gque no
lleven a avanzar en su conocimiento. Muchos docentes se
preguntan: dgué debemos preguntar?, el texto no se puede
proporcionar, este lo encontrardn a partir de lo que los mismos

nifos expongan.

2.4.- Mi lectura escritura.

La Fropuesta realizada por la maestra 0felia, mantiene sus
bases tedricas en la fundamentacidn planteada por el Mé&t odo
Global de Andlisis Estructural. La parte medular de su trabajo
radica en aplicar actividades relacionadas con el medio donde

el nifio se circunscribe y desenvuelve.

E]l Método de Andlisis Estructural, fundamenta sus bases en la
integracidn, concepto que es mas profundo que el de
globalizacidn, correlacid % concentracion o
interdisciplinaridad. El de integracidn es mds a afin al
sincretismo difundido por Claparede, Decroly, Fiaget vy gran

numero de pedagogos de la escuela activa.

La fundamentacidén en las leyes de apendizajes y en los estudios
de la psicologia evolutiva efectuados por Fiaget. El nifo
aprende mejor las cosas cuando se le ensefan relacionadas;
entrelazadas unas adquisiciones con otras e intimamente

ligadas, con el aobjeto de que formen un bloque interrelacionado



gue se grabe en su inteligencia, concretamente en la memoria de
tipo operativo, que las adquisiciones penetren en su interior
como vivencias adguivridas con la prdctica que son fundamentales

en esta concepcidn de aprendizaje.

El pensamiento del nifio de & a 8 afos es global, porgque capta
primeramente conjuntos y manifiesta dificultades 2n la

percepcidn y observacidén de los detalles.

Los fendmenos de la realidad del mundo se le presentan al nifo
como un todo indeferenciado. A traveés de la discriminacidn de
los diferentes fendmenos, 2l alumno aprenderd gradualmente a
organizar su pensamiento en forma méds diversificada.
Incaorporard nuevas experiencias y reintegrard hechos pasados de
forma tal que su comprensidn del mundo se amplie, valiéndose de
la representacidén simbdlica, que le permitird mayor libertad

para captar, interiorizar y expresar su realidad.

La integracitn se basa, tanto en la naturaleza de la ciencia
misma y el entorno sécin—cultural en el que se desarrolla, como
en la naturaleza del educando. en sus necesidades e intereses,
y en una metodologia activa, que tiene como fundamento los

procesos del metodo cientifico.

Este método comao vya <se menciond, se basa en la percepcidn
sincreética del nifo,porug dirige la ensefanza en forma global,

presentando ideas completas, palabras frases; y no elementos
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separados. Dichas frases representan estructuras gue son
visualizadas en forma total por los nifos, para gue
posteriormente se analicen vy se vuelvan a construir las mismas

frases y otras nuevas.

2.9.— La Oca Alfabetirzante.

La Oca Alfabetizante es un material diddctico que ha sido
planificada vy elaborado en la Delegacidn General de 1la
Secretaria de Educacién Fablica en el Estado de Nayarit, y la
utiliza en FProgramas Extraordinarios creados por la misma. Esta
pxperiencia Educativa se pone en practica en el estado por el
profesor José V. Ortiz. La delegacidn, animada por el deseo de
coadyuvar el algo al grave problema del analfabetismo gue
existe en rnuestro pais, auspicid la realizacidn de este recurso
didéctico, que llegd a feliz término gracias a la creatividad,
capacidad, dedicacidn y espiritn de servieciao de swus

colaboradores.

lLLa Oca estd basada en el Método Fsicosocial del profesor Faulo
Freire, gque expone en este métode la pedagogia libertaria, en
la que el hombre actua frente a posibles alternativas eligiendo

de ellas la practica del aprendizaje libre.

El estudio de la realidad en gue viven los analfabetos. se
confid a las trabajadoras sociales, cuya misidn Fue obtener las
situacionss socialmente significativas con un listad del

vocabulario que usan para expresarlas.
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La sencilla investigacidn de lo gue piensan, sienten o quieren
las personas que viven en la colonia o comunidad por
alfabetizar se realizd mediante conversaciones informales, en
las que <se habld sobre sl proyecto de preparar al adulto para
que encaje de mejor manera en la era tecnoldgica que estamos
vivendo, superando su condicidén de menor-—-valia ensefdndose a
leer v escribir en corto tiempo integrdndose al desarrollo de

nuestra patria.

El material recogido dio la pauta scbre 1los problemas vy
aspiraciones de las personas que habitan en la colonia, por lo
que, se seleccionaron de los términos mds usados por ellos, los
gue después de minucioso estudio sobre la descomposicidn de sus
elementos sildbicos y la combinacidén de las silabas resultantes
dieron lugar a la <formacidn dee nuevas palabras, ademés de

tener significacidn y estimulos mentales y afectivos.

Asi surgiercon las palabras generadoras: casa, pala, gato,
vecino, nifo, arado, azaddn, México, escuela, trabajo, fdbrica,
hombre, blogue, chiquille, guitarra, Yyugo, kilo. (Falabras

generadoras tomadas de la Oca Alfabetizante).

En la doctrina libertaria la mejor educacidn es la
autoeducacidn probada por un autocontrol objetivo: el individuo
es capaz de dirigirse a si mismo Yy de encontrar en su ppropia
naturaleza su conducta feliz para tener éxito., el maestro asume

el rol de lider en el grupo. Es una pedagogia de la Fraxis,

138636
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pues trata de transformar por medio de la realidad la
educacidn. El contexto social de que parte es la sociedad

Iberoamericana actual, ignorante, pobre, oprimida.

El autor no propone encubrir mediante modelos de adaptacidn, el
retraso técnico y econdmico de ella: pretendiendo cambhiar la
mentalidad de los hombres dominados por la cultura del silencio
para transformar su  existencia en pro de una educacién para la
libertad, para esto se maneja un principio; la concientizacian,
0 sea, dar conciencia al hombre de su situacidén personal y de

la realidad en gue vive,

Faulo Freire inicia 1a aplicacidn de este método partiendo del
principio mencionado anteriormente, donde el busca dar
conciencia al hombre de su situacidn personal y de la realidad
en que vive por medio de sesiones que proporcionan el
conocimiento mutuo a través del didlogo en comin sobre datos
del mundo. "La educacitn es toma de conciencia critica de la
realidad de modo gue lleve a actuar o a reaccionar de manera
efectiva" "Praxis, reflexidn y accidn del hombre para

transformar su precaria existencia". (12)

El término analfabeta se utiliza para designar a aquellas

personas que no poseen las habilidades de lectura y escritura.

(12) FREIRE, Faulo. PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO, #éxico, Edit.

Porrda, 1273, p. 178.



Esta condicidn les confiere caracteristicas sociales,
econdmicas vy politicas que los diferencian de otros grupos

sociales.

Asi tenemos que una analfabeto s2 podria caracterizar
socialmente por la minima posibilidad de movilidadsz
econdmicamente, por su bajo nivel de ingresos v poca capacidad
de adquisicidén; politicamente, por se sdjeto de una mas facil
manipulacidén por distintos intereses, o la nula participacidn;

culturalmente, por no estar integrado tctalmente.

La alfahetizacidn consiste en el empena  con que los
alfabetizados vy los animadores culturaies lean y escriban su

propia realidad, pensando criticamente su mundo, insertdndose

I}

con mayor conciencia cada vez mas n la realidad de la

transformacidn.

Para Freire, lo mas importantees organizar a la poblacidn en
grupos, vy a través de ellos discutir problemas vy encontrar

soluciones préacticas a ellos.

De estos principios parte un movimientc central y dindmicoj; el
proceso de alfabetizacidn que proviene de un universo popular
donde los analfabetos expresan su verdadero lenguaje vy sus

inquietudes, suefos y anhelos.

Fartiendo del andlisis y reflexidn de ia problematica por la

cual atraviesan los adultos para desarrcl_lar posteriormente las
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palabras correspondientes a cada situacidn, cada palabra se
descompone en silabas que se analizan vy desarrollan de sus
respectivas familias, sociedades vy entidades, para despueées

generar nuevas palabras.

Todas estas fundamentaciones son aportaciones valisosas para la

inteﬁracidn diddctica del presente trabajo.
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CAPITULD III

ONALISIS A CADA METODDLOGIA Y SU APLICACION

3.1.— Metpdo Global Fonetico.

El Caminito de Letras es un método alobal Fonét i

gue auxilia
al dncente en el proceso de la ensefianza de la lecto-escritura.
En esta alternativa didactica puede sentirse la intencidén de su

autor, la cual se relaciopa con la ne zidad de sncontrar una

Forma sencilla y apta a nuestros  problemas reales, tanto

nacionales como de nuestro estado.

_.
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Considera que los nifios son seres activeos, © eati &y

pensamiento reflexivo; aunque cada uno  posee una persaonal i
propia. Ellos son capaces de nbservar, analizar, comparar Yy
sistematizary el educador debe epcauzar estas aptitudes hacia

un aprendizaje global.

Este me&todo considera cinco elementos como ba del proceso

ensefanza-aprendizaje; slemsntos que deben wetalr present en
el recorrido de nuestra labor docente. Dichoz slementons son:

emocidn (amor vy cariso al trabajoli colprido (vivacidad en la

imparticison de iones vy material didactico sencillo vy

con rontenido pedagdgicol: imaginacidn creadora {iniciativa de

I
-

iy
o

oducador); rima dibujo {(activi

mentalidad de los nifios).
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En este, se inicia con la aplicacidn de ejercicios de
maduracidén gque sirven como precedente a la escritura, estos
debe ser los gue cada mestro considere necesario para
desarrollar la madurez y capacidad de ejecucidén en sus alumnos.
Fosteriormente se entabla una plédtica gque tiene la finalidad de
despertar el interés de los nifos; al mismo tiempo se entona la

melodia siguiente:

En este nidito De una semilla

canta un pajarito que yo fui a sembrar
gue lleva comida salid una guillita
para sus hijitos. y formd la "a".

Con esa pelota Subia y bajaba

vamos a jugat como sabes tu

y 2l que md=z la bote hasta que de pronto
ese ganard. ze formd la "u".

(Con la tonada de "lindo pescadito")

En seguida se muestra una lamina con un paisaje llepo de
colorido que representa una aldea situada en la montafa y un
pueblo al pie de la misma; invitando a los estudiantes a

analizar y observar para establecer diferencias y semejanzas.



{ Tomado del libro Caminito de Letras




Se

o ce

hermanitas, con la finalil

im

inacidn, la oreacidn vy la

mantenerlos activo nendientes

LAS CINCO HERMANITAS (CUENTO)

"Frente a una montafa de nive y iodeada  de pinos v
otro arboles gue corecen an s tieras de climas frins. se

wtendia una llapura muy dgrande v en 2lla tenia una casa un
campesino  honrado vy trabajador, 1N posa Yy Cinco nifas
hermosas como el 71 que amuncia la alborada. Junto a esa casa
habhia un jardin lleno-de flores i molas olorosa cerca de ahi
en un  corral hecho de palitos, 1os papsas de las  cinco
harmanitas, Que asi IX: criaban gallinas,
patitos y pollitos.

nifazs eran trabhajadoras, pias vy =studiosas.
Cuando el ol asomaba sw cara LG Erras siempre las
ancontraba  ocup udando a2 Sus par s en .as labores del
dia. la mayor parte daba de comer a las aves del y luego
ayudaba a su papd; la segunda de tomarse su tacita de
: barria el patio corral; la tercer regaba
el jardin ¥ cortaba na v también asaba la
carne para &1  almuerzo, v la limpieza de la sala
v el comedor, perno tambier noilitos didndoles agua v
arronz; y la altima gue honita. ayudaba a sus
hermanitas.

a
m

de trabajar con  2mpefo iban a bafar al arrovo
tomaban =1 desayuno ¥ vestiditos limpios
3 ir a la gscuels U papé 1 nueblo vecino, v
ahi estudiaron durante mucho que  terminaron su
aidn primaria. Con 1c 2 maestra de escuelay
ernfermera; la tercera aprendid a Y COCEr & mAQulnas
la cuarta estudid pintura v la albi nto v baile. For esto
aprendieron cosas utiles v aganaron awrifo de las gentes del
pueblo". (Tomado del libro Eaminito de lLetras).

=

hil

La metodologia &5 la siguiont

Apligue preguntas  arales

arn rela

o, preguntas ogue

Fan contestarse ntilil

ando enunc




Fresente las cince vocales para gque las identifiquen paor su
nombre. Al presentarlas puede utilizar estas rimas: la primera
hermanita se llamaba "A" y la queria mucho su mamd; la segunda
se llamaba "e" y le gustaba el cafeé: la tercer era la "i" vy
tenia un ojito gue no cerraba ni para dormirg la cuarta se
llamaba “"a" y lucia un mofito que su papda le regald y la ultima
era la "u", sus hermanitas le decian quisiera ser tan alegre y
bonita como té. Se presentan en el orden acostumbrado vy

reafirmidndoles con ejercicios variados para que los nifos las

distingan con facilidad.

A continuacidn se distinguiran las letras por el color con que
van vestidas; les dird gue fueron a una fiesta y cada una
llevaba su mejor vestido (los nifos deben tener los ojos
cerrados). Escribird en el pizarrdn: a (rojo); e (verder)ji i
(azul); o (café); u (blanco). Les pide que abran 1D§ ojos y las

identifiguen por su color.

FInalmente se ensefia a escribir las cinco vocales (en el viento
y en el cuaderno), ejemplifigue s=sobre el mecanismo de la

escritura con letra cursiva.

El mecanismo de la escritura con letra manuscrita es; "a"., subo
me devuelveo colita; "e", subo, colita; "o", subo me devuelvo

moMito; "i", subo, bajo ojiteo; "u", uno, dos, cnlita.

Al dia siguiente se repasa 1o tratado el dia anterior
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incluyendo ejercicios de afirmacién psicomotriz y se ensefia la
"y", utilizando el mecanismeo para escribirla que es: uno, dos,

ganchito.

Fara la evaluacidn de esta primera etapa se elaboran materiales
que permitan la participacidn de los alumnos, pues ellos deben
identificar las vocales vy la "y", ademds, se evalda también la
memorizacidén de las rimas relacionadas con las vocales. Esto

permitird apreciar el avance alcanzado por el grupog

Considerando el grado de facilidad que tiene algunas letras
para su fonetizacidn, se proponen siete letras basicas gue son:
S, My 1, ny, d, p, ts las cuales son bastante importantes para

la fonetizacidn gramtical.

Fara la ensefanza de las consonantes tambhién se debe motivar a

los nifos por medio de cuentos y rimas.

Se debe platicar con los alumnos para despertar su interés; en
seguida debe mostrdrseles una lamina que contenga la figura del
"sol", hay que guiarlos para que llegue a concluir gue este
elemento es importantisimo y determinante en la vida. Asi se
pueden tocar otras asignaturas como: geografia, historia,
ciencias naturales, stc. En esta lamina debe aparecer la letra

s

asi se considera gue esta es 1la letra de sol.
Fosteriormente el profesor ensefia el mecanismo de la escritura
de esta letra: subo. cruzo, colita; sin decirles el nombre de

la letra.
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En seguida el maestro debe narrar el cuento de los nsos. y gue
los alumnos reproduzcan oralmente 1 cuento, con el propdsito
de que se expresen por unidades de pensamiento y no por
palabras aisladas. Después de haber narrado el cuento, se
presenta la lamina marcando de rojo las letras "s" para gue el
nifdo las perciba. Se invita a los nifios a obervar y establecer

relaciones entre el cuento narrado vy la ldmina.

El maestro lee el contenido de la lamina y acentia el sonido de

la "s", siempre ligando las palabras. En gsequida ser realiza la
lectura por parte de los alumnos. Los nifios deben localizar los

personajes principales del ceunto (oso y osal.

Después de haber leido, se procede a la escritura al dictado,
guiados por el profesor. E1 maestro escribe las palabras en el
pizarrén, leyéndolas compltas y Juego en silabas; invitando a

los alumnos a leerlas y escribirlas.

El profesor presenta una nueva lamina reproducida al doble o

triple que la anterior y se desatacan las semelanzas.

Los alumnos vuelven a leer la leccidn y después de comentar, se
irdan recortando palabra por palabra y los dibujos que integran
la leccidén, una vez localizados por los nifos. Se colocan en un

tarjetero, en orden diferente al de la leccidn.

Nuevamente se practica el dictado de palabras que lleven la

consonante en estudio para pasar a sencillas oraciones.
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recitar el di

ado de palabras se elaboran dibujos

relacionados con 21 tema central. En seguida se practica el

dictado, nero ahora de oraciones vy estos

complementan con

dibujos.

jetiva donde se

ta evaluacidn gonsistirda en uwuna prueba  ob

y dibujos. Es irecomendable gue analice el

-

=i la mayoria resuleve szatisfactoriamente
los reactivos siga adelante, sino, retarde =1 proceso de

enzefanza vy apligue otros estilos de trabajo gue  lleven al

grupn hacia un aprendizaje general.

las »iw consonantes b a5 semejante
al utilizado en la "§": el tiempo no es  tajante, el maestro

analiza su grupo y avanza de acuerdo a é€l; el educando es la
medida de la ensefanza y no lo gue nosotros, por nuestra coenta

determinemos.

Fara transferir de la letra manuscrita a la script, se coloca

en la parsde las laminas de: "sol", "mama', e=tc.: en letra

marnuscrita. La asociacidn es sugerida por los dibujos.

En seguida =1 maestro muestre trajetas de mizmas palbras
para que los nifins comparen y encuentren las semejanzas. For su
parte loz nifos, ya sea individualmente o en equipos deben leerr

loe dos tipns de letras y ademds deben escribirlas.
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Los ejercicios contintan hasta que se logre el dominio del
mecanismo. Al  vencer esta dificultad, los demds resultarda

sencillo.

La transferencia es indizpensable, puesto gue si se le ensefa a
1os nifos uwnicamente letra cursiva se les dificultard, ya gue
en los amteriales gque e utilizan cotidianamente (libros,
revistas, periddicos, etc.) se imprime generalmente la letra

manuscrita.

Fpsteriormente se presentan otras doce consonantes que son: "c

(coco) s "ch" {(chino); “r" {(rosal); "f" (focol: "g" (gato; "b"

(bota) s "v' (vacaly "rr'" (perro)® "j" (jarra); "11" (llave);

"A" (Randd ; Myt (yoyp). Estas se muestran en lamipas de
cartulina, semejantes a las siete primeras; orientando a los

alumnos para que observen sus caracteristicas y hagan la

asociacidn con el dibujo gue corresponda.

La presentacidén deebe ser semejante al procedimiento con gque se
mostraron las vocales vy las consonantes bdsicas; el maestro
guia a los alumnos para que incluyan 21 sonido de cada letra

sin desligarlo de la palabra respectiva.

Se ensefa la forma de escribir cada letra mediante movimientos
en el aire y pizarrdn sin hahlar, para que ellos, marguen el
ritmo de su escrituras an el aire y posteriormente en su

cuaderno.
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Enseguida se lee en voz alta los nombres que estdn al pie de
cada dibujo (nuevao) para que el grupo capte en lo general, lo

que posteriormente afirma en lo particular.

El maestro pide que copien los dibujos que se presentaron en

una 0 varias clases.

Existen otras formas de ensefiar las consonantes que constituyen
excepciones como la "g" gue se utiliza en cunatro formas (ga,

go, gu,3 gue, gui; gle, gli, y ge, gi); la "x" eguivalente a la

"j"; la "h" muda; la "g" y "k" en su equivalencia con la "c" en
sus sonidos ca, co, cu; asi como la "z" vy la "w". Estas se
presentan relaciondndolas por su  equivalencia fonetica, por

medio de cuentos, rimas y oftros tipos de literatura sencilla.

Las maylisculas se ensefan después de haber identificado las

primeras consonantes (en forma manuscrita y script).

El maestro presenta lecciones que contengan mindsculas, y otras
con mayusculas {(donde deben ir). Se invita a los nifios a leer y
comparar estas; ensefiando el mecanismo caligrafico de

mayusculas y dictando nombres propios.

La ensefanza de las silabas compuestas se da cuando los alumnos
lean vy escriban palabras con silabas simples, empelando la

mayoria de consonantes.

El maestro Severiano sugiere ue se ensefien las silabas
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compuestas por sorpresa, que se escriban las oraciones en el
pizarrdn y 21 alumno las lea. De esta forma el maestro se dara
cuenta que el alumno es capaz de repetir lo que esta escrito en
la pizarra.

"Motive adecuadamente a sus alumnos.
~ Presente oracicones sin prevenir a los nifos. For ejemplo;

Los zopilotes con NEGROS.
— Invite a qgue los nifios las lean, después léalas usted y
sugiérales gue las escriban al dictado.

(Tomado del ibro Caminito de Letras).

Se debe recordar que las evaluaciones son constantes vy
b

necesarias; pot ello es indispensable aplicarlas

periddicamente.

En el Caminito de Letras se maneja inicialmente a las vocales
por separado y con nembre, situacidé que no se maneja con las
consonantes, ya que en estas si =me maneja el concepto

globalizacidn.

El autor de este método utiliza la letra cursiva y minQscula
como eje rector, enfatizando gue la ensenanza de las mayldsculas
vy la letra script se realice cuando el nif  ha aprendido 19

consonantes.

Este +trabajo de investigacidn es un  apoyo valioso para los
maestros gue lo utilicen, puesto gue son temor a equivocarnos,

aseguramos gue hace del proceso de adquisicidn de la lengua
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oral vy escrita un placer y no una carga o prencupacidn
sarmanente. E1 presente gue es conocido tanto en el estado de
“Slayarit como en la mayoria de entidades de la Republica
Lexicana y en su aplicacidn se ba considerado en la mayoria de

scuelas primaria de nuestra entidad.

1.2.— Aprender a Leer y Escribir Cantando.

En el método Aprender a Leer y Escribir Cantando, la primera
palabra es Olimpia, ésta se representa por una nifda, la nifa

tiene una olla.

15 nifios aprenden primero a hacer bolitas o©o circulos con
~rrocitos u otro material. Esta actividad es con el Fin de

adquirir prdctica en la escritura de la "a

dia siguiente les llevaremos 1a ldmina donde se vea la nifa
ue es Olimpia llevandeo una olla, se motivard el interés de los

‘ipos al presentarles el grabado con colores que no lastimen su

sta.
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LA CANCION DE LA O

ficabamos de llegar nos ponemos a canntar 0ooooo.
Quieres cantar la cancidn de Dlimpia.
Quieres cantar la cancidn de Otilia.

Quieres cantar la cancidn de olla.
luieres cantar la cancidn de "o".

Mo, no, no, la de DOlimpia por favor.

Se les ensefara la cancidén de Olimpia vy de esta manera sabran
que lo que el dia anterior hicieron era la "o", de la Olimpia
y la de olla, aunque no sepan hasta después que una es
mayuscula Y la otra mindscula. Con los ejerclcios
preparatorios, han puesto en practica la cuestidn psicomotriz vy

han globalizado cantando.

Fara formar en el nifo la idea de cantida se escribe una
tarjeta con 2l numero 1, diremos gque la colocamos sobre la

ldmina pogue ya conocen una letra.

Se utiliza el mismo procedimiento con la palabra Isela e
Iglesia, aprendiendo la I maydscula y la i mintiscula v sobre la
lamina colecaremos el namero 2, con la palabra Araceli vy
abanico aprenderdn la A mayuscula y la a mindscula y pandremns

la tarjeta con el ntmero 3, Edgarcito y elefante para aprender

la E v la e3 sin gue log ninos sepan que ya estamds



ensefindoles reglas ortogréficas, se coloca el namero 4. De la
misma forma con la palabra Ubaldo vy uva aprenderdn la U vy la u

respectivemente como el namero 5.

En seguida por medio del canto y la prdctica aprenderan a leer
y escribir dos vocales juntas sin decirles que estan formando

diptongos; por ejemplo:

AI OI EI UI

ai o1 el ui

Después de la ensefanza de las vocales vy los diptongos,
continuamos con las consonantes, siguiendo el procedimiento
descrito anteriormente y uwtilizando palabras para cada letra
como: MAMA, para enselar la "m"; con la palabra FAFA, le
ensefamos a escribir la letra "p"; con SUSI practicamos la "g*
|.OLI; para ensefar la letra "1"i luego siguen las palabras con
la leccidén de TETE, DEDO, NENE, #0fi0, BRERE, YAYA, ROMELIA, VY
RAMON, GEMA Y GUSTAVD, CUCA VY CECI, LA LLUVIA Y LA LLAVE,
VERDNICA Y SU VACA, FARIOLA, JORGE Y JOSE, HUGD E HILDA, CHELI,

ZENAIDA, GQUETA, kKIOSCO, MI MEXICO, WENDI.

A continuacidén se analizan silabas compuestas, vy todas las
ljecciones tiene su cancién para facilitar su comprensidn. Las
palabras que se utilizan como clave son: Eruno, El pueblito, La
cancién de la prepa, El ciprés, El platillo volador, La cancidn

de Graciela, Los globos, El1 &arbol frondoso, Don Florentino
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Flores, El1 trenecito, Critina vy Crucita, La gallina clo, Fedro

y FPedrito.

Se debe seguir haciendo el namero que corresponda sobra cada
lamina para apraovechar en iniciar al nifo también en el

conocimiento de los nimeros.

Este método posee un enfoque bien relacionado a los intereses
del nifo, 1 cantoiy por elle favorece el proceso ensefianza-
aprendizaje de la lecto-escritura, puesto que la epsefanza por
medin del canto estimula el trabajo individual, porgue existe
un interés que lo motiva, este debe ser dirigide hacia los

objetivos del aprendizaje.

Hemos identificado que la confirmacidn tedrica se encuentra
sustentada en los principios de Fiaget, v en la parte practica
wiste una combinacién de andlisis y de sintesis, asi como de

fonetismo y globalizacidn.

Es sintético porque parte de la letra pero no de la letra
aislada, sinc de ésta, relacionada con un dibujo gue sirve como
apoyo o material diddctico y que ademas s  vincula
perfectamente son las necesidades e intereses de los nifos. De

ello surgen las silabas, las palabras y los enunciados.

Es fonético porgue utiliza los sonidos y a traveés del canto, el

nife aprende la lecto-escritura.
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Ademds, es similtaneo pussto que induce hacia la ensefanza de

la lectura y la escritura a la par.

En este método el canto dirige al alumno hacia la pronunciacidn
de los distintos sonidos de las letras sin conocerlas; los
dibujos en cada letra son de gran apoyo para la realizacidn del
proceso ensefanza—-aprendizaje.

En esta propuesta se considera la naturaleza y mentalidad del

nifo, cuya caracteristica es la percepcidén globalizadora.

Aungque el presente es de gran valor —-sin atervernos a dudarlo-,
no se analizan en &1 de manera detenida ejercicios de
maduracién psicomotriz Ffina, los que e pratican no son
suficientes para el desarrollo de la escrituraj de la misma
forma, MNO GSE SUGIERE EL TOND O EL RITMD A CADA CANCION
PRESENTADA; tampoco se define algun tipo de evaluacidn (formal
o informal), aunque de hecho cada maestro debe aplicarla

ingeniosamente.

Mo sabemos @1 motivo por el cual este métpdo npo se dio a
conocer al magisterio, aunque consideramos que seria de
verdadero apoyo para los docentes en su  labor educativa

cotidiana.

3.3.—- Propuesta para el aprendizaje de la lengua

escrita.

La evaluacidén del aprendizaje es una situacidn resultantes a



todo educativo.

Al concepto  de mvaluacidén le subyace una concepcidn de
aprendizaje que determina las formas, los instrumentos y los

criterios de evaluacidn.

5i el aprendizaje es concebido como un proceso paor medio del
cual el sujeto construye su propio conocimiento, la evaluacidn
tiene gque dar cuenta del proceeso que sigue un sujeto para
comprender el obieto de conocimiento y de la caracteristica
particulares del sujeto que aprende; es de suma importancia la
consideracidén de estos gelementos para el disefio de las
situaciones didacticas que favorecen el avance en 2l procesn de

aprendizaje en el sujeto como en el grupo.

Con base en lo anterior y como elemento indispensables para la
accién pedagégica, la Fropuesta se inicia con una evaluacidn en
la primera semana de septiembre, de las cuatro evaluaciones a

realizar en el periodo escolar.

Esta primera evaluacidén permitirda al amestro detectar en cada
alumno, los momentos evolutivos del proceso de aprendizaje de
la lengua escrita y conocer las diferentes conceptualizaciones
que tiene los nifos acerca de esta. De acuerdo con leos
resultados de las evaluaciones, el maestro estard en
posihilidades de organizar su trabajo favoreciendo asi el

procesn de aprendizaje de sus alumnos.
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En cada evaluacién se inlcuyen los aspectos de: escritura,

lectura vy andlisis de la representacidn escrita de oraciones.

Dentro de la ESCRITURA Se comprende: el dictado de palabras

como de enunciadbs, y la escritura libre.

Con respecto a la LECTURA en las diferentes evaluaciones se
inlcuyen los aspectos siguientes: palabras con imagen Yy sin

ella, enunciados ton imagen y sin ella.

En el ANALISIS DE LA REFRESENTACION ESCRITA DE ORACIONES, se
incluyen una en cada evaluacidn para conocer lo que el nifo
estd representando en una oracidn escrita vy el orden de
aparicidn de sus elementos.

Loe resultados de cada evaluacidn representan las diferentes
concebtualizacioneﬁ que los nifos tieme acerca del sistema de
gscritura. Los criterios de evaluacidn se constituyen a partir
de las diversas respuestas que en situacisdn de evaluacion
presentan los alumnos en el dictado de palabras y enunciados vy
en redaccidén, asi como ante la lectura e interpretacion de los

textos que se proponen.

Fara definir el tipo de conceptualizacidn que cad alumnos
manifiesta., es necesario realizar un andlisis detallado de la
representaciones graficas y de los tipos de respuestas
obtenidos al teérmino de cada evaluacidn;g dicho andlisis se

realiza con base en los siguientes criterios de evaluacidn, los



cuales permiten identificar los avances y la estabilidad de las
adguisiciones gque el sujeto que aprende ha obtenido a traves de
ja interaccién con el sistema de escritura en situaciones

aspecificas de aprendizaje.

El tipo de hipdtesis que un nifio puede manifestar ante el

dictado de palabras y enunciados puede ser:

A) DICTADO DE FALAEBRAS

[
e

FRESILAERICO (F8); cuande no relaciona los textos con los

aspectos sonoros del habla.

SILARICO (SIL): cuando el nifo relaciona a cada grafia de su

escritura con cada silabha de una palabra.

SILARICO-ALFABETICO (S/A); cuando el nifio relaciona unas veces
una agrafia con una silaba y otras una grafi con un fonema
dentro de la misma palabra, es decir, coexisten la hipdtesis

sildbica y la alfabética.

ALLFARETICO (A): cuando el nifie relaciona a cada grafia de su

escrritura con un fonema de la palabra en cuestidn.

BE) DICTADO DE ENUNCIADOS

El registro correspondiente a escritura de enunciados ademas de
considerar los criterios utilizados para registrar escritura de
palabras, considera  las separaciones que existen entre una

palabra vy otra, y puede ser gue separe:
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SUSTANTIVO (SUST); separa el sustantive, aungue a veces lo una

al articulo o al verbo.

VEREBO (VERE): Jjunta la particula con el sustantivo, al
sustantivo lo separa del verbo y a este lo separa de la

siguiente palabra.

FARTICULA (FPART); separa la particula del sustantivo, al

sustantivo del verbo y a este de la siguiente palabra.

C) REDACCION
Se utilizan los criterios sefalados para registrar escritura al

dictado de enunciados.

D) LECTURA

En este aspecto el nifo puede:

1.- Considerar que el texto sin imagen no tiene significado, o
bien le asigna un significado al texto, no considera la

propiedades del mismo al interpretarlo.

2.~ Los nifos asignan un significado a los textos vy la
interpretacidn que hacen de los mismos considera las

propiedades cuantitativas de dichos textos.

-

Z.— Los nifps al leer los textos (ademds de considerar las
propiedades cuantitativas) consideran las propiedades
cualitativas de los textos, es decit, las letras gque componern

las palabras del texto.
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E) ANAL.ISIS FARA LA REFRESENTACION ESCRITA DE LA ORACION

Fara este rubro se registra con D, C, B, o A, segin sea el

casn., €l alumno es:

(D) cuando el nifo no acepta que los aspectos sonoros estan
representados y por tanto no efectua correspondencia entre las
partes de la representacidn escrita y las partes de la emisidn

oral.

(C) aisia 1ps sustantivos de la oracidn pero no puede separar
el verbo. Considera que el verbo estd escrito pero no tiene

existencia independiente.

(A) consideran gue cada una de las palabras que corforman la
oracidén estdn representadas, respetando el orden de enunciados.
Con el registro de conocimiento de este momento el docente
estard en condiciones de realizar la planeacion de actividades
de acuerdo a las distintas manifestaciones que presenta su
grupo. Fara la pplneacidn de las actividades el maestro debera
considerar, como principic bédsico, la otrganizacidn de las
acciones que orientan el proceso de aprendizaje con el fin de
crear situaciones didacticas a través de las cuales propicie vy
favorezca en sus alumnos  la construccidn del conocimiento de

nuestro sistema de escritura.

Para que esto sea posible. al seleccionar las actividades, el

maestro:
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Toma siempre en cuenta las distintas conceptualizaciones que

manifiestan sus alumnos acerca de nuestro sistema de escritura.

Fiensa qué aspectos del proceso pretende favorecer:

Analizar cada una de las actividades seleccionadas, y considere
21 material necesario para que lo nifios los realicen, asi como
el tiempo de aplicacidén de cada una de las actividades de
lengua escrita; el maestro toma en cuenta que debe analizar

actividades de las otras dreas de conocimiento.

Combina las actividades individuales, de equipo y grupales; por
ejemplo: comienza proponiendo actividades para los diferentes
equeipos, s=sigue con trabajos que los nifios deben realizar
individualmente vy por 0ltimo organiza una actividad colectiva

en la que confrontan las opiniones de todo el grupo.

fdmite los posibles cambios en su planeacidn o la suspensiin de
alguna actividad cuando: note gque los nifios estdn aburridos o
cansados; se dé cuenta de que el interés de sus alumnos en ese
momento es otro y estd dispuestao a aceptar las sugerencias de

ellos para realizar una determipada actividad.

En la seleccidn de actividades interviene la creatividad del
maestro, ya gque a veces es posible no sélo la integracidon de
varias actividades, sino también la variacidn y adecuacidn de
otras a las necesidades de los alumnos. Es necesario sefalar

que una actividad bien seleccionada permite el logro de los
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objetivos propuestos y por ende favorece el aprendizaje de los
alumnps, sin embargo, también puede suceder que 2]l maestro
introduzca demasiadas actividades porgque son de su agrado o
considera gue son adecuadas, pero sin  tomar en cuenta &1 para

qué de dichas actividades.

En cuantoc a la organizacién del trabajo, el maestro:

Organiza el trabajo de modo que le permite atender a sus
alumnos.

For ejemplo; mientras unos estdn dibujando vy necsitan poca
atencidén de su parte, puede pedir la interpretacidn de textos a

ot+ros niAos.

recorre las diferentes mesas y platica con los alumnos en forma
individual o por grupos, deshechando la idea tradicional de que

el lugar del maestro es el frente del salén.

Cuando realiza actividades con todo el grupo (por ejemplo la
lectura de un cuento) se ubica en forma tal gue permita a los
nifos verlo vy escucharlo con comodidad, aungue para ello
algunos tengan necesidad de cambiarse de lugar (mover sillas,

sentarse en el suelo a su lado, etc.).

No intervumpe una actividad si los alumnos demuestran interes vy
estan entusiasmados con ella, aungue tenga que dedicarle més

tiempo del previsto.

Fropone las actividades con entusiasmo y participa en ellas,



procurando que los nifos se interesen y diviertan; recuerda que
el proceso de aprendizaje se retrasa cuando el trabajo es

aburrido o de tipo mecdnico.

Brinda informacidn cuando los nifos lo soliciten, siempre que
esta no surja del grupo; trata de darla en tal forma gue
obligue a los nifios & pensar Yy a no ser seres receptores
pasicos. For ejemplo: si alguien gquiere saber cdmo se escribe
marza, el maestro puede preguntar; iddnde se puede enconbtrar
escrito marzo?¥, =i gl nifio dice gue esa palabras estd escrita
en el calendario, le pide gque la busque alli.

Las actividades gue se proponen para realizar con los nifos
aparecen desarrolladas en las tarietas anexas. Todas
actividades tienen antes de su descripcidn un texto escrito,
con un tipo de letra inclinada, donde se explica en faorma breve
lo gque se pretende favorecer con cada una de ellas. Aparecen,
ademds algunas preguntas que puede hacer el maestro y posibles
de los niflos; las mismas estdn dadas a modo de ejemplo para

explicar la forma posible de conducri ese trahbajo.

Las actividades presentadas son solamente algunas de las que
puede llevar a cabo o poner en practica el maestro, en la
medida en gue este comprenda el proceos de aprendizaje, los
objetos planteados para determinada actividad vy el desarrollo
de las mismas, sera ocapaz de crear otras similares que

enriquezcan y hagan mds variado 1 trabajo en el aula.
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Esta propuesta, representa un apoyo importante y valioso para
el docente, puesto que para su aplicacidn incialmente considera
al nifo como un ser pensante y actuante, se le evaldan sus
etapas cognoscitivas para detectar el nivel de desarrollo
lingilistico que posee y partir de ahi en el desarrollo vy

adecuacidn de las actividades.

Ademds, la presente da pie a que el docente apligque cualquier
metodologia que le pareza adecuada para su grupo, pPero da la
pauta para entre lazar esta con aguel, utilizando las fichas o
actividades alternativas para cada tema de estudio. En ellas se
mantiene una e&valuacidn peritdica y continua para lograr

detectar el avence obtenido del grupo.

Actualmente ®s un grupo considerable de maestros que utilizan
esta propuesta como alterntiva en el proceso de ensefnanza—
aprendizaje de la lecto—escritura, elle porgue ésta arroja
resultados satisfactorios, puesto que forma educandos
reflexivos, cYriticos y capaces de describir oral en forma

escrita cualquier actividad o situacidn.

Creemos que dentro de los aspectos beneficos, se podria
detectar una inconveniencia, la cual consideramos que afectaria
a las personas del medio rural, puesto que lns nifos (la
mayoria), son algo distraidos y por su deficiente alimentacidn
y falta de suficientes medios de comunicacidn, posee un nivel

de interpretacidén menor que los nifins del medio urbano.
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3.4.— Mi lectura escritura.

En el afio de 1978 la Secretaria de Educacidén Fdblica realizd
una revisién a los planes y programas en vigor, elaboraron una
recopilacidn de opiniones a mestros en servicio y pedagngos, en
relacidn a las modificaciones que debian hacerse a los
materiales existentesy; llegando a la conclusidn de elaborar
materiales que contemplaran en forma global los contenidoss;
ademas de utilizar una metodologia apta a estos. De esta
reestructuracidén surgid la utilizacidn del Meétodo Global de
An&lisis Estructural para la ensefanza y la escritura, el cual
sirve como sostén para la propuesta de la profesora Ofeliag ya
gque ella toma la secuencia de este para utilizarle en su
trabajo, cambia dnicamente un objetivo de la unidad & (mddulo
4, el que trata scbre silabas compuestas), para tratarlo en la
unidad 83 en adelante todos los objetivos y unidades son

evactamente igual que el Método Global.

Fosteriormente, hacia el afo 1979, este programa entrd en vigor
por haberse considerado como el mas adecuado a los intereses y
necesidades de los nifios de primer grado tales como:

integracién a traves del afecto; el maestro debe encontrar las
actividades que respondan a los intereses de los alumnos
propiciando con ello una disciplina satisfactoria y una

convivencia grupal.

Integracidn y pensamiento infantil (sincretismo infantil); la
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percepcion del nifio de primer grado es global, es decir, a esta
edad percibe las cosas como un todo indiferenciando sin ser

capaz de analizar sus componentes.

Madurez para la integracidén <(madurez sensoperceptival); para
lograr los aprendizajes del primer grado es necesario una
maduracién del sistema motor vy de los ceptros de percepcidn

visual y auditiva.

Coordinacién visomotriz; es la capacidad de coordipar la visidn
con el movimiento; gsituacién que es indispensables para
realizar moltiples actividades comeo: correr, brincar, patear,

saltar, etc.

Después de haber analizado las caracteristicas de los alumnos,
iniciaremos con la FRIMERA ETAFA del Método Global de Andlisis

Estructural, que es la siguiente:

A) Etapa de visualiracidn de enunciados.

Conversacidn (sobre el tema de médulol.
Escritura de enunciados hecha por el maestro.
LAS ROSAS DE RAMON.

Ramén cultiva rosales.

Los rosales ya tiene rosas.

Ragquel pone rosas a la carretera.

En la carreterava Rita y Ramdn.

Lectura de enunciados hecha por el maestro.
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Identificacidn de los enunciados.

Copia de enunciados.

Evaluacidn (el maestro toma en cuenta las respuesta que los
alumpos dieron en el paso de la identificacién de los

enunciados) .
E) Etapa de andlisis de enunciados en palabras.

Conversacidn.

Escritura de los enunciados hecha por el maestro.

Lectura de los enunciados hecha por el maestro.

Identificacidn de los enunciados.

Lectura de las palabras del enunciado. Se elige un enunciadco de
la lectura por ejemplo: Raguel pone rosas a la carretera.
Identificacidn de las palabras.

Copia de palabras y enunciados.

Evaluacidn (las respuestas dadas por los alumnos en el paso 6

de esta etapa).
() Etapa de anadlisis de palabras en silabas.

Conversacidn Escritura hecha por el maestro.
Lectura de enunciados hecha por el maestro.
Identificacidén de los enunciados.

Lectura de las palabras del enunciado.
identificacidén de las palabras del enunciado

identificacidn de las silabas en estudio.
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Ejemplo: Raguel pone rosas a la carretera.

Ra, ro, re.

Identificacidn de las silabas y estudio de la palabra.

LOs nifos reconocerdn las diferentes combinmaciones entre la
consonante de la silaha en estudio y las vocales.
Identificacidén de la silaba en estudio dentro de las palabras
de los enunciados.

LAS ROSAS DE RAMON.

Ramén cultiva rosales.

Los rosales yva tienen rosas.

Raguel pone rosas a la carretera.

La carretera recorre la calle.

En la carretera va Rita y Ramdn.

Formacién de palabras vy enunciados utilzando diferentes
cambinaciones, por ejemplo: reo, rama, arma, Rogque, rata, etc.
Trazo en script de la consonante de la silaba.

Evaluacidn (que el alumno identifique las silabas en cualquier
palabra vy forme palabras con las silabas en estudio vy

posteriormente con éstas forme oraciones y enunciados).

D) Etapa de afirmacidn de la lectura y escritura.

Conversacidn.
Escritura de enunciados hecha por el maestro.
Lectura de los enunciados.

Redaccidn de los enunciados.
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Evaluacién (lectura y escritura de los enunciados, considerando
las diferencias individuales.).

Este meétodo es un recurso diddctico considerando  hasta hace
poco como el meétodo oficial para la ensefanza de la lecto-
escritura en nuestro pais. Aunque a partir de 1991, fecha en
que entra en vigor la nueva modalidad educativa por la
Modetrnizacitn implantada por el regimen gubernamental de Carlos
galinas de Gortari, que otorgd libertad a 1los docentes para
elegir el méteodo gque a su criterio se adapte mejor a las

necesidades e intereses de su grupo.

El Método Global de Andlisis Estructural se fundamente en las
leyes de aprendizaje vy en los estudios experimentales sobre la
psicologia evolutiva gue estimula en sus investigaciones

Fiaget.

El presente matiene, segun nuestro criterio las siguientes

ventajas:

Manipula adecuadamente el sincretismo infantil, puesto que 1o
utiliza vy favorece su evolucion mediante ejercicios de

observacidén y andlisis dirigidos por el maestro.

La ensefanza de la lecto-escritura se encuentra perfectamente
relacionada con la manera natural de hablar del nifio, por lo

tanto favorece la comprensidn de la lectura.

For su integracidn, favorece el +trabajo por equipos vy la
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disciplina adecuada.

Considera la ensefianza de mayusculas y mindsculas a la par.

La evaluacidn es permanente y constante durante el proceso

educativo.

Lot hédbitos ortograficos se ven favorecidos mediante la

visualizacién y escritura de modelos.

Los ejercicios de preparacidn estimulan la coordinacidn
motriz, la maduracién sensoperceptiva y la socializacidn del

nifio.

La comprensidn de la lectura se logra en gran parte.

De igual forma, hemos detectado algunas desventajas como:

Carencia de alternativas a tratar en las diferentes letras.

No contempla dentro de sus ejercicios de preparacién, algunos
que sean aptos para desarrollar la madurez psicomotriz fina,

puesto gue esta es la base una correcta escritura.

El tiempo gque se necesita para el aprendizaje de la laectura vy
escritura es suficientemente largo, aunque con este metodo se
logre que el alumno sea reflexivo, analitico vy critico.
Desafortunadamente los padres de familia manifiestan
problemética si el alumno ne lee en unos meses. sefalando al

mestro como responsable de ello.
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Este m&étodo es un desecho de paises mds desarrollados, en los
cuales los alumnos se desarrollan en una ambiente mas apto para

este.

El Metodo Global no arroja resultados satisfactorios y es

aplicado en un medio rural, o en un wrbano marginado.

En el estado de Nayarit la maestra Ofelia Falomera Herndande:z se
ha encargado de difundir la parte operativa del mencionado
método, agregando aportaciones personales derivadas de su
experiencia hacia este, las cuales se encuentran plasmadas en

sus libros que personalmente ha editado y elaborado.

3.5.— La Dca Alfabetizante.

Fara la realizacién de este trabajo se realizé un estudio de la
realidad que viven las personas analfabetas, con el fin de
obtener situaciones significativas que se utilizardn en el
proceso de la reflexidémn . El vocaulario que se usa durante el
aprendizaje de la lectura y la escritura es el mismo que plasma
la problemdtica y necesidades de las personas que habitan en
distintas colonias de nuestro estado, por ello, se
seleccionaron términos linglisticos comunes, lo gue despuées de
un minucioso estudio sobre la descomposicién sildbica y la
combinacién de las silabas resultantes dieron lugar a la
formacidn de palabras nuevas., las cuales mantienen

significacidn v estimulos mentales efectivos para el adulto.
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Las palabras usadas fueron: CASA, FALA, GATO, VECINO, NIFO,
ARADO, AZADON, MEXICO, ESCUELA, TRABAJO, FABRICA, HOMERRE,

CHIQUILLD, GUITARRA, YUGO, KIOSCO.

El material se plasmé en laminas con dibujos & cada palabra
generadora; este se devolvid a los uwusuarios en forma de
lecciones integradas en el juego de la 0CA, ello, con el que
cada uno analizara los dibujos individualmente, logrando con
ello establecer comunicacidn vy elevar el aspecto socio-

cultural.

Este métodn se inicia con la palabra casa. Cada alumno observa
el dibujo de la casa que se muestra en la 0Oca que posee cada

Lino.

é
A
:

(Tomado de la Oca Alfabetizante)

Enseguida de la observacidn, se sugiere que reflexionen sobre
los siguientes aspectos:

a) Qué es una casa.



b) La influencias de la vivienda en la familia.
c) Problemas de vivienda.
d) Fosibilidades y formas de adquirir la vivienda.

g) Cudles servicios deben tener, etc.

La Qca Alfabetizante pretende lograr capacitar al analfabeto en
el aspecto de lectura y escritura; gue lea y escriba tanto con

sonidos deébiles como con sonidos fuertes; de igual farma

silabas comunes (sa, pa, etc.) como silabas inversas.

La alfabetizacidn en la oca se efectia de la manera siguiente:

Se muestra en la Oca la palabra casa; se pronuncia lentamente
la palabra Y enseguida se escribe sobre pizarrdn.
Fosteriormente el ipstructor sefiala la palabra escrita en la
pizarra y la pronuncia claramente para practicar lo que se estd

estudiando y no haya confusidn.

Después de que el instructor leyd, pide & los alumnos gque
respitan por varias ocasiones vy posteriormente escriban lo
leido en el pizarrén y en el cuaderno, el quia realiza las

correciones gue sean necesarias.

En este método se utiliza y exclusivamente letra script.

Fosteriormente se mostrarda en la Oca las silabas ca-sa y se
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analizard la palabra para descubrir cudntas veces se abre la
boca para pronunciar; se escriben las silabas en el pizarrdn,

sefaldndolas vy pronuncidndolas claramente.

En seguida repetira las silabas en el pizarrén y en cuaderno.
El instructor aclarard gue existen familias derivadas de cada
silaba sefalando: sonida fuerte, ca, co, cu; seonido débil, ce,
ci. Los alumnos las pronunciardn lentamente vy practicaran su
escritura y pronunciacidn hasta identificarlas por medio de

lectura, escritura y dictado.

Después de haber analizado esta parte se propone sefalar
cimultadneamente las silabas cu-ca, asi descubrird el nombre de
una persona Y ademds que al juntar dos silabas pueden formar

palabras como: coca, cOCco, CUcO, Ceci, coce, etc.

Fosteriormente se semalan en la Oca las vocales. se leen y se
escriben en el pizarrdn, y se aclara el uso de antes, de en
medio o al fimal asi se descubren palabras como: coa, OCa, ©C0D,

cae, caico, cauce, etc.

fsi, en seguida se indica gque de esta manera conocieron la
familia derivada de la ca. ahora conocerdn la de la silaba sa,
se, si, S0, su; ejemplos y algunas palabras con estas silabas

como:seso, susa, asea, eso, susi. etc.

Al juntar las silabas de la primera familia con las de la

segunda encontraran palabras como: casi, caso, sSuceso, COosS0,



cose, Saco, sosa, etc.

El instructor escribe en el pizarrdn enunciados como:
Ceci asea su casa.

Esa cosa es coca.

Susi cose esa casaca.

Cuco usa cuaco. Etc.

Los alumnos copia las frases en su cuaderno, escriben lo que el
instructor les dicta realiza un ejercicio de escritura con

oraciones libres.

El juego auxilia el desarvrollo del proceso ensefanza-—

aprendizaje y sirve en la formacidn de palabras.

Para continuar, 2l grupo se divide enmn equipos de 4, 3 o0 &
PErSONAS.

Cada uno tirard el dado y podrd usar solamente el namero de
silabas gque marque en puntos el dado en su tirada, ademés de
todas las vocales. Banard el que haga mayor numero de palabras
que escribird en su cuaderno o en el pizarrdn, leerd y

explicard el significado de estas.

Como la palabra casa en su descomposicidén silabica solo tiene
10 silabas, la dltima tirada la marcard el que llegue primero a

la silaba su.
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EJEMFLO
ca sa
co se
cu 51
ce s0
ci su

El primer alumno tira el dado le sale 3, solamente puede usar
silabas ca, co, cu y todas las vocales. Fodrd componer palabra

COmo: COCDh, CucCa, CUuco, caico.

Siguiendo el orden, tira cada jugador y coloca su ficha en el
lugar correspondiente pasa el dado a su compafiero y comienza a

descubrir palabras.

En las siguientes tiradas los alumnos podrén completar lod diez
lugares que ocupan en el Oca 1las silabas derivadas de la
palabra casa por lo que pueden descubrir variedad de palabras
al ir ampliande su vocabulario, de esta misma forma se propone

analizar y tratar las 16 palabra restantes.

Es increible la rapidez que tiene este recurso en la

alfabetizacidn.

Esta metodologia posee una caracteristica espcial, su proceso
es completamente sildbico, vya que para la ensefianza de la
lecto-escritura se parte de las silabas de las silabas como se
menciona a continuacidn:

a) Se enseran las vocales.
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) Se presentan las silabas, se visuzalizan y se practican
hasta lograr su aprendizaje.

c) Se combinan las silabas para formar palabras.

d) Ejercicips de reconocimiento y pronunciacidn.

e) Con las palabras conocidas se forman enunciados y oraciones.

Este trabajo posee caracteristicas educativas acordes a los
intereses de quienes lo utilicen, por medio del juego surgen
opiniones espontdneas y gue sirven como sostén para el andlisis

y la reflexidn de la problemd&tica real de los educandos.

La Oca Alfabetizante puede ser dirigida por cualquier persona
adulta que sepa leer y escribir, puesto que para su aplicacidn
no se requiere de una especializacidn pedagdgicas tampoco es
necesariao mucho material auxiliar, puesto que cada alumnos
posee el suyo. El adulto tiene la oportunidad de jugar a placer
y en el momento que lo sienta necesario (fuera de la hora de

sesidn).

Considera dentro de sus palabras generadores a una, gue
mantiene interrelacidn con nuestro idioma, puesto que posee una
letra que presenta midltiple sonidoz, dicha palabra es México y
"o n

la letra en cuestidn es 3 los sonidos: s, Js Ccs.

Farticularmente consideramos gque la Oca Alfabetizante mantiene

algunas DESVENTAJAS como:

Este método fue aplicado en un grupo piloto y jamds se dio la
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oportunidad de que 1lbs maestros nayaritas (por lo mencs)lo
conopcieran y aplicaran, aunque los resultados obtenidos en esa

investigacién fueron favorables, La Oca no logrd proyeccidn.

El aplicador, aungque no requiere especializacidn pedagdgica
debe poseer dominio total del procedimiento para poder
conducirlo en el grupo y lograr participacion de los alfabetos

en el descubrimiento de nuevas palabras.

La lectura queda relegada, puesto gue se presta mayor atencidn

a la identificacidn de silabas y formacidn de palabras.

La 0Oca no considera una evaluacidn formal. OGuizd por ser
especial para adultos no se realice de igual forma como se

lleva a cabo en la educacidén primaria.

No se contemplan palabras mayisculas, Gnicamente se mencionan
en el instructivo, por lo cual, el adulto no las visualiza en

el momento del juego.

Al final del presente trabajo se muestran algunos materiales
que sirven como auxiliares para la aplicacidn de cada método;
estos recursos didédcticos son sugeridms por el autor de cada
propuesta. El aparatado deonde se localizan es el titulado

AMEXOS.
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CAFITULO 1V

SEMBLANZA DE 1L0S AUTORES DE LDS METODOS DE LECTO-ESCRITURA

4.1.— Biografia de Severiano Ocegueda Pefia (1913-1970) (Método

6lobal Fonéticol).

Nacié el 11 de agosto de 1913 en Mazatldn, municipio de
Compeostela, Nayarit. Sus padres fueron Juan Ocegueda Aguirre vy
Clotilda Fefa Fletes, el primero dedicado a la pequefa
industria coquera vy la segunda  al comercio y labores
domésticas. Su padre poseia una sultura sdlida para su tiempo vy
el ambiente modesto del pueblo donde vivid. A la edad de 5 afipos
su progenitor lo inicid en la ensefanza de la lectura y

escritura aprovehcando el manto de arena de la Flaya de

Flatanitos, cerca de Ixtapa en el Estado de Nayarit.

Su idea era gue su hijo estudiara para ingeniero, y por ello
cuando salid de ese lugar se dirigid al norte con la intencidn
de internarlo en un centro de estudios pero no logrd realizar
su  propoésito porgue muridé en la poblacidén de Santiago
Iscuintla, Nayarit. La familia regreséd a Mazatld vy su senora
madre lo inscribid en la escuela del pueblo que estaba a cargo
de la ameritada Concepcién Gonzdlez Burke (dofa Concha como

carifosamente la llamaban los vecinos del pueblo).

El sistema empleado por esta maestra, de trabajar con 4 o 3



grupos simultdneamente ayudada por los alumnos distinguidos de
la misma escuela; posiblemente influyd en desarrollarle la
vocacién del magisterio porque cuando termind el cuarto grado
(vltimo en la escuela elemental de ese tiempo), su madre no
quiso que abandonara 1la escuela y entonces la maestra lo
incluyd en el grupo de monitores. Las sabias orientaciones de
su maestra, el deseo de mutacidn vy otras circunstanacias
favorables constribuyeron a darle una formacidn apoyvada en

procedimientos autodidacticos.

La amistad de personas cultas de su pueblo, desarrolld en &l
gusto por la lectura vy desde muy chico se puso en contacto con

los grandes autores de la literatura nacional y universal.

A los 12 afos por situaciones econdmicas desfavorables de la
familia lo obligaron a asumir la responsabilida de la misma y
tuvo que trabajar intensamente para sostenerla. esto le ayudd a

forma su cardacter con firmeza para enfrentarse a la vida.

En 1230 ingresd a la Escuela Normal Rural de Xalisco, Nayarit,
recomendado por el profesor Francisco Zarate Gonzdleza allid
realizd sus estudios profesionales que complementd despues en
la Escuela Normal Urbana de Tepic. En ambas sobresalid como

estudiante ejemplar ya que siempre, fue un alumno distinguido.

Ingresd al magisterio el primerc de febrero de 1992 en el

100



poblado de Fochotitdn, municipio de Tepicsy ahi aprendio a ser
maestro responsable y trabajar con empefo en biene de los

nifos.

Como sindicalista participé en las luchas magisteriales desde
que se inicid en Nayarit el movimiento de organizar el
sindicato y a la vez la Confederacidén de Trabajadares de
México. en una verdadera etapa de efervescencia Revolucionaria.
Fue el primer Secretari de la seccidn XX del Sindicato Nacional
de Trabajadores de la Educacitn, donde se distinguid por
defender siempre los derechos escalafonarios de los agremiados
y demostrd un  compaferismo & toda prueba en las diferentes

necesidades que se presentaban.

Su obra literaria ha sido prolifera y variada, distinguiéndose
los siguientes estilos: clasico por 1la forma de escribir,
romdntico; por el fervor que imprime en sus poemas. Fedagdgicos
porgue son aplicados en la ensefanza. Folkldrico: puesto que
habla de las costumbres y tradiciones de los pueblos
revolucionarios; porgue habla de lws cambios progresistas que
los pueblos deben tener y de una poesia que sSiempre es

reflexiva.

El poema con el gue se inicié lo escribid en su pueblo a la
edad de 11 afos en 1924, y se titula "A Hidalgo", participando
a través del tiempo en varios concursos o certamenes

culturales. Frimer lugar "Nifo Campesino", poesia infantil de
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tema rural, publicada en el periddico "El Maestro" difundifo a
nivel MNacional por la S.E.F. FPrimer lugar en 1los primeros
juegos florales de Santiago Ixcuintla, sequndo v tercer lugar
en otros eventos de ese mismo tipo. En la ciudad de Tepic en
los Juegos Florales. Frimer lugar en San Blas, Nayarit, en los
Juegos Florales. Segundo lugar en los Juegos Florales
Nacionales de Iguala, Guerrero con su poema "Bandera de

Ménico".

Entre sus obras publicadas sobresalen Surco. libro primero vy

segundo, Lecturas para chicos vy grandes, Consejos a HMi Hijo,

Geoqrafia del Estado de Nayarit, Toponomias Aztecas y Cuadernos

sobre Ortoqrafia y sus Reglas agquia auxiliar para maestros vy

libro de lectura para el alumno CAMINITO DE LETRAS:

procedimiento que en forma experimental y con un gran Gxito
favorable para la ensefanza de la lecto-escritura autorizado
por la S.E.F. en el estado de Nayarit y algunos otros Estados,
donde los nifos aprenden a leer y escribir en un periodo de & a
4 meses rspectivamente. Su tltimo libro Estampas de Mayarit vy

de México ha merecidn grandes elogios.

Sus obras son demasiado ampliaz, cuena con suficiente material
gue no bha sido publicado por falta de recursos RCONOMICOS

debido a que el maestro no las ha escrito ceon fipes lucrativos.

Colaboré en los periddicos locales, E1 Demécrata. Vida Musva.

siempre orientado culturalmente vy exponiendn  =u pensamiento
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revolucionario.

Ocupdé los siguientes puestos: PMaestro de Banguillo de 1€ a
1947, ya gue a partir de esa fecha fue comisionado a la escuela
"Benito Judrez" de 1la ciudad de Hermosillo, Sonora, como
director de la mismai; en donde ocupd el primer lugar con ese
cargo en todo el Estado. Inspector de la zona de Acaponeta en
1948, posteriormente de marzo de 12345 a junio de 1960 fungid
como Director del Ensayo Filoto de Educacidn Bdsica sn Santiago
Ixcuintla, Nayarit. Reintregrandose como  Inspector de la
primera zona Escola, con cebecera en Tepic: donde prestd sus
servicios hasta el 30 de septiembre de 1988, va gque a partir
del 1o. de cotubre del mismo afo presentd sus documentos
respectivos de pre-—jubilacidén por encontrarse delicado de

salud. Falleciendo el 14 de junie de 1990,

SEVERIANO OCEGUEDA FEMA (1913 — 19%0)

103



4.2.— PBiografia de Maria Dolores Ruiz Villagrana {Apre

Leer y Escribir_cantando).

La maestra Dolores nacidé el dia 19 de marzo de 1937 en la
ciudad de las Gardenias municipio de Acaponeta, Navarit.
Fealizé sus estudicos primarios de 19245 a 1931 en la escuela
Centro Escolar Acaponeta, en Acaponeta, Navarit. Cursd la
secundaria en la escuela Secundaria Amado Nerva de Tecuala,

Mayarit; en el periodo de 1954 a 1957. Los estudios superiores

fueron adguirideos en la Escuela Norma Urbana de Tecuala, de
1967 a 1965. Fosteriormente, hacia los anos 1979-1982, cursd la
Universidad Fedagdgica Nacional, en la ciudad de Tepic,

Nayarit.

Los servicions prestados a la educacidn de Navarit son: Maestra
Municipal comisionada en la Escusla Frimaria Superior General
Rafael Buelna en Tecuala. durante lps afns 1992-1%36; donde se
inicid comp Maestra de Educacidn Frimaria. lLabord ademas, en
las Escuelas Sor Juana Inés de la Cruz y Leona Vicario,
ubicadas en la comunidad citada anteriormente. Ocupd el puesto
de Directora en la Escuela Constitucidn de 1837 ambas

localizadas en Tenuwala. Fungid como Directora  en la Frimaria

Miguel Hidalgo de Acaponeta.

Orupd el puesto como Directora de Frimarias de la Secretaria de

Educacidn yv Cultura en el perindo 1989-1290, en la oiudad de
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1790 a
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de

Frimarilias,

RUIZ YILLAGRANA

(1937~
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4.3.— Biografia de Ofelia Hortencia FPalomera Herpandez (Mi

La maestra 0Ofelia nacié en Ixtapa, Municipio de Fuerto
Vallarta, Jalisco en el afo de 1942, sus padres son el profesor

Crispin Falomera Ldpez vy la profesora Clotilde Herndnder Joya.

Cursé sus estudios de educacién primaria en diveresa mscuelas
donde sus padres laboraban como maestros. En 1948 ingresd a la
pscuela primaria cursando el primer grado en el poblado Lo de
Marcos, Nayarit; el segundo en San Vicente, Nayarit: tercero en
gan José del Valle, Nayaritj cuarto, guinto y sexto los estudid
en el Centro Escolar 15 de Mayo de Fuerto Vallarta, Jalisceo. Su
geducacidén secundaria v profesional la realizs en el instituto
federal de Capacitacidn del Magisterio y Escuela Urbana de

Tepic, donde se tituld en el afo de 1960.

De 1961 a 1965 en la Escuela Mormal Superior de México hizo la
pspecialidad de maestria en Taller de Econmmia del Hogar; en
1982, en la Normal Superior de Nayarit, hizo otra especialidad
gque Fue la de lengua y literatura. en el periodo 1980-1985,
cursé la carrera de licenciado en educacidén bdsica en la
Universidad Fedagdgica Nacional de Tepici hacia el afo de 1992,

efoctut los estudios de Maestria en pedagogia.

Su labor docente tuvo su incio como practicante en el Jardin de

MNiRos Rosa Navarroi posteriormente pasd a la Escuela Farticular
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Miguel Hidalgo en donde recibia una modesta gratificacidn por
sus servicios docentes; mis tarde ingresd al sistema educativo
pstatal, iniciando esta labor en la Escuela Frimaria Revolucion

de San Fedro Lagunillas, Nayarit.

Trahajé como maestra de grupo en la Escuela Frimaria Amado
Mervo de Tepic. Mayariti; asi como catodratico de media tiempo
de 1la Escuela Normal profesor y Licenciado Franoisco Benitex
Silva. Los grupos que ha atendido en una y otra Institucidn le
ha permitido observar cuidadosamente vy practicar las tecnicas,
procedimientos y métodos, para que, con conocimiento de causa
l1levar su experiencia docente a los futuros magstros gue
atiende en la Escuela Normal. Esta inguietud se puede observar
plasmada en el trabajo titulado Aprende las_Letras, gue es,
precisamente la experiencia de una maestra de grupo de frente a
los nifos de Frimer Grado de Educacién Frimaria desarrolla el
Método Global de Andlisis Estructural para la ensefansa de la
lecto—escritura. Siguiendo los objetivos especificos que marca
el programa oficial, ella nos dice cémo ha cumplido el méetoda,
aBadiendo ejercicios y lecciones, de su propia creatividad, sin

perder la secuencia programdtica.

En el I.E.E.MN.N. estuvo desempefando los nombramientos de
Coordinadora de Educacidn Frimaria v Jefe del Area de

Investigaciodn.

Dentro de sus obras escritas y publicada tenemos:
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Aplicacidén del HMétode GlLobal de Anilisis Estructural, para la

lecto-escritura primer grado. Aprende las Letras propuesta para

el aprendizaje de lecto-escritura, basado en el Método Global

de Andlisis Estructural. Compilacién_de Conceptos Geométricos,

material de apoyo para la educacion primaria y secundaria.

OFELIA HORTENCIA FALOMERA HERNANDEZ (1942~ )



4.4 — Biografia de José Valderrama Ortiz (La Oca

Alfabetizante).

Macié en Tepic, Nayarit; realizd estudios primarios en la
pscuela  Francisco I. Madero. Sus padres fuerpn Teodoro
Valderrama y Juana Ortiz; su  padre era comerciante en la
fabrica de durps 'La simpdtica". A la edad de 12 afios aprendid
la carpinteria, a los 15 ingresd a la Normal de Xalisco,
Nayarit, con el Flan de 4 afios en la Generacidn del 45, siendo
la primera generacidn con este plan. Contindo sus estudios en
la Normal Urbana de Tepic, con el deseo de superarse y pulir
sus conocimientos; mientras estudiaba inicidé a trabajar ya en
las escuela Fco. I. Madero como maestro. De ahi con la
escpecialidad de historia (en un perioro de 3 afios), finalmente

termind sus estudios en la Normal de Nayarit.

Estudié la carrera de Arguitectura por correspondencia en las

Escuelas Internacionesl de la América Latina.

Trabajé en Jojutla, Morelos un afio; en la Normal de Atequiza
después en la Normal de Xalisco; estando en la Normal ocupd
puesto en la Seccidn XX como Secretaria de Construcciones y
posteriormente de Relaciones, en 1965 fue Inspector en
Mocorito, 8ipalea, al afio siguiente como inspector a la zona de

Ruiz pasando como director de alfabetizacidn en 2] Estado.

Fundé los centros de Educacién para adultos en Navarit en 1948.
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Cuando era director de Alfabetizacién tomd la organizacidn de
Erigadas Indigenas, Albergues Escolares Rurales e Indifepnas

Misiones Culturales.

Ge fue a Sinaloa en el afo de 1978 como Coordinador de
Servicins Educativos en el estade, regresando a Nayarit como
fsesor del Delegado de Educacidn en turno Ingeniero Carlos

Bazan Corona.

En 1970 fue a un curso sobre la Alfabetizacidn al Centro
Regional de Alfabetizacién para la América Latina
(C.FP.E.F.A.L.) Conociendo en estos centros a Freire; era un
grupo de 70 alumpos de todos los paises con un namero de 304,

siendo 10 los mexicanos.

Fue secretario de Estudiantes de la América Latina, por ocupar
este puesto convivis con Fauleo Freire vy ntros conferencistas

identificidndose ampliamente con ellos.

En 1976 Ffue a bhacer unas investigaciones sobre educacidn
primaria en Europa (Espafa, Francia, Checoslovaguia, Alemania.
Fusia). Observando los avances que en este rengldén se tenia,
viendo que la diferencia era la utilizacidn verdadera del
material (aparatos) con el uso nule de los mexicanos, pero la

faorma no estaba lejos de la nuestra.

Junto con uma libertad de aprendizaje de acuerdo a sus

habilidades: dibujos, comunicacidn; todo en funcidn de sus
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aspiraciones: danzas, baile, deporte en salones especiales.
Cuidando la perfeccidén en las ingquietudes de qusto; alimentacdo
el amor a su nacidn. Observd culturales y niveles diferentes al

nuestro.

Su personaje fue Freire, por sus ideas liberarias: admirando su
obra que luchaba contra la élite social vy la ensefianza le
permitid luchar contra ésta; ensefando, preparando a los
obreros, teniendo una admiracidén por su sencillez y positivismo
plasmando la renovacidn en su método, enserando a analizar en

forma sencilla (estas son tomadas de Faulo Freire).

Con el interés de hacer algo similar a Faulo freire, nacid su
método sencillo, fonético; que no fuera un libro, sin0 gue
tuviera la esencia de Paulo, no es esta una copia, es algo que
fuera barato y sencillo para gue tuviera proyeccidn. EI
ingeniero Baz& (Delegado General de la Secretaria de Educacidn
Fiiblica en el Estado de Nayarit). le ordend una investigacidn
sobre Alfabetizacidn, dando uwun iforme a nivel de campo; casa y
colonias, para saber el nimero real de analfabetas vy de agui
nace la idea de apoyar a estas personas; tomando en cuenta
hasta las palabras que md&s utilizaban éstos, dandole el carisma
de juego e informal, sin teoria pero con la idea freiriana.
Este trabaijio (La Dca), no nace asi, surge con  laminas
preesliminares; el maestro recuerda un hecho curioso del

ingeniero Bazén, haciendo un beliz con las ldminas para
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mostrarselas al ministro de educacidn, viende e1 maestro
Valderrama una desorganizacién vy poniendose a recopilar en una
zrla  lamina todo el trabajo guedando plasmado aqui  todo el

trabajo para enserar a leer vy escribir.

Se puso en practica en un centro piloto en la secundaria No.
10, reclutando a varios analfabetas puros, paa ver sus avences;
(VY ios dias de iniciar recibe la visita del ingeniero Razd&n,

observando los inminentes resultados positivos del metoda.

Con  wna hora diaria, en horas =se agimild el proceso, se
remitidé el nuvec proyecto al ministro Rosembrant, remitiéndolo
a la Direccidn de Contenidos de Metodos; ddandoles 1la
oportunidad de dar exposciones de esto. siendo acentado y
salienda para utilizarse en otros proyvectos de la Secretaria de
Educacidén. Surgid 1a idea de la Direccidn de Educacidn Naciona
de poner en préctica estos con grupos pilotos viniendo de
México a varios e=stados para muestrear siempre Con personas

adultas.

«

Tuvo encuentros {forps) con los de Método Falabra Generadoras
lo invitaron a ques cambiara las palabras de Oca a las palabras
generadoras, desiztiendo por 2 razonas: compo autor tengo el
derecho de mantens-lo y segundo gue se apligue tal cual es que

no =e retomen ideas extranjeras gque omitieraon (7 letras),

invitdndolos a camoiar las de ello

no siendo aceptada la idea

por estar apoyadas zor la direccidn v presupuesto.



Dentro de su humildad, nunca tuve la ambicidn de pondeara su
método con otros gobierno, optando porque permaneciera en la

mente de alguien que lo rescate algin dia.

S jubila en 1982, siendo ivitado posteriormente a participar
en el Instituto MNacional para la Educacidén de los Adultos

(INEA), no aceptando esta designacion.

Actualmente su actividad se centra en lo que inicialmente el

practicaba: la carpinteria.

JOSE VALDERRAMA ORTIZ (192G~ )
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CONCLUSIONES Y SUGEREMCIAS

Es de vital importancia gue todo Maestro adecus vy apropie de
una  metodologia, con el firme propdsitoc de no caer  en una

improvizacicén y evitar el rezado, e incluso propiciar la

sercion escolar.

El seguimiento o  tratamiento que cada docente de a2l método

zlegido, pero con conocimiento  de  causa y efecto para los
resultados que  este desea, independientementes de las

finalidades tedricas y psicoldgicas que otros persiguen, no con
e@stn  hacemos de  lado que algunos de los metodos aqui
aresentados tienen sustentos basados en una didactica critica vy
por lo tanto un poco ma aceptables, aungue sus bases cuestan

nara ser asimiladas por  los maestios por requerir

de  un estudin aungue somero pero no  menos importante  de la

psicplogia v su aplicacidn.

La utilizacidn del material didactico es preponderante para el

jult

N funcinnamiento  de la Farmila elegida, no se pusde n este
nivel ser subjetivo, poarque  las  vivencias con las  que mas

trascienden en la mente del nifo.

Si bhisn es cierto gque un método son pasos seguidos para lograr

in

un objetivo, No  guiere decir gue no puedad e] ma tro praponer

-nativas gue ecuwadren vy vayan a fin con  ia etapa gue le



margua el método, esto favorece y enriguece  su trabajos asi
como fFacilitar al nifo apropiarse del aprendizaje de la lecto-

escriftura.

llas politicas Educativas propician la variedad de métodos vy
corresponde a cada uno de nosotros aplicarlos con
prafesionalismo a la tarea de ensefiar a leer y escribiv y con
la uGnica idea de formar hombres, abora nifos, capaces de

sobrezalir v s&r Gtilez a su sociedad.

El1 fracaso vy desercidén escolar han sido 1 motivo por el cual

algunos maestros nayaritas se han dado a la tarea dea realizar

investigaciones gue son el resultado de algunos metodos para la

gnsefdanza de la lectura v escritura.

Cada maestro al interior de su grupo, debhe darse a la tarea de
investigar las caracteristicas de sus alumnos v el contexto
socio—-cultural que los rodea, para hacer la eleccidn adecuada
del mé&todo o alternativa diddctica que va a utilizar en el

desarrollo de la ensefanza de la lecto-escritura.

Los masstros de primer grado deben manejar el preocedimiento
apto para aplicar el método gue este utilizado v, propiciar un

ambiente acorde a éstas para lograr el objetivo propuesto.

Es muy importante que nuestro pais considere laz aportaciones

educativas gue brinden algunos investigadores del pais y les
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fomente apovye, con el fin de incrementar la inpvestigacidn
educativa para el descubrimiento de nuevas ideas propias vy

fundamentadas en nuestrra realidad.

Debemos recordar gue cualquier método puede ser Gtil en la
ensefanza de la lecto-escritura, siempre y cuando sea aplicado
con dedicacidn, entrega y profesionalismo, pero principalmente

con amor hacia los nifRos.
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ANEXO 1

METODO GLOBAL FONETICO

({CAMINITO DE LETRAS)

MATERIAL DIDACTICO SUGERIDD POR EL AUTOR PROFR. SEVERIANO

DOCEGUEDA PERA PARA LA ENSEMANZA DE LA LECTO-ESCRITURA.
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ANEXOD 2

APRENDER A& LEER Y ESCRIBIR CANTANDD

CANTOS Y DIBUJSODS POR LA PROFRA. DOLORES RUIZ

VILLAGRANA PARA LA ENSEMANZA DE LA LECTURA-ESCRITURA.



CANTDO

Habia una vez un nifo y wuna nifa,

no sabia leer y no podian crecer,

gque bolas y rayas nas dan a entender,

gque hermosas las letras,

Anié chiguitos inténtelo,

qué hermoso el

a Ver,

Deci su Maestra gue los gueria ver

que alegres estudien sin nada temer

saber.

gque aprendan las letras que aprendan también;

a defenderlas mediante el saber

tpdos entendieron y aprendieron bien,

ahora son ejemplo de toda nifez

aprende a esos nifos aprende tambien

para mas ejemplo de toda nifiex.

Yo

Yo

Yo

Yo

niero
guiero
guiera
quiero

quiero

aprender,
aprender,
aprender,
aprendetr,

aprender,

s1

51

=31

s1

vov

voy

voy

vy

voy

a

a

a

aprender
aprender
aprender
aptrender

aprender .



i Ne
~~\/’\,ﬁé.-%,-_
- [g{} rr‘}’\ ""‘:]_L;f"‘!

Al e

LA CANCION DE LA A i

Acabamoa de llegar

Noo ponemou a onntnr

Quieres cantar la cancién do Araceli
Quieres cantar la cencién de Ablgail
Quieres cantar la cancidn de abanico
Quierea_cantar la cancidn de a

No, né, la de Aracell por fovor.

LA CAHCION DE LA R n

Acabamos de llogar

Nos ponemos a cantar

Quieres cantar la cancién de Edgarcito
,Quicres cantaor la canclén de Emmestito

Quieres cantar la cancién de olofonte

Quieres cantar la cancién de lu E a

No, né, lo de Edgarcito por favor.

LA CANCIOH DE LA I i
Acabamoo de llogur
Nos ponemos & cantar
IIIII!I
114414
Quieres cantar la cancién do Isola
Quieres cantar lao canclén de Ireno
Quiereo contar 1o cancidn de iglesie
Quierea contar 1la cancién do la i

Ho, né, 1o de Isela por favor.



M M M M AL AL ol querido capitdn

01 01 01 04 0i 041 cuando venge yo me voy
Ei Ei Ei Ei E1i Ei en septiembre va a veoir
UL UL Ui UL Ui Ui con que miedo me subi.
AL
ai
oI
ol
EI
ol

UI

ui
1u

iu

LA CANCION DE LA U u
Acobamos de llagor

oo ponemos a cantar

Quicree cantar la cancién do Uvaldo
Quieres cantar la cancidn de uva
Quieree contar la cancién do la U

No, né, la de Uvaldo por favor.



ERVE I
LA CANCION DE SUSI

Susl es una nifia que quicre apreudor

Susi es una nifia que quiere leer

Suoi es una niila que quiere re{r

Suol es una nifla qua quiere oocribir

S1i coacribo una s y despuds una u ¥ luego otra
0 y despuda una 1.

Su su su  Su Bu 6u Su Bu su Susi

Sa sa pa Sa sa sa Sa sa sn  sasd

Se se Ba Se se e Se use se ocoud

S5i ei 81 S1 el si Si el oi stof

So 80 80 So 80 8o So so 90 wpoad

Ahora cdntese con vocul nntes y o devpudo,

LA CANCION DE LA P
Papito, paplto, papito, pn;?ri
que bueno, gque bueno, quo bucno ea pupd
Papito, papito, papito, papd
80 oscribe con p y camblén con n
04 escribo una p y deopués uin a

Y 81 la repito ya dice pupd

Pa pa pa Pa pa pa Pu pn pa  Pupd

Pa pa pa Pa pa pa Pa pu pa Papd
Pe ps pe Pe pe pe Pe pe pe pepd

Po po po Po po po Po po po popé

Pi pl pi Pi pi pi Pi pi pi pipf

Pu pu pu Fu pu pu Tu pu pu  puapi

|‘_:| ey ‘ i
= ‘1‘4:‘ J(f_—?;?:;‘?) JI—\"‘J‘ Eﬁr_“ .ln'_' —J; . d-'., ..:, (\ o Mamd
. QL?';J ~ 1 _JnuSL—'l _q‘mm am ama & memo
: i
.(

Ema mime a mand

Qﬁ-.—-:__'_‘_‘:-df “;m',' T*‘\(}‘% Mawd wima o Ema
o -agls\j. Amo & ml mamd
il
J /f_{g Mand mia.




LA CANCIOH DE LA D
E1 dodo, ol dodo qur quierrn npuntar
Apunta loo lotras que quiere juntar
eseribalus pronto no dejecn pauvar
el tiempo, que cuenta , Do debes fallar
ol escribo una d v deopudn unn oy luogo
otra d y después otra 0.
De de de Do de de De de de dedé

Do do do Do do do Do do do dodd
Da do da Da da da Da da do dadd
pi ai dai Di di di DL a1 di didf
Du du du Du du du Du du du dudd

| LA CAMCIOH DE LA T

J
. Teté es un nifio que quiere crecer 8e

pube al columplo y se vuelvo a mecer

) ; Recuerda pifilto quo debos comer

A

R

5
[

" ae{ facilito podrds epreoder.

tSi escribo una t ¥y después una e y oi la
i repito ya dice Taté.

, Te te te Te te te Te te te Toté

LT4 t1 t4 T t1 81 g4 T1 ot TitS

' To to to To to to To to to Totd

I

I Py tu tu Tu tu tu Tu tu tu Tutd
Ta ta ta To ta ta To to ta Tatd

LA CANCIOH DE LA L

A Loli le guota, lo guatn ostudlnr
A Loli le gusta, le gusta cantar L
_Quiere ir a la loma nomds a paccar,
Hacer ejercicios para adelgozar
S{ escribo una L y deopuéo uno o y luepo otra
L deapués una i, ya dice Loli.

\ Lo lo lo lo lo lo lo lo lo Lol{

Lo 1o lo lo lo lo lo lo lo Lolf

La 1a 1la la la la la 1la la lald

Lo le le lo lo 1le le le lc 1lelé

L1 1i 1i 11 14 14 14 1@ 14 1ilf

! Lu 1u lu lu 1lu lu 1u lu lu  luld




LA CANCION DE LA B
Que 1lindo, que lindo, que lindo bebé
Ao{ de chiquito eotuve tambidn
Que chulo, qua chulo, que chulo bebé
As{ de bonito estuve también
Si escribo una b y después una e y 9l 1a
repito ya dice bebé
Be be ba Be be be Be be be bebd
Bi bi bi BL bi bi Bi bi bi bib(
Bu bu bu Bu bu bu Bu bu bu  bubd
Bo bo bo Bo bo bo Bo bo ba  bobé
Ba ba ba Ba ba ba Be ba ba babd

Roflo

Es d{a de [Hoilo
Tiene dos piiiatas
Loli le dio unao
llene le dio una
Ema le da un pafio

Su papd loa topa.

LA CANCION DS LA N

Nene se levanta

se lava muy bien

sus dientes sus manos

su cara también

Si escribo una N después una s y 8i la
repito ya dice nene.

Ne ne ne HNe ne ne MNe ne ne Mené

Na na na HNa na og Ha no na nand

Ho no no Mo no no, Ho no no mnond

Nu pu ou Hu nu nuw Hu nu au nund

Ni ni ni Mi nini NMi ni ni nin{



LA CANCION DE LA It

Romolia es mi prima
Yo 1la se querer
Porque ello mo ectima

Y me sabe ontendor

Ro ro ro Mo ro ro Illo ro ro rorré
Ra ra ra Ra ra ra Na ra rn rorrd
Re re ro Ro ra re Ho re re rerré

M4 rird AL riri R4 ri ri virr{

Rururu Ruru ru Ru ru ru rurrd

1 LA CANCIOHN DE LA V

< ' La vaca, la vaca
A,
‘o (('1!3.r

b
tﬁ{faw-‘%ﬁf/

su lecho me dé

estd con su hijo alld cu el corral

i
E La vaca, la vacu gu carno mo df

para crecer fuerte mec he de alimentar
- Va va vo Va va va Vo va va vaco

Ve ve ve Ve ve ve Ve ve ve vevé

Yo vo vo Vo vo vo VYo vo vo vové

Vi vivi Vi vl ovi VL vi vi viv{

Vu vu vu Vu vu vu  Vu vu vu  vuvid

LA CANCIOH DE LA Y

Yaye es ml nana

Y me quiern ecnoseflar

A ser nililo bueno

Y naber respetar

Ya ya ya Ya ya ya Ya yo ya yayd
Yo ye yo Ye ye yo Ye jo ye yeyd
Yo 70 yo Yo yo yo Yo yo yo yoyé
Yu yu yu Yu yu yu Tu yu yu yuyd



LA CANCIOH Do LA C

Cuca es unn amipn

a quien quisro agradar

porque ella me cutimn

Yy me ayuda a eotudiar

Cu cu cu Cu cu cu Cu cu cu Cuca
Co co co Co co co Co co co Cocé
Cd'ca ca Ca co ca Ca ca cu cacd
éeci es compafiera

de Cuca tambidn

Por cso ame quisercen

¥y oaben a quien

Ce ce ce Ce ce ce Co ce ce Cect

Ci ci ci Ci cf ci €i el ci Cic!

“La cANCION DE LA G

Gefia es la maectra

que sabe cnaeilar, o todoa los nilivo

e Ofled quiere por igual
m}” ; Ge go go Ge go ge Ge ge ge gugd
CL gl gi ©i gl @i Gl gb gi gind
El gato de Gefin oe lloma miluy

' @8 blanco muy blanco y con ojo azul
Ca ga go Go ga ga Ga go ga Gagéd
Go go go Go go go Go go go gogé
Gu gu gu Gu gu gu Gu gu gu cupd

Guas gue gue Gue gue gue Gue guo gue _Guagué

Guil gui gui OCul gui gui Gul gui gui CGuiguf

Cili gl gUi GUL gUi gui Gui gl gUl - Giiguf

Glle gle gla Gite gle glo Gile gle glle  Gleglo
v
LL\/V L\» /{rf; *{‘(}‘.} LA CANCION DE LA LL
—_ ./)_:J ':.L“ HE,".;,} Haoco muchas tardoo
. e, % Que 1loviendo esta
Lluseve llueve llueve -

!1llueve lluove mdse

Lla 1la 12a Lla 1la 1la Lla 1lu 1lo  1lalld
Llo 110 110 ILlo 110 1llo Llo 1lo 1lo 110116
L1f 11i 114 L14 223 21i  L1i 11% 111 11i11f
Lle 1le 1lle TLle 1lo llo Llo 1lo 1lle 1lellé
Llu 1lu 1lu  Llu 1lu 1lu  Llu 1lu 1lu  1lulld




LA CANCION DE LA J

Joud y Jorgu vien
alegres también
le mandan oaludoo

al que eptudio bien

Ja ja jo Ju‘ju jo Ja ja jo jnld
Je ja je Je Je Je Jeje je jelé
TR TRF TR EUFE N TSR S L L FERES
Jo' jo jo Jo Jo Jo Jo Jo Jo jojé
Ju ju ju Ju ju Ju Ju ju ju jujd

poro oo facllita

o 'UJ.'-L{L' ;»— A e _‘é‘f\-‘!“__f_hiq_-- LA CANCION DE LA H
/ L= T (0, S -__‘l‘ib“ - "',J@ S

(f/ W A"-{L "L{:l‘ 1 l};\"‘(\‘.e Ay <[ :@)}) La b mudita

E:l._—’: L’f‘ "H h},“l}‘g}\l? ! é @5 jomds se hablard

y se ocupard

%

Ha he ha Ho ha ha lla ha ha hahd
He he ho lie he he Ho he he hehé
Hi hi hi HL hi hi Hi hi hi hih{
Ho ho ho llo ho ho Ho ho ho hohd

Hu Bu hu Hu hu hu Hu hu hu huhd

LA CAIICION DiE LA F
Pabiola es alegro

y le gusota arroglar

foaroleo grundoteo
on la novidad.

Fa fo fa Fa fa fa Fa fa fa fofd
Po fo fo Po fo fo Po fo fo fofé
Fo fo fo'Fo fe fe Fo fa fe fefé
Fi fi f1 PL £4 €4 P1 £1 £1 f1cf
Pu fu fu Pu fu fu Pu fu fu fufid




/A\//\/ LA CANCION DE LA Q

Quota vende quouvou

lon hace sabroaog

Que que que Quo que que Cue qua que quequé

Qui qui qui Qui qui qui Qui qui qui quiquf
LA CANCION DE LA Q

_ﬁ""/";’“ﬁ No quiero eotar solas

Lrpn e iz , porgue quiero hablar
o
?('j‘i::{__é)? | acompaiiadita puedo ploticer
- 7 L
' Que quo quo Quu quo que Que que que uequd
[Shaye—2 O quo g que q e

A

LA CAIICION DB LA K

‘ la puedos formar

q{\'IJ Ka ka ko Ko ka ka Ko ko ka kokd
Ke ke ke Ke ke ko Ke ke ke keké
K1 ki ki Ki ki ki Ki ki ki kik{
Ko ko ko Ko ko ko Ko ko ko kokd
Ru ku ku Ku ku ku Ku ku ku kukd

LA CANCION DE LA CIf

Chell es uno chice

muy chula vordo

alegre y bonita

aomo tud serds

Cha cha cha Cha cha cha Cha cha cha  chachd
Che cha che Che che che Che che cha choché
Chi chi chi Chi chi chi Chi chi chi chich{
Cho cho cho Cho cho cho Cho cho cho chochd
Chu chu chu Chu chu chu Chu chu chu chuchd
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LA CANCION DE LA PNEPA

Yo oatoy en ln Propo
y mo guota obgervar
todo lo que paoe LA CANCION DE LA W

parag comparuer Yendi eo amintoon

S [i8
Pra pra pra Pra pra pro Ira pre pre proped y oube preparar

Pre pre pro Ire pro pro fre pre pre prepré l pandwich exquinitoo

opré
Pro pro pro Pro proe pro Pro pro pro prop para saborenr.

Pro pri pri Pri pri pri pri pri pri pripri |

prupru

Pru pru pra Pru pru pru Fru pru pru

LA CANCION DEL PUEBLITO
En ese pueblito

‘ﬁl_.- 1llamado E1 Roblito

pe siembra el maof{z y loo frijolitoe

son doo alimentoo de loo moxicunos

e e Y Con ellos crecemos blen fuerteo oanog
e M

=

A A
B ) 'dl\‘,%ﬁ,l

i M Bla bla bla Bla bla bla Dla bla bla blabld

Ble ble ble Ble ble blo Ble ble ble blebld

Bli bli bli Bli bli bli BLi bli bll VLIILLIL

Blo blo blo Dlo blo blo BDlo blo blo blobld

Blu blu blu Blu blu bLlu DBlu blu Llu  blubld
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LA CAMICION DE LAS FPLORES

A don Plorentino yo quiero aprender.
To quiero a mi México embellecer, LA CANCIOM DE LOS GLOBOS

Con flores hermougas yo lo voy a hacer,
Los globos tambidn oon medios de transportes.

Fle fle fle Fle fle fle Fle fle flo fleflé vuelan por el oire como lon nvienru.
#lo flo [lo Flo flo flo Flo flo flo flofld
P1i f1i f11 P14 f1i f1i F1i 11 f11 £1if14
Pla fla flao TFla fln fla Fla fla fla flafléd
Plu flu flu Flu flu flu Flu flu flu flufly

Glo glo glo Glo glo glo Glo glo glo glegld
Gle gle gle Cle gle gle Gle gle gle glegld
Gli gli gli ©1li gli gli G114 gii gli gliglf
Glu glu glu Glu glu glu Glu glu glu clugld

Los globos tombién eran pura vimjar

Ahora solo oe usun solo de juguete.
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LA CAIICIOH DE GRACIELA AN : LA CANCION DEL PLATILLO

Grociola agradece a Gregorio y a Gracia
Platillos volando
Loa gtandes oorpresna que junbtoo se pasan
Gra gro gra Cre gre gra Gra gra gra gragrd
Gre gre gre GCre gre gre Gre gre gre gregré
Gri gri gri GCrl gri gri Gri gri gri grigri
Gro gro gro Gro gro gro Gro gro gro grogré Pla pla pla Pla pla pla FPla pla plu plapld

platillos servidos .
quizds los que vuelan

gean buenos amigos

Gru gru gru Oru gru gru Gru gru gru grugrd Ple ple ple Ple ple ple Fle ple plo plepld
Pli pli pli P14 pli pli PLi pli pli pliplf
Plo plo plo FPlo plo plo Plo plo plo ploplé
Plu plu plu Plu plu plu Plu plu plu  plupld



LA CANCION DE ADRIAN Y PEDRITO

\
LA CANCION DE CRISTINA

Adridn y Pedrito le compre el burrito. Lévate los dicates

Aquel que ensefid a baojar y subir. de noche y de d{a

Adridn odriancito ge siente bonito. que cepillo y pastn

Cuando uno ya eabe leer y escribir. nos da la alegria.

Dri dri dri Dri dri dri Dri dri dri dridr{ Cri eri eri Cri ¢ri eri Cri cri cri ecricrd
Dru dra dro  Dre dra dra Dra dra dra dradrd Cro cra cra Cra cra ¢cra Cra cirn cra cracrd
Dro dre dro Dre dre dre Dre dre dro dredrd Cro cre cre Cre cro cre Cro cro cre crecrd
Dro dro dro Dro dro dro Dro dro dro drodré Cro c¢ro c¢ro Cro cro cro Cro cro cro crocrd
Dru dru dru Dru dru dru  Dru dru dru drudrd Cru cru cru Cru cru cru Cru cru cru crucrd
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LA CANCION DE FRONDOSO _

CHECTT
El aire es de todoo, LA CANCION DEL THEHECITO

debewmon cuidarlo
SREHeS S ! En el trenecito me quicro pooear

b '
RCLIETIC R o Dar troa, cuatro vueltao

are ventilaornos
S i : Con Petra nomds,

Arboleo frondosos,
Tre tra tra Tra tra tra Tro tra tra  tratrd
go pueden sembror.
T t tr t & T tre t trot

Pra fra frao Pra {ro fra Pra fra fra frafré ro tre tre Tre tre tre Tre tre tro trotrd
Tri ¢ i i tri Tri tri tri it
Pro fre fre Pro fro fre Fre fre fro frefré ri tri tri  Tri tri tri Tri triotri tritef
vri (ri frl  Fri fri fri  Fri fri fri frifrf Tro tro tro Tro tro tro Tro tro tro trotrd
Pro fro fro Fro fro fro Fro fro fro frofré Tru tru tru  Tru tru tru  Tru tru tru truted

Pru fiu fru  Fru frv fru Fru fru fru frufru
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LA CAlCION
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DE LA M

Momita wmamita que en mi casa estds

para mi te quiero, para nf només

Samitoa monite oawito moamnd

So eseribe con m y también con a

o1 ewvcribo una m y dovpués ura o

y oi 1a ropito yo dice momd \

mu @6 mo

mi md ma 0a me mo ma

my Wao ma ma pa ma ma ma ma mo

Epcribimos eoto

veo y

o

ldo

Iie

Mi

blo

Mu

ma

ma

me

oi

mo

lea cantondo

oo

ma

me

mi

mo

mu

ki

Ha

e

Wi

Mo

Mu

ma ma
no ma
me‘mo
mi mi

mo mo

mu mu

en ol pizarrén para que el nifo

Io

Mi

Mo

Wu

LA CANCION DE CLO

lLevéntate slempre

tranquilo ¥y contento

para que en la escuele

pucdas apprender

CcLO

LA LINOSHA

Cierta vez pasé un mendigo,
pidicendo unn caridnd;

ana niffa presurosa

1e avienta unu monecda,

poro lucgo ou mamid,

se enseiiac a vu hija wnoorouva:
hija de mi corazdn,

1n limoana no ue Arroja,

Se¢ bosn y go du en la mano.

LA VISITA A
(Recitacidn)
i Ho llogudo lu visita |
Pase, pago uoted seflor...
Huosbtra casa es pobrecita

Poro en e¢lla hay wmucho amor,

¢lio permito ou oombrero?

(e permite au bastdn?

e i
= Quiero alzarlo en al perchero

Como prueba de atencién.

Tomo uoted uquel avisnto
llou pondirmon n charlar L2
Y en este wmiomo momento

iUn pautel le wvoy u dari

como la gaolline cloclé dospertaba

Cla cla cla
¢le cle cle
Cli cli cli
Clu clu clu
Clo clo clo

cla cla cla Clu cle

Cle cle
Cli cli
Clu clu
Clo clo

cle
cli
clu

clo

Cle
Cli
Clu
Clo

cle
cli
clu

clo

clan clacld
cle clacld
cli clicli
clu clucld
clo clocld
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Za za za Za

Ze zo0 zo zo
Zi z4 24 Zi
Zo zo zo Zo

Zu zu zu Zu

il

i, ===

también
Br; bre
Dre bre
Bri bri
Bro bro

Bru bru

za
ze
zi
Z0

zZu

Zennida Zenaida
quo eaputoa truan
Zenaida Zonoaida

a Zenén gustards

za
zZa

z1

bra

bre

bri

bro

bru

LA CAHCIOU DIZ La

Zu
Zi
Zo
Zu

'i me puedes formar
dondo diga México
ah{ debo estar

.Y én Xochimilco

mo encontrards

) y sabe sembrar

hi]
Dra

Bre

B

LA CANCIOI DU LA

Cruzando dos dedoo

¥ en otras palabran

' tombién me verdu.

Bruno e¢o canpooino

og y

bra

bre

bri

bro

bru

gron

a la

brao

bre

bri

bro

bru

LA CAllCION DE BRUNO

ciudad

vecindad

Bra bra bro

Dre bro bre

Bri bri bri

Dro bro bro

Bru bru bru

bravrd
brebrd
bribri
brobré

brubind



ANEXO 3

PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA

ESCRITA (PALE)

FICHAS DE TRABAJO OUE SE SUGIEREM FARA BEF

UTILIZADAS EN LA APLICACION DE LA PROPUESTA



LOS LIBROS DE TEXTQO.

ANTICIFAN EL CONTENIDQ DE UN TEXTO.
CORRESFONDENCIA IMAGEN TEXTO.

LA DIRECCION EN LA LECTURA.

DIFERENCIA ENTRE HABLAR Y LEER.
DIFERENCIAN LA LECTURA DE OTRAS ACCIONES.
HACEN INTENTOS DE ESCRITURA.

LOS FPAGQUETES.

AFROVECHAMIENTD DEL MATERIAL ESCOLAR.

- JUEGAN Al MERCADO.

11.—- JUEGAM AL DOCTOR.

‘.- LA TINTORERIA.

..— IDENTIFICAN PDORTADORES DE TEXTO.

.— JUEGDS DE ADIVINANZIAS

5.~ DESCUEREN DISTINSD TIFOS DE LETRA.

- PRESENCIAN Y PARTICIFAN EN ACTOS DE LECTURA.
.— CARAE Y GESTOS.
.— JUEGAN A LA FRUTERIA.

.— JUEGOD DE LOS NOMERE.

20.,— PALABRAS CORTAS ¥ LARGAS.

.- EL TRABAJDS CON EL NDMBRE PROFIO.

.~ ANALISIS Y COMFARACION DE NOMBRES.

.- LA MAYUSCULA Y SU USO.

LAS LETRAS GQUE COMFONEN LOS NOMBRES.

s — BUSCAN PALABRAS BUE EMFIEZAN IGUAL GUE EL NOMERE.



246.- ADIVINAN UN NOMERE ESCRITO.

27.— ESCRIRD LO QUE SE DE TI.

28, - EL BARCO CARGADO.

29—~ COMFLETAN FALABRAS EN FORMA ORAL.

%0.— FLANIFICACIGN DE ACTIVIDADES CON LOS NIFMOS.

Ii.- DIARIO DEL GRUFO.

32.- LOS ALBUNES,

5.~ EL FRESTAMD DE LIBROS.

Z4,.—- PERIODICO MURAL.

5.~ LAS CONFERENCIAS.

Z6.—- CONSTRUYEN ORACIONES.

%7.- DETERMINAN LA CANTIDA DE FALARRAS DE UN ENUNCIADO.
=g,.- CUANTAS PALABRAS DIJE.

=9, ANALISIS DE LA REFRESENTACION ESCRITA DE DRACIONES.
40. - CONSTRUYEN ORACIOMES AL DICTADO.

41.- LOS DICTADOS.

42, EL USD DEL. ALFARETO.

4%, COLECCIONES DE FALABRAS.

44.~ ANTICIFAN Y CONSTRUYEN FALABRAS.

4%5. - FORMAN FPALABRAS QUE CONTENGAN LAS MISMA SILABAS.
46.~ YO TAFO Y TU ADIVINAS.

47.— TRARAJAN CON SILABAS COMPLEJAS.

48, - ACENTUACION.

49, ADIVINEN GQUE ES.

50.— ENLAZAN PALABRAS.



51, - ESCRIEBEN NOMBRES QUE EMFIEZAN IGUAL.

2.-- CONSTRUYEN FALABRAS CON LA INICIAL.

]

i

.~ LAUE FALABRAS FUEDEN FORMAR?.

54, - CRUCIORAMAS.

55, - FORMAN FALABRAS CAMBEIANDO UNA LETRA.
S4.~ COMEBINANM LETRAS FARA OBTENER FALABRALS.
57.— EL AHORCADO.

58.- UBICAN FALABRAS Y CONSTRUYEN (RACIONES.
59, - COMFLETAN ORACIONES ESCRITAS.

60.— FORMAN ENUNCIADOS.

61.— SUSTITUYEN SUSTANTIVOS.

4Z.~ ENCUENTRAN FALABRAS REFETIDAS.

6X.

l

FERFUTAN SSUTANTIVOS EN ORACIONES CON  VEREBOS EN FUNCION
INTRANSITIVA.

64.—- AMPLIAN ORACIONES.

45.— FERMUTAN SUSTANTIVOS EN ORACIONES CON  VERBOS EN FUNCION
TRANSITIVA.

b6, CONSTRUYEN ORACIONES A FARTIR DE UN VERED DADO.

&7.— TRABAJAN CON ANTONIMOS.

48.— CAMBIAN EL VEREO DE UNA ORACION FOR SU ANTONIMO.

&Y.~ TRABAJAN CON SINONIMOGS.

70.— CAMEBIAN EL. VEREO DE UNA ORACION FOR SU SINONIMO.

71.- BUSCAN FALARRAS ESCONDIDAS EN UNA FALAERA LARGA.

72.- BUSCAN FALABRAS QUE RIMEN.

7%.— TRABAJO CON LIEROS DE CUENTOS.



77.—

78.-

80. -

86.—

88. -

89.-

91.-

INTERFRETAN LAS IMAGEMES DEL CUENTO.
DESCURBREN LA RELACION IMAGEN-TEXTO.
BUSCAN INFORMACION EN UN FARRAFO.
ADIVINANZAS.

AOUE OTRA FALABRA SE FORMATY
RELACIONAN OBRJETOS CON LA ESCRITURA DE SINONIMOS.
COMFLETAN FALARRAS EN FORMA ESCRITA.
CONSTRUYEN FALABRAS.

CONSTRUYEN ORACIONES LIBREMENTE.
COMRLETAN ORACIONES.

HACEN AJUSTES GRAMATICALES.

LDONDE DICE...7

RECORTA Y ARMA.

CONSTRUYEN FARRAFOS EN FORMA ORAL.
LEEN CUENTOS.

INVENTAN CUENTOS.

MODIFICAN CUENTOS.

ESCENIFICAN CUENTOS.
CONVENCIONALIDAD DE LA RR.

CONVENCIONALIDAD DE LETRAS HOMOFDNAS.

.~ CONVENCIONALIDAD DE LA H.

96, -

97.-

INTERFRETAN ¥ FRODUCEN ENUNCIADOS.
LOS ESPACIO EN LA ESCRITURA.

SEGUIR INSTRUCCIONES ESCRITAS FARA ENCONTRAR LN

ESCONDIDO.

ORJETO



8.

ANTICIFAN ORACIONES.

99.— DESMONTAN UN FARRAFO.

10G.

101.

102.

|

1073, -

104,

105,

106.

107.-

CLASIFICAN PARRAFDS.

REDACTAN FARRAFOS.

SIGUEN LA LECTURA DE UN TEXTO.

FORMUL.AN ORACIONES NEGATIVAS.

BUSCAN Y ESCRIBEN ORACIONES NEGATIVAL.

LA PREGUNTA Y SU SIEBNO ESCRITO.

LOS SIGNDS DE PUNTUACION.

EL SIGNOS DE ADMIRACION Y SU US0.



ANEXO 4

MI LECTURA ESCRITURA

MATERIAL QUE LA PROFRA. OFELIA HORTENCIA PALOMERA HERNANDEZ

SUIGIERE PARA UTILIZARLO EN LA ENSE#ANZA DE LA LECTO-ESCRITURA.
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Quigue y la civdad..
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Las rosas de



ANEXD S
LA OCA ALFABETIZANTE
LAMINA QUE L PROFESOR JOSE VALDERRAMA ORTIZ

PROPONE SE UTILICE EN EL PROCESD DE EWSERAMZA

DE LA LECTURA-ESCRITURA
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ANEXO 6

ENTREVISTAS REALIZADAS A LOS AUTORES DE LOS METODOS



SEVERIANDO OCEGUEDA (HIJOD) ©CON EL METODO GLOEAL FONETICO

(CAMINITO DE LETRAS).

i/, Cual es el fundamento tedrico de su metodo 7

En éste método se combina 21 heche de llevar al nific a realizar
un andlisis de enunciado después del aprendizaje de la letra
en cuestidn. Contempla el andlisis y la sintesis; atiende al

constructivisma vy respeta la psicologia del nifo.

4 A gue atribuye la preferencia gue tienen los maestros por los
métodos sintéticos que por lo globales o analiticos 7

Fara que una idea sea aceptada debe convencer al maestro y
arrojar resultados también a las expectativas del maestro, de

ahi su aceptacidn.

. Cudles son las caracteristicas més sobresalientes de su
método 7
La de hacer ameno en base a la historieta o cuento, puesto

ademds es flexible.

-y

i, Qué aceptacidn a tenido en el Estado su método
Eastante, por muchos afpos a funcionando vy a funcionado bien,
puesto que su aceptacidén se ha marcado en casi un 100%Z a nivel

estatal.

4 En que tiempo se aprende con este método 7
En un lapso de tres meses «on bastante comprencidn en la

lectura.



DOLORES RUIZ VILLAGRANA CON APRENDER A LEER Y ESCRIEBIR CANTANDO

o

i Cudl es el FfFundamente tedrico de su metodo
No atiendn los principios globales porgue considero que se
forra al nifo a ser sincrético, pudiendo empezar por la letra v

saber sus UsO.

Conozco mi trabako u la experiencia me dictd hacer de ladito
la teoria para ser mds prdctica, pero a Fiaget desde mi

interpretacidn.

i A gue atribuye la preferencia gque tienen los maestros por los
métodos fonéticos que por los globales 7

Forgque su marcha es menos complicada y hay apoyo en las
generaciones anteriores y aparte que es difundido con cursos en

el estado, antes mds gue hoy.

i Cudles con las caracteristicas mds sobresalientes de su
método 7
Se aprende cantando y es una forma igual a la de preescolar

siente =1 cambin; se motiva al nifo cantando.

P

4, Dué aceptacidn a tenido en el estado de su metodo
Mi trabajo tuvo poca difusién. Frimeramente por lo econdmico,
luego el encajonamiento oficilista hacia el maestro. Tengo
satisfacciones y donde mayormente tuvo eco es en la parte norte

del Estado.



OFELIA HORTENCIA FALOMERA HERNANDEZ CON AFRENDE 1LAS LETRAS

i Cual es el fundamento tedérico de su metodo 7

Es el mismo fundamente del método global de andlisi estructural
que atiende al sicretismo del nifo, donde le ayudamos al nifia a
efectuar el anpdlisis, evidentemente su aprendizaje es mas

rdpido.

§ For gué cree gue se inclinan los maestros por lo fonético que
por lo global en el estado 7
For haber sido el precursor del primer afo. quien aparte de ser

federal fue =1 primer método local, difundidno y apoyado por la

Secretaria de Educacidn Fublica.

L Cudles s=on las caracteristicas mas sobresalientes de su
propuesta 7
Es reflexivo, cientifico, global; puede abordarse en forma

global o fonética, apoya al alumno, maestro y padre de familia.

{ Qué acpetacidn a tenido en el estado su métode 7

Realmente poca, en comparacidn al total de maestros y geografia
del estado. Donde més sequimiento a tenido es en Acaponeta,

Tecuala y Tepic.

i/ En guée tiempo se aprende con este método 7
A mediano plazo, pero conscientemente, sin vacilar en

romparacién con otros, muy respetupsamente dicho.



-y

L En qué tiempo se aprende ¢on este método

[

En el principic del tercer bim bre escriben enunciados y o an

i laba

septiembre escriben =ilabas y lean



JOSE VALDERRAMA ORTIZ CON LA OCA ALFARETIZANTE

.

i Cudl es el fundamento tedrico de su metodo
La base tedrica es la contemplada en el metodo psicosacial del

profesor brasilefio Fualo Freire.

s A qué atribuye la preferencia que tiene los maestros por los
métodos fonéticos gue por los meétodos globales 7
Fara mi, por el respaldo oficial gque se ganan Q CONS1QuUEn,

aparte de la sencillez de otros.

i Cudales son las caracteristicas mas sobresalientes de su
metoda 7

La caracteristica principal es que después de 60 sesiones de
hora vy media cada una los alumnos leen. Este trabajo estd
estructurado con palabras claves que proponen o s0n del manejo

comiin a los alumnos (Adultos).

i Qué aceptacidén a tenido en el estado su metodo

Este método se aplicée en el estado en el programa de
alfabetizacién con adultos (C.E.B.A) obteniende resultados
satisfactorios; pero por falta de apoyo el citado método no fue

aceptado para aplicarlo oficialmente.

i En que tiempo se aprende con este metodo ?
En  término de dos meses Yy medio © MENOs, debido a que los

adultos tienen bastantes conocimientos de la lecto—escritura.



