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INTRODUCCION

El uso dg la redaccidn que consisté en un encadenamiento
de pensamientos e ideas, es una convencionalidad de la especie
humana y, para llegar a una secuencia légica se reguiere tener
los antecedentes apropiados. La apropiacién de esta convencio-
nalidad, permite organizar ldgicamente las ideas al redactar -

un texto libre; y sobre este tema se desarrolla el presente --

trabajo.

El Capitulo I, describe la definicidn del objerto de estu
dio, desde el planteamiento del problema hasta los objetivoss

gue pretende esta propuesta.

Las referencias tebéricas Y contextuales que explican el -
problema estan contenidas en el Capitulo II. No deja de men--
cionarse la practica docente, donde se analiza la importancia

de crear una discontinuidad a la practica docente continua.

El Capitulo III menciona las estrategias didicticas que dan
solucidén al problema de la organizacidn de las ideas al redac-

tar textos libres.

El Capitulo IV muestra la aplicacidon de la propuesta: des

de la planeacidén del trabajo, hasta la valoracién.



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Planteamiento del problema.

Comunmente, los maestros de la escuela primaria pedimos a
los alumnos que redacten un tema libre y nos encontrames con
infinidad de trabas como las siguientes: "¢Sobre qué escribo?
éComo empiezo? ¢Cuantos renglones?... Maestra, por favor, di-
game un tema, iPuedo hacerlo como Yo quiera?, bueno, pero ex--
pligueme célo lo quiere", etc. Cuando lo hacen, en sus escri-
tos se pueden observar que no todas las ideas que redactan - -
guardan relacidn con el tema o parrafo. Tienen problemas al or

ganizar sus ideas en forma escrita.

Tal es el caso de los alumnos de sexto grado de la escue-
la primaria "José Vasconcelos" de la localidad de Puerto va- -
llarta: al redactar textos libres presentan problemas como los
antes mencionados. Frente a una situacidén asi me prequnto: --
¢Qué puede hacerse para que los nifios, que tienen problemas --
con la organizacidn de sus ideas, puedan redactar textos li- -
bres? 0 de otra forma: éQué alternativas pedagbgicas pueden --
utilizarse para solucionar el problema de la organizacidén de -

las ideas al redactar textos libres?



El problema a investigar en el presente trabajo, es encol
trar las estrategias didicticas que favorezcan la organizacidr

de las ideas al redactar textos libres en el sexto grado.

La educacién primaria, pretende lograr una formacién inte
gral en el individuo que le permita tener una conciencia so- -
cial, y sea él mismo guien evolucione en su propio desenvolvi-
miento en la sociedad a la que pertenece. Al concluir sus es-
tudios basicos, se pretende que el alumno logre, entre otras -
Ccosas; conocerse y tener confianza en si mismo, para aprove- -
char adecuadamente sus capacidades como ser humano; combatir -
la ignorancia Yy todo tipo de injusticia, dogmatismo Y prejui--
cio; tener criterio personal y participar activa Y racionalmen

te en la toma de decisiones, individuales Y sociales,

Los objetivos generales estéan organizados en &reas de - -
aprendizaje que tratan de mostrar al nino las cosas y los he--
chos como se presentan en la realidad, como un todo unificado;
susceptible de ser estudiado parcialmente desde cada una de --

ellas.

Organizada en forma gradual, la educacién primaria se - -
adapta a cada uno de los niveles psicologicos del individuo pa
ra poder provocar una reestructuracion en su conocimiento., Es
decir, que el nifio aprenda ajaprender; que organice sus obser-

vaciones por medioc de la reflexidn Y que participe responsable




Yy criticamente en la vida social,

Para la ensefianza del espafiol en sexto grado, los objeti

VOos generales que se pretenden alcanzar son:

“"En expresion oral y escrita; Comunicarse en forma
oral y escrita a través de la descripcidn, el co-
mentario, 1la interprpetacién, 1la expresidn de opi
niones y la elaboracidn de informes.

EN FONOLOGIA Y ORTOGRAFIA: Usar correctamente las
palabras homéfonas, los signos de puntuacién, las
maylisculas y el acento ortografico.

EN LECTURA: interpretar, comparar, resumir y esta
blecer relaciones légicas mediane el comentario -
en la lectura basica, Y en la de estudio, obtener
informacién en textos, mapas, planos, anuncios e
instructivos.

EN NOCIONES DE LINGUISTICA: afirmar su conocimien
to sobre aspectos gramaticales, seminticos, histd
ricos y geograficos de la lengua.

EN INICIACION A LA LITERATURA: interpretar Y ana-
lizar textos literarios." 1)

Estos objetivos tienen relacidon directa con los postula--
dos de la eduacidn pPrimaria. Desde que se inicia en el apren-
dizaje de 1la lecto-escritura, el nifio tiene 1la posibilidad de
comunicar su pensamiento y afectividad de una forma mas orga-
nizada; ademids va adquiriendo el gusto por la lectura, que le

ayudari a desenvolverse de una manera reflexivva y critica.

1) SEP. Libro para el maestro sexto grado. México, 1988. p.15




A través del uso constante de la comunicacidn se pretende
también, que el estudiante vaya adquiriendo espontaneidad en
su habla, participacién en didlogos vy discusiones, una expre--
sidn oral clara, coherente y completa, asi como el hibito de -

la lectura.

Al iniciarse en 1la expresion escrita, como se dijo antes,
el nifio tiene 1la posibilidad de comunicar Su pensamiento y - -
afectividad, asi como su propia interpretacidn de la realidad,
Sueiics, fanasias, ¢y POr qué no? poder comunicar sus ideas en

forma aorganizada, ya sea en descripciones e informes.

Con el uso constante de la redaccidn de textos libres, el
nific va adquiriendo espontaneidad, creatividad, coherencia en
las ideas y una expresidn clara Y coimprensible de el lenguaje

escrito.

Los propdsitos que el area de espafiol tiene para la forma
cidén del educando, en sexto grado, van a la par con los objeti
VOS generales de la educacidn primaria. Su fin es Propiciar el
desarrollo integral del nifio, como individuo Y como ser social
El aspecto gue favorece el area de espanol, es hacer que el --
educando desarrollo la capacidad de expresarse en su lengua y
comprender lo que otros hablan Y escriben. Este propésito de -
expresidén lingliistica se hace explicito en el pPrograma para el

maestro de sexto grado: "Esa lengua que van a estudiar [los ni



fnos] debe ser la misma que conocen, la que oyen todos los - --

dias". 2)

La lengua es concebida como una herramienta de comunica--
cidn a través de la cual el nifio revela su interés, expresa --

sentimientos y se interrelaciona con los demas.

"Todo hablante de una lengua adquiere los mecanismos basi
cos de ella y aprende a manejarlos, alin sin esduciarlos" 3) .
Esta idea, expresada en el libro para el maestro, hace pensar
que el sujeto no necesita un educador, gque le "ensefie" el ---
lenguaje oral, Y esta idea la comparto también; pero, el len--
guaje oral, en sentido estricto, se utiliza generalmente en la
comunicacidén interpersonal, y éste es su limite. El lenguaje
escrito, en cambio, tiene la facultad de dejar impresas las --
ideas por mucho tiempo, es perenne, Y lo que es mas importante
requiere de una organizacién sistemitica. Esta es la diferen-

cia entre el lenguaje oral y el lenguaje escrito.

Al término del sexto grado, se pretende gue el alumno sea
capaz de: "...comunicarse en forma oral Y por escrito, a tra--
vés de la descripcién, el comentario, la interpretacidn, la ex

presidén de opiniones y la elaboracidn de informes". 4) Todo -

2) SEP. Libro para el maestro sexto grado. México, 1988. p.14

3) Idem
4) SEP. Libro para el maestiro sexto grado. México. 1988. p.15




lo que se refiere a la expresidn oral Y escrita, en este sen-
tido, tiene un tenma especifico; en uso de las actividades de

los libros de 1los nifnos que no pasan de ahi. Los condiciona
a escribir algo referente a un acontecimiento primordial: "Ha:
un comentario de lo que leiste", "Escribe una frase de...” - .
etc. éPero ddnde queda en si la redaccidén? Con estos ejerci--
cios no es suficiente. Ahora, si uno de los propbésitos del --
area de espafiol es que el nifo Practique 1la lengua que ya cono
ce, la gue oye todos los dias, que aprenda de ella; entonces,

por gué el alumno tiene el problema de no saber qué hacer al -
momento de redactar. ¢Sers que no existe una prictica del len-
guaje cotidiano dentro del plantel? Es como si el lenguaje --
oral se dividiera al mismo tiempo en dos, uno que se usa den--
tro del plantel Y otro fuera. Esto llega a ser un obstaculo al
redactar, provoca que el educando sienta que, dentro de la es-
cuela debe apegarse a ciertas normas Y si no lo hiciera, su --

trabajo no esti bien,

La redaccién de textos libres es un gran problema, tanto
pPara los nifios como para los maestros. Es Preciso sefialar que
con mucha frencuencia, la metodologia usada por el docente de-
ja mucho que desear, sobre todo, no se toma en cuenta lo que -
los nifios saben Y lo que pueden aprender de .aGuerdo a la eta-
de desarrollo en que se encuentren. Podria decirse que el - -
aprendizaje de los nifios también depende ge la ensefianza que -

se les brinde; a mayor atencién a la orientacidn Yy practica -



de la redaccién, menor problema puede existir. Cabe mencio--
nar gue los nifios de esta escuela [por este afo escolar] vie--
nen de diferentes instituciones Y medios sociales, por lo cual
No es notoria una norma en cuanto a aprendizajes, pero lo gue

si puede decirse es que en su mayoria, han tenido muy poco con
tacto con la redaccién de textos, haciendo resaltar la dificul

tad de organizar sus ideas [a nivel mental) al redactar textos

libres,

Justificacién.

Es necesario realizar esta investigacidén porgque puede - -
ofrecer estrategias didacticas que al utilizarse mejoren la --
pPractica docente. También Proporcionarad informacién de dife--
renqg/teorias pedagbgicas que permitirin ampliar el conocimien
to sobre la organizacién de las ideas en los textos libres. -
De esta forma, la propuesta puede ser un apoyo metodolégico pa
ra el maestro, que le permita, sobre una manera sencilla y - -
practica, lograr que los nifios redacten textos libres gue pue-

dan ser comprendidos por quien los lea.

Objetivos.

Este trabajo de investigacidén se encuentra enfocado a en-
contrar estrategias didacticas que favorezcan a la organiza- -
cién de las ideas al redactar textos libres en los nifics de --

sexto grado y sus objetivos son:



a) Teorizar sobre la forma de apropiacidn del conocimien
to del ser humano y sobre las relaciones sociales en

torno a él.

b) Proporcionar alternativas de solucidn al problema de -
la organizacidn de las ideas al redactar textos libres
través de estrategias didicticas cuidadosamente estu--

diadas y seleccionadas.



CAPITULO II

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

QUE EXPLICAN EL PROBLEMA

Consideraciones generales

Se considera que el nifio se apropia de 1la lengua en su en
torno familiar. Es all{ donde se inicia su relacion social con
otras personas. Esto hace que el niicleo familiar sea la base -

para el manejo y uso del lenguaje.

Pero no todo el tiempo se encuentra el nifio en el seno fa

miliar. También comparte sus juegos y actividades con otros ni

fios, es con ellos con guienes intercambia expresiones, adquie-

e nuevos conceptos trasmite los conocidos, ademds de partici-

par de lo que le puedan ensefar.

La apropiacién de el lenguaje se da en término sociales -
Y no inividuales, El estudiante, a través de la practica coti-
diana, hace suyos los conocimientos dgue se manejan en su entor

no social y, como es un sujeto activo, organiza su propic - --

aprendizaje.

La escuela presenta uno de los espacios (hay otros desde

luego) en donde se encuentra el proceso individual -psicogené-



tico- y el histdrico ~-sociogenético- de construccidn del cono-
cimiento. Cada nifio tiene una forma de desarrollo muy particu

N
lar y diferente a cada uno de los demds. Tiene un desarrollo

individual Qnico, y otro social, que es el gue adquiere al par

ticipar de las actividades, juegos Y tareas escolares.

El desarrollo cognoscitivo de cada nifio, dentro del con-=
texto escolar depehde del medio social el cual se desenvuelve,
Y es de acuerdo con las oportunidades que éste le brinda, para
participar en la apropiacién y construccidn del conocimiento,
como el nifio va adquiriendo el lenguaje oral y escrito que, a
su vez, le ayudan a desarrollar otras habilidades. Como mencio
na Frank Smith al analizar la comprensidn de la lectura: "La
Mayor parte de lo que sabemos acerca del lenguaje y del mundo
No se ensefia formalmente... Los ninos desarrcllan su teoria --
del mundo y su competencia en su lenguaje mediante la comproba

cidén de hipdtesis, experimentando con modificaciones y elabora

ciones tentativas de lo que;ya.conocei". (5)

El lenguaje oral que usa el nifio precede al lenguaje es--
crito. Antes de que se inicie en su estritura &1 Ya sabe ha--
blar, y esto le ayuda a formular su Propia idea de la realidad

que le rodea. Esto es digno de tomarse en cuenta: siempre que

5) Smith Frank. Comprensién de la Lectura. "Antolggia Desarro-
llo Linguistico y Curricular Escolar™. UPN. México. p.3




el nifio se encuentre en actividad debe comprender lo que esta
haciendo qué es 1lo que esta aprendiendo, de lo contrario, si -

algo lo confunde, ignora la actividad.

El lenguaje escrito es mas preciso y mas rico que el len-
guaje oral. El lenguaje hablado sdlo tiene presencia cuando -
Se pronuncia, cuando los interlocutores estin cara a cara. Y
cuando no se encuentran en presencia uno del otro, cuando la -
comunicacidén debe franquear los limQtes del presente, entonces
necesita de un apoyo material, que resista las alteraciones --
del tiempo y del espacio; es alli donde el sustituto es el len
guaje escrito. Pero, el compromiso de este lenguaje, por su -
alto valor, debe decirlo todo de una vez, tiene que se(sufl- -

G;Mgtemente claro \para que pueda captarse en su totalidad y --

rd

evitar asi que queden algunas lagunas en su informacién; ade--
mis, el lenguaje escrito debe ser(gfiiiiiy para evitar malos -

etendidos.

Cuando el nifio comprende el uso del lenguaje escrito, y -
ha adquirido ciertas formas de razonamiento que le permitan --
centrar su atencién sobre la organizacidn interna de éste, em-

Pieza a construir activamente su propio lenguaje.

En lo que respecta a la escritura, escribir las palabras

correctamente no es suficiente para asegurar gue una persona -

redacte un texto en forma coherente. Se requieren ciertas habi



lidades lingﬁistiqﬂs para darle forma, o papra dar unidad y --

e
textura al discurso. Se necesita también que, el alumno, al de

terminar el tipo de escrito que realizara, tenga idea de la or

[gEE;;;:;gzlque pueda darle, para que sea capaz de producir un

texto con signififigg;j Un ejemplo de esto es el uso de patrp-
nes de referencia que dan progresién y unidad a un texto narra
tivo (cuento, novela, fadbula, etc.) éste se caracteriza por te
ner una serie de sucesos, una o varias complicaciones y un de-
senlace; mientra que un texto armentativo (ensayo, reporte ex-
perimental, anilisis financieros, etc.) se constituyen en base

a premisas, justificaciones Yy conclusiones.

En el lenguaje escrito, el conocimiento de los géneros y
de las intenciones comunicativas forman un marco importante pa
ra predecir o producir un significado a partir de un texto. --
La coherencia de éste, se logra a través de las relaciones en-
tre oraciones o sus referentes, siempre y cuando las circuns--
tancias gque le han sido asignadas estén ligadas entre si, y pa
ra controlar que efectivamente esté escrito lo gue quiere de--
cirse, |las estrategias de redaccién se desarrollan conforme el

L
nifio tiene mas experiencia en la actividad de escribir y mas -
contacto con material impreso. Conforme al nifio evoluciona --

aprende a narrar con coherencia lineal Y cada vez mas global,-

manejando las acciones -linguisticas relevantes en un determi-

nado contexto..



El maesto Y su trabajo docente.

Muchas veces pensamos que la experiencia docente la tiene
aquel profesor con bastantes afios en el servicio, y que por --
tal motivo, conoce c¢dmo impartir sus clases, cdémo tratar a sus
alumnos, se tiene la idea que de esta experiencia se adquiere
mds sabiduria, madurez, prudencia, sensatez, etc. pero seria -
interesante Preguntarse ¢En realidad son mejores los maestros
con mas afios de servicio? ¢Quien mds ha vivido, sabe mis de -
la vida? Pueda ser que si, que conozca mas, pero, generalmente
conoce mas de lo mismo, de lo que &1 ha creado, de sus propias
conceptualizaciones, de los valores que ha mantenido, de los -
ideales y de una larga continuidad. Esto puede provocar que
el maestro forme alumnos que respondan a su propio concepto de
educacidn, generando un trabajo que limita las capacidades del
alumno. En este ambiente de trabajo el nifio se convierte en -
una imagen, en un ente que sera lo que el maestro guiere gue -
sea, alli pierde sus cualidades al recibir la accidn del docen

te que, arrastrado pPor sus propios conceptos, pretenderi for--

mar por siempre, buenos alumnos.

Esto genera una segunda reflexidn: los maestros, gue siem
pre conceptualizan a sus alumnos, que siempre trabajan con - -
ellos de la misma forma durante afos y afios de servicio, que -
crean una continuidad en’ su trato y hasta en la forma de traba

jar, iPor qué lo hacen? ¢Qué caso tiene? ¢Por qué no buscar

otras formas de trabajo mas dindmico, que inviten a los alum--



nos a ser ellos mismos? Posiblemente sus experiencias han --.

creado esa continuidad, ese trabajo siempre igual, no se atre-
ven a rompepr con ella, porque estan regidos bajo sus propios
conceptos. En el caso del area de espafiocl, la manejan de una
forma aislada, escueta: oraciones, verbos, tiempos verbales Yy
las inseparables copias para la practica de la escritura y la
redaccidén. Pero el auxilio que requiere el alumno para redac-

tar de manera concisa, dando coherencia a las ideas que escri-

be, éDénde queda?

La practica docente debe orientarse a desempefiar activida
des en las cuales el alumno buede crear y recrear su propio --
lenguaje. E1 maestro, debe propiciar situaciones que le permi

LJ
tan al nifio reconocer la forma organizada y convepncional de --

LTy

textos formales, solo que estas actividades tendrian que alejar

se del orden frio y esquemdtico para convertirse en activida--
des recreativas poseedoras de vestigios lddicos, tales como --
dramatizaciones, uso de titeres, Yy redacciones de textos 1li- -
bres. Esto permite formar alumnos capaces de aprovechar su in
dividualidad. Dicho de otra forma, le pueden ayudar a ser co-

mo €l qudera- ser.

Sin embargo, la ruptura de la continuidad plantea interro
gantes que van mas allid del como llegar; en lugar de eso plan-
tea el "a dénde llegar". La ruptura de la continuidad aspira

a desestructurar toda la fuerza que ésta ha acumulado (ideas -



en una sola direccidn, puras o absolutas) pretende dar un cam-
bio integrador en las actividades realizadas a partir de una -

critica de formacién, de larga duracién, una critica de la cri

tica cotidiana.

Se hace necesario entonces, que el maestro valore su tra-
bajo docente como una practica que le exige una concepcién - -
cientifica previa. Reconocer que el alumno es capaz de cons—-
truir su propio conocimiento, y que este conocimiento surja de
la interaccidn continua entre sujeto Yy objeto, y que éste no -
Puede ser otra cosa que la interpretacidn de su realidad, pue-
de ser un buen inicio para la construccidn de procesos educati
vos que favorezcan, y respeten al maximo la actividad del alum
no. BEsta actividad implica una manipulacidén de objetos y si--
tuaciones, pero también una actividad interiorizada que estruc

ture, compare e interprete concoimientos nuevos con experien--

cias previas,

Para lograr lo anterior es necesario gque el maestro refle
xione sobre lo que ha hecho con el grupo y analice su trabajo
para hacer de cada curso un planteamiento mis firme del "Hacia

donde llega®. Es decir, buscar la forma de crear una disconti

nuidad de la continuidad.:

Contexto social

La lecto-escritura es producto de un ejercicio social gue



tiene lugar en contextos culturales organizados con fines tan-

to sociales como personales.

Al considerar el contexto de la lecto-escritura en la es-
Cuela, es necesario definir "contexto” como cualquier cosa que
afecte las respuestas del lector o del que escribe. Puede de-
cirse que se encuentran inmersas en un contexto gue envuelve -
dos instancias: su propia experiencia Y la confrontacidn que -

tiene ésta con 1la experiencia de los demis.

Es necesario que el contexto interno del alumno (su expe-
riencia) obtenga nuevos conocimientos a través de un nueve vo-
fgggg;ggig_y_del conocimiento de la organizacién semintica for-

‘\ e —
__mal, en los textos que_lee o escrihe. Sin embargo, cuando se

aborda la redaccidn de textos, debe permitirsele comunicar sus
propias experiencias, lo que le rodea o le agrade, asi podra -
manejar los conceptos de acuerdo a su propio conocimiento. Si
es asi, el texto tendrd dos consecuencias importantes: para --
los nifios, evocar Y poner en primer plano de la existencia - -
aquellos conceptos que serdn mis fitiles para dar a entender el
texto relacionidndola con la idea eje de su escrito; para el ma
estro, le permite ver los conceptos de los nifios de tal manera
que, los que sean errdneos, puedan ser discutidos y las ideas

que falten o estén fuera de lugar puedan ser incluidas o sus -

traidas. La investigadora Emilia Ferreiro afirma que "La apro

piacién de la lengua escrita, tiene un caricter social Yy no --



individual”, 6)

El nifio es un sujeto activo capaz de organizar su propio
aprendizaje y de buscar la manera de trasmitirlo solo gue se -
le presentaren dos momentos diferentes: uno en las practicas -
institucionales, Y otro en los usos cotidianos. Las relacio--
nes y practicas de ambos son diferentes entre si; mientras gue
tradicionalmente, en la institucidn predomina 1la copia para en
seflar a escribir y el descifrado para ensefiar a leer fuera del
contexto escolr el nifio es capaz de manejar y resolver situa--
ciones concretas que se le presenten, sin necesidad de usar un

lenguaje rebuscado que esté fuera de su contexto internoc.

Una de las apropiaciones mis ricas de el lenguaje oral y
escrito se hace a través de una actividad social, efctuada me-
diante las interacciones con el maestro y sus compafieros. Emi-
lia Ferreiro confirma esta idea: "El contexto social mids obvio
y comin para la lecto-escritura en 1la escuela, es la leccién -

de lectura y las interacciones maestro-alumno que tienen lugar

a ella". 7)

6) FERREIRO, Emilia. La lenqua escrita y los contextos escola-
res. En Antologia "Desarrollo Linguistico y Curricular esco
lar™, U.P.N. México, 1988. p. 106,

7) FERREIRO, Emilia. Op. Cit|. p. 108




Segin como se maneje el lenguaje escrito, ésta influye -
en el lenguaje oral utilizado. Si al nific se le permite parti-
cipar en redacciones de textos libres y darlos a conocer a los
demas miembros de su grupo, entonces, tanto &l como el resto -
de sus compafieros, seran capaces de manejar nuevos conceptos y
ampliar su vocabulario, pero, si las oportunidades son limita-
das, entonces se generarad una restriccidn entre los usos y 1la

apropiacidén de la lengua.

Como abordar la redaccidn de textos.

Para la ensenanza de la redaccidn, es indispensable que -
el alumno/pueda reconocer el contenido y la estructura de un -
texto. "Reconocer la puntuacién de un texto es reconstruirla,
bues no basta verla para comprenderla, hay que captar sus de--
terminantes, es decir,lgglver a encontrar el pensamiento que -

expresa"l 8)

Cuando el nifio escribe, generalmente lo hace sin estable-
Cer una secuencia en las ideas que plasma, |sus redacciones ca-
recen de coherencia&_inclusive, ﬂiega a utilizar varias ideas
eje en su redaccidén. Por eso es necesario hacerles sentir que
el es el rYesponsable de encontrar conexiones gue logren vincu-

lar una idea con otra, para que el texto tenga secuencia con -

8) NOT, Louis. Los aspectos didacticos de la lengua materna. -
Antalogia "Desarrollo Linguistico y Curricular Escolar"”,
UPN. México. 1988. p.44




los acontecimientos Y permita, a la persona que lo lea, com- -

prender lo gue se intenta trasmitir.

Los alumnos de sexto grado, en su mayoria de mis de 12 --
anos, al emitir un juicio, tienen una idea general del tema --
que tratan, y son capaces de utilizar ideas subordinadas gue -
argumenten su opinidn; sin embargo, el orden y la. 05335133:_L
¢ién que requiere el lenguaje escrito, para gue exprese clara-
mente las ideas y no incurra en ambiguedades, les exige un ma-
nejo mas eficaz de estas ideas. Para salvar este inconvenien-
te, se debe promover un acercamiento entre los alumnos y los -
textos impresos; el rescate de ideas principales de un escrito

€5 un antecedente gue le puede permitir al alumno reconocer cd

mo se estructura una redaccidén.

Ahora bien, la expresidn oral que maneja cada persona, --

permite al docente interpretar la forma como ngZZE?E}y estruc

S,

<€G;;ﬁéus ideas mentalmente, esto remite a la codEEbtualiza— -

cidén del tema tratade. El momento de incidencia entre lengua-
je oral y escrito se puede concretar con estrategias que moti-
ven el uso de un lenguaje sencillo Y coherente; las activida--
des del cuento colectivo, dramatizacidn de obras de teatro, la
lectura, cumplen este requerimiento, y ademds orientan a los -
estudiantes, en forma placentiera, cuando hacen intentos de re-

daccién gque necesiten coherericia y sentido.




Consideraciones previas a la redaccién.

Cuando el nifio empieza a hablar, lo hacelggpmeqando pala-
bras que son de su interpes momenténeol Con el tiempo va inclu
yendo a su léxico conjunciones concesivas Y consecutivas (el -
para qué y el porqué). Con la secuencia con la que el nifio in
tegra a su lenguaje oral estas palabras, con ese mismo orden,
pero mas lento, el ser humano tiene gue pasar por un proceso -
para comprender y asimilar estas cuestiones sintacticas, que -
en muchas ocasiones perduran afin en la edad adulta dejando fra

ses inconclusas o yuxtaponiendo sus elementos.

Es comin gue las personas de escasa cultura manejen a me-
nudo las mismas expresiones Y no pasen a otra fase de su desa-
rrollo linguistico, y esto origina gue los individuos cuenten
con mas o menos elementos para estructurar mentalmente nuevas

ideas que pueda utilizar a la hora de redactar un texto.

Al hacer una narracién o una descripcidon de manera oral, -
no se dicen todas las imigenes que llegan a la mente, sino gue
se seleccionan las que se deseen rescatar -es como hacer una -
sintesis mental- que al pronunciarlas son acomodadas de acuer-
do con ciertos patrones que han sido aprendidos desde nifos. -
Usualmente no se dice: "jugar quiero yo" sino, "yo guiero ju--

gar" llegando a quedar de esta manera fijo en la memoria.

Cuando el ser humano integra a su expresién lingiiistica -



nuevas palabras, estas empiezan a tener significado para él,

pero, hasta el momento en que logra\gggﬂgggféggra\su esquema -

mental, estas logran integrarse a los conceptos ya manejados -

para poder ser utilizadas como nuevas ideas -con sentido- en -

la expresidén oral y escrita.

-

Para que el hombre lleque a expresar por escrito sus - --
ideas, necesita de apropiarse del lenguaje oral, y no sélo eso

sino también de enriquecerlo constantemente a través de la so-

cializacidn.

Para G. Martin Vivaldi, llegar a redactar bien es "Cons--
truir la frase con exactitud, originalidad, concisién y clari-
dad". 9) Aseverando que todo en la vida del ser humano esti -
llena de normas, todo debe llevar un orden, una secuencia, que

dé origen al buen entendimiento de un texto impreso.

Segin Hilda Basulto, el texto impreso debe tener los si--

guientes criterios: 10)

a) Concresidn:: Lograr abreviar lo mis posible sobre el --

asunto de intereés.

9) VIVALDI, G. Martin. Curso de redaccidn. E4. Terroba, Madrid

Esp. 1978, p.14
10) BASULTO, Hilda. Curso de redaccién. Ed. Trillas, 12 Ed. --

México. 1975. p. 22 a 25




b) Claridad: El texto escrito no debe dejar dudas o ideas
equivocas sobre el tema tratado.

c) Sencillez: Debe de tratarse el asunto llanamente, con
naturalidad.

d} Adecuacidn: Expresar cada cosa en su lugar con su res
pectivo por qué, pensando a quien va dirigido.

e) Ordenacidén funcional: Cada parte del escrito tiene --
una finalidad (principio, medio, fin) Y en ese orden
deben de ser expresados Yy explicados.

f) Originalidad: Dejar de lado las frases rimbombantes o
las de épocas atrds, y buscar una manera muy propia de
exXpresar lo gue se desee.

g) Interés: Tiene como condicidén la curiosidad, buscar -
los "porqués" de los asuntos tratados.

h) Actualidad: "Estar al dia", sin humillar ni contem---

plar, sino de dar una resolucién normal al asuntoc en -

.
cuestioén,

Depende del tipo de escrito gque se desee realizar, sera -
la forma como se utilizaran los criterios antes mencionados. -
No es igual redactar una novela -donde podria resaltar mis la

originalidad del escritor- que hacer una carta o un informe.

Puede decirse gue la persona due escribe, debe de tener -

un lenguaje rico y variado, producto de su propia cultura, -

pues la rédaccidn en nuestro idioma, no exige principio sintdc
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ticos rigidos, mas bien, el ordenamiento de las frases escri-

tas se rigen por el interés psicoldgico gue por la estructura

gramatical. En este sentido, los elementos de una oracidn, --
que se ordenan poir su funcidn gramatical, sujeto con sus com-
plementos, verbos, complementos del verbo Y predicativo, son -
superados, en esta prpuesta, por el orden légico de la estruc-
tura de un parrafo, esto es: "El orden de las palabras [se so
mete] al orden de las ideas". 11) Es decir, para lograr 1la co
hesidén en un parrafo, se establece una idea general predominan
te y se ligan a ella las ideas que le apoyan o consecuentan. -
Tomando en cuenta este proceso, el uso del lenguaje en el aula
al redactar textos libres, tiene la imperiosa necesidad de - -
abordarse como un ejercicio social, donde se valoren las expe-
riencias de cada alumno, y no abordarlo a partir de su estruc-

tura gramatical.

11) BASULTO, Hilda. Op. Cit. p.93



CAPITULO III

PROFPUESTA

La biblioteca.

La biblioteca escolar permite a ios nifios:
- Una aejor comprensidédn de la lectura

Expresar ideas leidas y apropiarss de algunas dc¢ ellas

Acrecentar su creatividad

Ver como estan organizados los textos Y sus ideas

Para formar !a bibliotweca =zscolar se pide a los nifios que

.
colaboren, llevando libros a la escueia que contengan temas --
que les parezcan interesantes Y que deszen comentar. En caso -
de que algiin nifio no sepa cué libro puede llevar, se le szugie-

re alguso: de literatura, ciencias, artes, etc., pueden llevar

también revistas.

La biblioteca puede organizarse per materias para gue so
haga mas ficil el manejo de los textos. Se recomienda hazer un
fiche:ro en el cwal exista una tarjeta d= cada libro. Esta pue-

de contener: el titulo, autor, editorial y tema.

Se puede agiegar un apartado para revistas y periddicos,
orqanizandolos cronoldgicamente con la fecha de emisidn. Todos

los nifixs colaborarn en organizar la bilbioteca y hacer 21 fi-~

chern.

-



Se nombra un representante de la biblioteca gue lleve el
control de los libros gue se prestan y se entregan. Esta co-
misién puede ser rotativa para gue todos los nifios participen.
Tienen libertad de usar la biblioteca para todos los temas de
los cuales necesiten mis informacidén. En el area de espafiol -
puede usarse para investigar el significado de palabras, leer

Y comentar textos, ver su estructura Y sobre todo, dedicar un

espacio exclusivo para la literatura.

Los cuentos historias, novelas y todo lo que sea leido en

este espacio, debe ser comentado Y discutido por el grupo.

El maestro propone a los alumnos que expresen oralmente -
lo gue han entendido sobre la obra en cuestién. El grupo pue-
de participar haciendo preguntas., Al final del andlisis de ca
da obra es conveniente que los nifios expresen, por escrito, lo

gque han comprendido.

Las redacciones hechas por los alumnos, permiten al profe
sor verificar si sus alumnos son capapces de organizar sus ide
as de manera que el escrito tenga coherencia, y qué tanto pue-

den escribir sobre un tema.

La misica como apoyo en las redacciones
La miisica permite a los nifios:

- Crear situaciones imainarias donde se desarrolla todo -



un drama.
- Estimular su capacidad creadora, al mismo tiempo que or

ganiza sus ideas y se recrea con el lenguaje escrito.

En esta actividad no se recomienda utilizar cualquier ti-
po de misica. Esta debe de seleccionarse con el miximo cuidado

al llevarla al grupo; especialmente cuando se realicen activi-

dades de tipo creativo.

Se recomienda seleccionar miisica que contenga sonidos na-
turales como de agua, rios, pijaros, viento, olas, etc., para
que los nifios sean capaces de echar a volar su imaginacidén y -

puedan posteriormente, expresarlo por escrito.

Una vez escogida la misica, se explica al grupoc gue los -
sonidos que escucharln son naturales. Que pueden imaginal lo

que gusten y, cuando lo crean conveniente, escribir lo que les

agrade.

Esta actividad ofrece una gran variedad de historias dife
rentes entre si y, una vez leidas al grupo, se pueden dar cuen

ta de las diversas tramas que se inventan a partir de el mismo

motivo.

La lectura de estas redacciones permite al maestro, y al

grupo, verificar si cada uno de los alumnos fué capaz de orga-



nizar sus ideas y si su trabajo fué comprendido.

El periddico
El periddico proporciona a los alumnos:
-~ Recrearse con el lenguaje escrito
- Saber como se organiza Y las partes que lo forman
- Un intercambio de experiencias entre alumnos
- Oportunidad para demostrar cémo puede organizar sus - -

ideas.

Material: esténcil, tinta, hojas, mimedgrafo, engrapadora

tijeras, etc.

Para la organizacién y creacidn del periddico, se invita
a los alumnos a participar y a los padres de familia a gue - -

brinden su apoyo.

Se comenta en el grupo si alguna vez han tenido 1la oportu
nidad de curiosear el periddico. Se les estimula para que pla
tiquen lo que hayan observado con referencia a su organizacidn
Y contenido: secciones, nombre, dibujantes, redactores, direc-
tor, etc. Se hace una lista de lo gque van mencionando Y se de

terminan las partes que pasarin a integrar su periddico.

Para la creacidn de la portada se promueve un concurso: -

iCOmo quieres que se llame tu peridédico? De los trabajos rea-




lizados se elige el que mis les agrade.

Organizado el grupo en equipos de cinco a seis alumnos, -
se redactan textos libremente y se elige uno por equipo. Es--
tos formaran el cuerpo del periddico. Los textos se escriben
en el pizarrdén para efectuar correcciones ortograficas y com--

pletar ideas sin perder la secuencia.

Hechas las correcciones, el autor de cada escrito la pasa
en esténcil para que, posteriormente, se realice el tiraje. -
El equipo puede auxiliar aportando sugerencias. Se puede rolar

la tarea de transcribir el texto a quien tenga la letra mas le

gible.

Se pueden organizar las siguientes comisiones entre los -
equipos: impresién, acomodo, engrapado, conteo, separacidén por

escuelas y entrega.

Para la impresibén, la responsabilidad del equipo es multi
plicar cada periddico segiin las necesidades de entrega. Ademis

de recortar las hojas a un mismo tamafio sin dafiar el contenido

La acomodacidn de el periddico debe tener una secuencia -

precisa, dando inicio con la portada.

Un equipo se encarga de engrapar los textos impresos para




formar el periédico y &ste a su vez, los pasari al equipo res

ponsable del conteo y separacidn de los tantos, por escuela.

La comisidn de entrega sera la responsable de llevar el p¢

riddico a su destinatario.

En cada edicidén que se realice, las comisiones deben ro--
larse para que todo el grupo tenga oportunidad de participar -

en la organizacidn del periddico.

El uso del periddico permite a los alumnos explayarse en
Sus escritos, conocer otro ambiente, otros companeros, otras -
formas de pensar y sobre todo, darse cuenta de lo gue son capa

ces de crear.

El uso constante del el periddico escolar, enriqguece los
conocimientos de los nifios Y su propio lenguaje. Ellos pueden
en determinado momento, ser creadores o inventores no solo de
chistes, comentarios, comerciales y anécdotas, sino de verdade
ras tramas y cuentos fitiles en su contexto social. Para reali
zar cada uno de estos trabajos, tuvo que organizar mentalmente

sus ideas primero Y por escrito despueés,

Representacién teatral
A través del juego teatral se pretende que los nifos:

- Comprendan y manejen el argumento de una obra



- Reconozcan la modulacidn de la voz al transmitir los -.
sentimientos de un personaje.

-~ Den secuencia a la trama a través de 1a expresidén oral,

El maestro propone a los alumnos hacer representaciones -
teatrales. Puede iniciar jugando, utilizando ejercicios de ex
presidn corporal: yva sea con gestos que expresan gusto, temor,
tristeza; o bien, sabores como icido, dulce, amargo, etc. Aas{i
como formas de caminar que expresen cansancio, juego, dinamis-
mo, nerviosismo; y expresiones orales que manifiesten temor, -

alegria, duda, cansancio, etc.

La practica de estos ejercicios contribuyen a lograr una

representacidn teatral favorable.

Es conveniente hacer sentir a los nifnos gue todos los jue
gos tienen ciertas reglas. Y como el de las representaciones
teatrales no es la excepcién, deberin conocerlas y participar
sin infringirlas. Algunas de ellas pueden ser:

- Aceptar la participacién de todo el grupo

- Realizar el trabajo en equipo

~ Aceptar que no siempre podra participar todo el grupo -

en una obra; y que en ocasiones tendra que conformar el
"publico".
~ El1 "piiblico" puede opinar Y hacer sugerencias terminada

la representacidn.



- El actor debe conservar el papel elegido durante la se-
cuencia de la obra y respetar el de los demas partici--
pantes.

- Se debe tomar en cuenta que, en el juego teatral, hay -
diversas categorias de participacién y que todas ellas

son importantes.

Conocidas las reglas, y con el compromiso de cumplirlas,
Se puede pasar a la organizacidn de la obra de teatro, para lo

cual es importante lo siguiente:

Distribuir al grupo en equipos para realizar las activida

des que se requieran, participando todos.

Cada equipo elige o inventa una historia, después se hace
una lista de los pPersonajes que intervienen en 1la trama y se -

asignan a los miembros del equipo.

Cuando cada nifio conoce el personaje que va a representar

Se realizan algunos ensayos previos.

Se seleccionan los materiales gue caractericen a cada pexr
sonaje, los muebles Y objetos necesarios, gque contribuyan a --
una mejor ambientacién, y se acomodan en el aula para formar -

un escenario.



Se puede elaborar o improvisar objetos propios de la act
vidad teatral (boletos, taquilla, telén, etc.) y acomodarlos e
un lugar conveniente., E1 mueble del aula (sillas o bancos) se

acomoda para el piiblico.

Se puede dramatizar el juego en el saldn, con todo lo an--
tes preparado Y Posteriormente invitar a los nifios de otros gri

pos, a otras personas, a presenciar el evento.

Para caracterizar algunos personajes, en ocasiones se ha--
Cen necesarios algunos accesorios de facil construccidén, por --
ejemplo: una peluca, guantes, tinicas, zapatos, etc. En este -

espacio se sugiere una manera simple de construir una peluca.

1.~ Se dibuja y corta en una cartulina, un recténgulo de -
20 cm. de largo y cm. de ancho. Con las tijeras se hacen unos

agujeritos como se indica en la figura:

Z0cm T&:m
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2.- Se toma una madeja de estambre, conrtandola a 1la medi-
da que se requiera; dobla los hilos por la mitad y se enhebran
en el primer agujero, de modo que se forme un bucle Yy éste so--
bresalga. Se hacen pasar los dos hilos por el bucle Y se aprie-

tan. Se repite 14 misma operacidn en cada agujero.
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~ Una vez pasados todos los hilos, se emparejan con las

tijeras. Se sujeta la peluca con las ligas, para sostenerla.

Se puede cubrir la parte superior con un sombrero.

Teatro de titeres.

Esta es una actividad que permite a los alumnos:

Sociabilizarse y participar sin temos a cohibirse.

Hacer uso de distintas expresiones orales como: exclama
ciones, duda, preguntas, ordenes, etc.

Reconocer las variaciones en la modulacién de la voz.
Apropiarse de frases o ideas que enriquecerin su vocabu-
lario.

Apropiarse de su personaje y hacer una buena participa--
ciodn.

Expresar sus propios sentimientos a través de un persona
je.

Desarrollar la capacidad de crear o modificar determina-

dos argumentos.



- Lograr un mejor manejo de su lenguaje hablado y escrito
en forma sencilla y clara.
- Organizar sus ideas para poder expresarlas en forma - -

oral y escrita.

I.- Material para elaborar un teatrito: 6 riostras de - -
1.90 m. y 4 de 1 m. Y 3 de 1.20 m; 2 mantas de 1.20 x 2 m.; 1
manta de 1.40 x 1.50 m.; 4 bisagras, tachuelas, clavos y marti

llo.

Como armarlo:

1.- Con las riostras Y clavos se arman tres bastidores asi

Para dar altura a la embocadura o espacio donde se move--
ran los titeres, se debe calcular la altura de los nifios (en --
promedio} aprox. 1.45 m.

2.- Las mantas se utilizan para cubrir los bastidores. Ca-
be mencionar que la embocadura debera quedar libre.

3.- Los bastidores se unen entre si, con las bisagras.

N
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4.- En la embocadura puede colocarse una cortinilla, que -

puede hacerla de teldn.

Se puede utilizar hilos de cafamo unidos a los bastidores
Ty 3. La finalidad es la de poder colocar utilerias gue am- -

bienten la trama de la obra.

Este es el teatrino mas recomendable para uso escolar Yy ex

traescoelar.

Es necesario mencionar que existen teatrinos de muchas for
mas y tamafos, segiin las necesidades de el lugar Y de las repre
sentaciones: hay cuadrados, redondos, improvisados con mesas Yy
sillas acostadas o con marcos de puertas adaptados. Pero el --
teatrino antes descrito cumple las funciones anteriores y re-~ -
quiere de pocos recursos. Por lo tanto, es m3s apropiado para

la actividad escolar.

II.- Material para la elaboracién de un titere de guantes:
una bola de unicel del nimero ocho, periddico, engrudo, pintura

cartulina, un tubo de Papel sanitario, papel estraza y tela.



El titere de guante se compone de cabeza, manos y funda.
En este Orden se explicara cada una de las partes.

1.- Construccién de la cabeza.

La construccidén de 1la cabeza, puede hacerse de diferentes

materiales, aqui se incluyen dos de ellas:

a) Con papel periddico
- Se hace una "bola" con el papel periddico y se coloca --
sobre el tubo de papel sanitario. Se fija esta forma --

con el hilo o con caifamo.

- Sobre este niicleo ligero, se pegan pedacitos de papel --

periddico alrededor, con engrudo o resistol.

- Se pegan unas dos capas con pedazos de papel de estrza -
se alizan para eliminar un poco las arrugas y con la fi

nalidad de que sea mejor cubierto con la pintura.

b) Cabeza con unicel
- El tubo de papel se abre, como en la figura de abajo, y

Se pega a la bola de unicel con resistol.

@= 7



- Se cubre con trocitos de papel periddico, usando engruy
do, unas dos o tres capas. Después, se incluyen otras
dos capas de papel de estraza Y se aliza frotando la bo

la.

La caracterizacién de las cabezas (a v b)
- Para caracterizar al personaje, se afaden las partes - .
principales que lo forman, orejas, trompa o boca, ojos,
etc.

Estas partes pueden ser dibujadas y recortadas en cartu-

I

lina; después se pegan a la bola de unicel. Tambidn pue
den formarse con periddico Y pegarse a la bola para lue-

go forrarlas con papel de estraza.

I

Después de agregadas las caracteristicas de el personaje
se cubre todo con papel de estraza y cuando seca se pue-

de lijar.

Cuando se seque, se Pinta completamente de blanco.

Después se utiliza el color que se requiera para dar un

tono uniforme al color de la piel del personaje.

5i el personaje necesita pPelo, se pueden utilizar estro-

pajos, estambre, hilo de seda, etc.

2.- Construccién de manos y brazos.

Se cortan cuatro plantillas en cartulina, con la forma

de la figura siguiente:



S —
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- Se hacen dos tubos con cartulina del tamajio deseado, de
tal manera que en uno quepa el dedo mefiique y en el - -.
otro el pulgar.

- Las formas de las manos se colocan, pegadas, una sobre -
otra alrededor de cada tubo Y sobre un extremo. Como --

muestra la figura.

- Se cubren con papel estraza.

~ Se pintan de blanco, pPara después ponerles el color de--

seado.

3.- La funda (cuerpo del titere)

La funda debe ser hecha al tamario de la mano de la persona
que va a manipular el titere. Es conveniente que lo largo de -
la funda sobrepase el codo del manipulador, a fin de evitar que
se vea el brazo en algiin movimiento del titere. Atendiendo es-

to, iniciamos con el proceso de elaboracidn:



- Se realiza un molde sobre papel; la parte delantera ser

mas grande que la trasera, para luego trasladarse a la

teta. )
-
Wi

- Se cortan las partes dibujadas sobre la tela, Y se co- -

sen. Se puede poner elidstico a la parte superior para -

(1117
gue se fije al cuello.

- El titere se arma, adaptando la cabeza y las manos a la

funda. Q

w1y

~ Armado el titere, se busca un vestuario gque convenga a -

la caracterizacién del personaje.

Actividad y movimiento:

Un titere debe aparecer en escena vinculaudo: la palabra -
con el movimiento; teniendo presente, siempre, que el personaje
determinara cada vez el movimiento apropiado. Por lo tanto, es

conveniente que el alumno conozca diferentes posiciones; que le



permitan manipular con soltura su titere. Aqui se aprecian al

gunas de estas posiciones,

a) El dedo indice dentro de la cabeza de el titere y el m

fiique y el pulgar para dar movimiento en las manos.

b) Introduciendo los dedos indice y cordial en la cabeza y

para las manos; el mefiique y el pulgar.

c) Utilizando dentro de la cabez tres dedos: indice, cor--

dial y anular. Dejando el mefiique y el pulgar para el

movimiento de las manos del titere.

AN
9
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Después de manejar adecuadamente el titere,

es conveniente

que la obra a representr, su idea, redaccién y resolucidn, se -

encuentren a cargo de el grupo, esto se puede organizar de la -

siguiente manera:



El maestro invita a los alumnos a participar en la selec
cidén de una obra, cuento, drama o situacién real, que --

los nifios puedan representar.

Organizar al grupo POr equipos y cada uno selecciona el

tema con el que participara.

Si la obra es conocida, resulta importante ofrecer la --
oportunidad de gque el nifo haga ajustes, modificaciones,
etc., que le motiven a hacer uso de su creatividad. Se

le invita a reescribir los guiones con los ajustes reali

Zados.

Cuando cada equipo ha seleccionado, leido y adaptado su

obra, se presenta el gquién al grupo, para su revisidn.

Revisados los temas, los equipos se encargan de estable-
cer las estrategias que usaran para el dominio de la tra
ma y la secuencia de la obra. Ademds, es necesario bus-
car la manera que todos los participantes tengan un - --
personaje, si les sobra o falta alguno, pueden inventar-
le un pequefio guién o bien, que alguien maneje dos tite-

res,

Cuando cada nifio conoce el personaje gue va a represen--

tar, se realizan algunos ensayos manejando el titere.



- Se instala el teatrino y se adecia el saldn para repre-

sentar la obra de titeres ante el grupo.

- En esta actividad tambidn se pueden elaborar: boletos,

taquillas, etc.

- Después de 1la experiencia ante el grupo, se puede invi--
tar a otros nifios o personas ajenas a la institucidn, e

inclusive, mostrar su obra en otras escuelas.

Se espera que las actividades pPropuestas sean de utilidad
para el docente, y se le retribuye la posibilidad de adecuar o
modificar su contenido, tomando en cuenta las condiciones parti

culares del grupo donde se apliquen.



CAPITULO IV

APLICACION DE LA PROPUESTA

Planeacidn del trabajo.
Cuando llegué al grupo de sexto grado que atendi, ya ha--
bia transcurrido un mes del ciclo escolar y practicamente las

nifias no habian hecho nada, en lo que a la educacidén formal se

refiere. Para el desarrollo del irea de espanol, y para mi

propuesta pedagdgica, tenia en mente un bosquejo de plan de
trabajo a desarrollar durante el ciclo escolar; algo no tan --
usualmente practicado en las aulas Y que ayudara a las alumnas

a eXpresarse en forma escrita.

Al inicio de clases habia notado un total desconcierto --
cuando, de alguna manera, pedia a las alumnas que participaran
en alguna redaccidén. Al ver esto, busyué la forma de organi--
zar el plan de trabajo que una vez habia existido en mi ments
Y que consideraba, en ese momento, me seria Gtil. As{ que, to
mando en cuenta unos contenidos de la Universidad Pedagdgica y
un poco de material que tenia a mi alcance, comencé a armar de

talladamente ose plan de trabajo y lo organicé de esta manera:

* Juntar libros de literatura
* Leerlos, analizarlos y comentarlos

* Escribir sobre lo leido



* Elaboracidén de cuentos colectivos

* Redacciones individuales a partir de vscuchar misica y soni-
dos naturales

* Redacciones individuales

* Mensajes, cartas

* Intercambio de escritos con otrasz escuelas

* Relatorias

Zste era el bosquejo de mi pian de trabajo. Después de -
analizar cada uno de los puntos, me propus2 llevarlos a cabo,
tomando en cuenta yue serian el eje de mi trabajo docente y --
que podria -en el momento oportuno- intercalar otras activida-—
des como: grabaciones, escconificaciones Y representaciones de

obras de teatro de titerss.

Para que las nifias pudieran plasmar sus ideas y sus senti
mientos en forma escrica, sin gque sintiesen esa actividad oMo
una imposicidn, fué necesario de crear un clima de tranguili--
dad y confianza en el grupo. El primer dia de clases ne pre--
senté a ellas y les pedi que hicieran lo mismo -utilizamos un
Juego-. Platicamos un rato sobre iodo Y nada, =s decir, sobre
lo gue ellas guisieran. Como es una escuela de nueva creacidn
esto s.irvid bastante; pues en ella conviven pcrsonitas gue nun

ca antes habian estado juntas.



Lectura de textos

Lograda la comunicacién, fué necesario haverlas compren--
der que todo texto impreso -libros- lleva implicito un mensaje
organizado y debiamos deszubrirlo. Empezamos analizando lectu
ras de nuestro libro de te:xto, comentandoias, subrayando ideas
principales, buscando situaciones similares en la vida cotidia
na, usando desde las introducciones de los libros, hasta las -

lecturas especificas segiin el tema a tratar.

Durante el mes de octubre trabajamos con el anilisis de -
textos, bisqueda de ideas principales; comentarios y pequeiias
redacciones. Tratando de que el grupo participara en la re- -
creacidn literaria, empecé a llevar a la escueia con toda in-—
tencidn algunos libros de literatura Yy cuentos como: "Cuenitos
escogidos" "Corazdén' (diario de un nifio) poemas, etc. No pasd
mucho tiempo para que ellas se percataran que a diario llevaba
esos libros y =mpezaron & pedir quec les leyera alguno o que se
los prestara. Con todo gusto hice io que pedian -pues tarde -
se me jlacia para que io solicitaran-. Algunas nifias comenta--
ron gite en su casa tenian algunos libros y comenzaron a llevar
los. Aproveché esto para invitar a todo el grupo y juntar ma-

terial literario.

Ya con el materia. a la mano, comenzaron a lcer lo Jue ca
da guien quisicra eleg:ir, para después platicar al grupo lo en

tendido de cadz obra. Esta actividad auxiliaba a ubicar a ca-



da quien gquisiera eiegir, para después platicar al grupo lo en
tendido de cada obra. Esta actividad auxiliaba a ubicar a ca-
da alumna en un contexto especifico vy a organizar sus ideas de
acuerdo con el contenido de la bora, para luego poder reslatar-
la y después expresarla por escrito. Me df cuenta que algunas
tenian seriag dificultades para iniciar. Otras en camoio, ﬁni
camente praguntaban: ":S6lo lo que entendi del cuento?" "<Cémo
Yo lo entienda?" ":Con mis propias palabras?" Solo respondi:

"Como ustedes quieran, la inica condicidn es que s=a con sus -

pPropias palabras®.

Es 1&gico pensar qte en la primera redaccidn unas termingz
ron y otras no. También es légico gque aigunas 1o hicieron uti
lizando suficientes wclemeutos para dar a conoce: la trama del
cuento mientras gue en otras fue diferente. En el mes de octu
bre y parte de noviembre rolamos los libros de literatura que
teniamos e hicimos lo anterior periddicamente, una vez por se-

mana.

Mi intencidn era formar una biblioteca circulante y, si -
era posible, tener libros de consulta; pero nos desesperamos -
porque las condiciones no eran tavorables. Trabajaba bajo de
un arbol; no alcanzaban las ulas para la poblacidn escolar vy,

ademas, no habia iugar donde guardar las sillas y los iibros,

por esta causa di por concluida esa parte del plan.



Cuento colectivo

Cada vez qgue las nifias hacian una redaccidn detallaban --
més el contexto de la obra donde la sacaban. Aproveché esta -
habilidad para proponerles la elaboracidén de un cuento colecti
vo. Les interesd, principalmente porque desconocian cdmo ha-
cerlo. Expliqué qile un cuento colectivo deberia tener ia par-
ticipacién de todo =1 grupo; habria que fijarse en lo gue cadu
compafiero escribiria para que el cuento tuviera una secuencia
con lu frase anterior. Mostré un cuento que habian hecho - --
otros nifios y expusieron que el de ellas saldria mejor. La =--

frase inicia. fué: "Habia una vez...".

Al mismo tiompo que el cusnto se iba elaborandu en el pi-
- P -
zarron, las nifdas lo anotaban en su cuaderno; despuds revisa--
ron algunas faltas de ortografia que alcanzaron a notar. A es

to no se le did grai importancia... por el momento.

La elaboracidén del cuentu colective fué una actividad muy
amena y creativa para todo el grupo. Cada participante rela--
vionaba la idea sugerida conn la precedente dando un giro total
para la nueva frase. Asi que, “odas sstaban atentas a los cam
bios que se prasentaban para participar con una idea que tuvie
ra relacibn con ia anterior. Ya conocidz la técnica del cuen-
to colectivo por grupp, pasamos a elaborar uno por cada egui--

pPo; se leyeron &l grupo y se recogieron dos para hacer una - -




muestra de los trabajos realizados. 12)

Redaccidn con miisica de fondo

Para realizar est actividad pedi a las alumnas gque escu-
charan la misica y que pensaran en lo que mas les gustara sin
importar lo que fuera, lo que viniera a su mente asientras escu

P

chaba:n los sonidos aaturales gie surgirian de la grabacidn.

Acomodaron sug lipices algunas, otras solo tomaron una --
postura comoda y apacible para escuchar. EI interés surgidé an
tes de empezar la aifisica pues no sabian lo que escucharian. --
Todas estaban atentas pensando... no se qué Fueron tomando 14
Pices y cuadernos; las que no los nabian sacado, se apresura---
ron a hacerlo. 8Se detenian y volvian a empezar, o a continuar
Posibleumente organizaban los atontecimientos qua darian vida a
su escrito. La cinta era extensa; tenia grabados sonidos de -
pajaros, agua, rios, cascadas, olas, aire, lluvia y misica de

fondo, que invitaba a armar toda una historia.

La nifia gque terminaba leia su trabajo en silencio y des--
Pués me lo llevaba. Notaba que, a pesar de ser la mismaz misi-
ca, cada nifia armaba una hisoria diferente: de enaitorados, bai

larines, paisajes lejanos; de gente humilde, =nfermos, etc.13)

12) Ver anexo (a)
13) Ver anexo (b)



Cuando terminaron, se leyeron todos los trabajos y se se-
leccionaron dos como muestra de la actividad. Cabe mencionar
que ellas mismas hacian la seleccidn por la trama Yy Secuencia

© simplemente, porque consideraban el trabajo como el mejor.

Redacciones individuales

El siguiente paso en nuestro pequeiio taller de redaccidn,
fué hacer un trabajo individual, al gusto de ellas, con el es-
tilo que quisieran, sin importar que fuera narracidn o descrip
cidén. Unas preguntaban: "¢Podemos hacer un cuento?" o bien: -

"¢Platicamos lo que nos sucedid?"

Poco a poco, como otras veces, empezaron a elaborar su --
trabajo. Habia quienes no paraban de escribir y pensar; pero
también habia quienes rompian hoja tras hoja e iban a paso len
to. Ese dia, primer dfa de clases del mes de enero, no alcan-
zamos a terminar el trabajo, asi que la mayoria gquiso salir, -
porgue ya sélo quedibamos nosotras en la escuela y era muy tar
de. Algunas prometieron terminar en su casa y otras alli al -
dia siguiente. Pues bien, parece que el segundo intento -o la
continuacidén- fué mas provechoso porque todas terminaron. Aho
ra parecia que muchas tenian el deseo de gue su trabajo fuera
seleccionado. Se leyd cada uno de ellos al grupo, se analizd

que tipo de escrito era: narracién, descripcidn, etc.

En la medida en que analizdbamos y escuchibamos los traba



jos realizados, se presentaban algunas dudas o interés por .
forma escrita. Era alli donde iban entrando algunos de los ol
Jetivos marcados en el irea de espafiol: uso de puntos, comas,
tipos de escritos. Solo habia algo en lo que yo no me atrevia
a2 presionar -a no ser que de ellas surgiera alguna correcidn-

la ortografia.

Al leer las redacciones a todo el grupo, uno de los traba
jos gue causd mayor impresidén, ya fuera por su contenido -ubic,
do en el momento preciso en que vivia- o por la gran sensibili.
dad con que la autora lo desarrolld, fué el cuento de "Un mila-
gro en navidad". (14) Es conveniente decir que es un cuento --
que fué elegido en forma uninime Y el primero en el cual se utj
lizaban mds de dos cuartillas hasta el momento. Continuamos --
con redacciones libres, pero a veces, acatadndonos a ciertas re-

glas de escritura; uso de guiones, estilos y tipos de escritos.

(15)

Cada alumna escribid una carta sobre algo muy particular -
que deseaba dar a conocer a sus familiares o amigos. Hubo quie
nes hicieron unas redacciones muy amenas y otras muy formales.
Pero también habia quienes como Karla, rompieron con la riguro-

sidad de los datos del sobre Yy los acomodaron a placer. Cuando

(14) Ver anexo (c)
{15} Ver anexo (4d)



interrogué a Karla del porqué lo habia hecho asi, me contestéd:
"Hay maestra, épor qué tiene gue ser siempre asi? enfada éno -
cree? Ademads esto no es formal, yo se 1la voy a entregar a mi

amigo.

La caracteristica de esta chamaca @s que es muy franca. -
Asi como es actlia y asi escribe. Ademis sabiIa que le respetab
a cada quien su forma de expresarse por escrito, porque a fina,
de cuentas, esa era mi intencidn... que las nifias llegasen a e:
cribir lo que pensaban. Al término de la actividad, pasd algo
que desde hacia tiempo deseaba que surgiera... la preocupacidn

por la ortografia.

Ahora si, no me podria quejar, habia llegado el momento en
que hariamos las correcciones convenientes. Por supuesto no al
canzamos a analizar grupalmente cada una de las redacciones, -
pero algqunas sirvieron de base para que ellas lo puedieran ha--

cer,

De manera grupal hicimos 1o siguiente: pasd una de las - -
alumnas y escribid en el pizarrén su redaccidn. Todo el grupo
leia y observaba el escrito Y quien notaba una falta de ortogra
fia, pasaba a corregirla. Si la correccidn era aceptada por to
do el grupo, no se discutia; pero si no, se armaba un debate so
bre la forma correcta de escribir la palabra. Habia que conven

Cer que se estaba en lo cierto. Algunas de ellas recurrian al



diccionario o argumentaban sobre la familia lexical de la cual
provenia la palabra; esta actividad, aparte de hacer una corre
cidén, daba lugar a que se apropiaran de otros conceptos y los

manejaran.

Este proceso no pard alli. Uno de los sibados en que nos
reuniamos en la Universidad Pedagbgica, mientras que comentiba.
mos los textos de Freinet Y los comparabamos con lo gue habia--
mos hecho en la escuela para mejorar la lectura o redaccidn de
los alumnos, varios maestros nos comprometimos ;: a participar er
un intercambio de trabajos realizados por los nifios. Una maes-
tra me solicitd intercambio de comunicacidn (entre alumnos) por
medio de cartas, otros, entusiasmados con 1la técnica Freinet, -
pensamos efectuar impresiones a base de redacciones hechas por

los alumnos.

Intercambio de escuelas

En el grupo, comenté a mis alumnas el interés que surgid -
entre los maestros por un intercambio de experiencias y viven--
cias que podrian dar a conocer a otros nifos, recibiendo traba-
jos similares. Les agradd la idea de mandar y recibir trabajos

de otras escuelas.

Nos organizamos en forma sencilla. Primero, habia que ha-
cer de manera individual una redaccidn libre. Luego reunirse -

POor equipos y escoger un trabajo. Después de la seleccidn se -



hacian las Correcciones pertinentes. -todo por equipos-. Int
resaba gue se hiciera asi; para darme cuenta hasta dénde eran
capaces de autocorregirse, sin Necesitar mi intervencidn. Un.
vez hechas las correcciones, el texto se Pasaba a un esténcil
se hacia el tiraje y se entregaban las Publicaciones a las es-

cuelas interesadas en el intercambio.

Al recibirn los trabajos de otras escuelas, algunos se les
hicieron muy sencillos de tercer grado, pero otro, de la escue
la "Guadalupe Martinez Villanueva", de cuarto grado, les gustd

mucho, desde su presentacidn.

En cuanto tuvieron en sus manos el periddico "El vaquero -
Vallartense" 16), hicieron un andlisis completo del trabajo des
de la portada hasta la filtima pagina. Les gustd por los chis--
tes, dibujos, Y POr algqunas expresiones que los nifios manejaron

de su lenguaje cotidiano.

Los comentarios que surgieron después de recibir el trabajo
fueron: "Nosotros podemos hacer uno mejor"”, "Le pondremos dibu-
jos", "Y nombre", "Podemos hacerle cambios", "¢verdad maestra?
Les dije que podrian hacer el pProximo como creyeran mis conve--
niente. Al tener en Sus manos trabajos hechos POr otros nifios

se motivaron los participantes a mejorar el que realizaron, y

(16) Ver anexo (e)



sobre todo, a continuar editandolo.

Para el siguiente niimero se hicieron todos los cambios pr
vistos, se hizo una exposicidon de titulos, logotipos o dibujos
que representarian su periddico. Se hizo una seleccién y esco-
gieron la que les gustd, el titulo fué: "Chicas de hoy... el pe

riddico de hof“; {17) acorde a un grupo de nifias.

Para la phblicacién del periddico se distribuyeron comisic
nes. A cada equipo le correspondia algo gue hacer: mientras uno
acomodaba las hojas por teﬁa, otro las cortaba; el siguiente --
las ordenaba; otro mis, engrapaba las hojas que ya estaban aco-
modadas y al Gltimo equipo 1le correspondid acomodar los periddi
Cos por escuela., Cumplidas las comisiones, se integrd una mis,
la encargada de repartirlos. Esta, se integrd por los represen
tantes de cada equipo, su responsabilidad fué entregar el mate-

rial a las escuelas participantes en el intercambio.

La Gltima de las redacciones -no se publicé- fué la despe-
dida que tradicionalmente los nifios de sexto grado hacen en ca-
da escuela. El director comunicé a mi grupo que les correspon-—
deria despedirse. Las nifias convinieron en que fuera una despe
dida original, algo que realmente sintieran basado en sus pro--

Pias experiencias, asi que, dedicamos dos dias para redactar y

17) VEr anexo (f) 131853



escuchar cada una de las despedidas que habian elaborado.

Los titeres

Mientras las nifias lefan los cuentos que teniamos y sus 1
dacciones, ibamos analizando las expresiones, la modulacidn de
la voz; como si fuera una actuacidn. Poco a poco nos introduc
mos en ello, hasta escenificar unas obras de teatro por eguipo
algunas infantiles como La Cenicienta y Caperucita Roja; otras
no. Estas {iltimas eran inventadas por ellas y tenian un tema
especifico: la orfandad, las drogas, problemas familiares, etc
Algunas de ellas desarrollaron su papel tratando de representa;
lo mejor posible a su Personaje: otras, atn les daba pena y ba-

jaban la voz.

Lo provechoso de este trabajo fue la autocritica que se --
Presentd en el grupo. Al terminar cada obra, el equipo partici
pante, decia los errores gque habia tenido y el resto del grupo
participaba sugiriendo o criticando algo que habian observado.
Este proceso nos llevd mucho tiempo. Habia unas nifas que casi
no se atrevian a hablar. Aprovechando esta actitud, propuse --
elaborar unos titeres, dando solucidn al pProblema de las nifas
que se cohibfan. Les propuse hacer unos muriecos; expliqué que
primero habia que seleccionar un cuento para gque supieran que -
personajes participarian y en base a eso hacer los titeres. ._
Preguntaron por el material necesario y se los anoté en el piza

rrén. Pusimos una fecha para iniciar el trabajo.



El primer dia de trabajo, muchas de las alumnas no lleva-
ron el material completo y se avanzd de una forma muy disparej
unas trabajaban y otras ayudaban, pero desgraciadamente, hubo
quienes no hacian nada Y solo molestaban. La siguiente ocasid
-clase- noté que se empezaba a perder el interés Y que muy po-
cas tomaban en serio el trabajo. Les pregunté que si no les i
teresaba, lo dijeran para no perder el tiempo. Mas de la mita:
dijeron que si les gustaaba la actividad, pero otras plenament:
S€ vencieron porque sus equipos no habian decidido el cuento a
excenificar y por lo tanto no sabian cual seria su personaje. -

Esta disparidad eché abajo todo lo que se habia iniciado.

Apenas pasadas las vacaciones de diciembre, en una de las
reuniones con los padres de familia, me preguntaron sin pensaba
llevar a mis alumnas de pasee. Contesté que si, pero que me gus
taria que se hiciera fuera de lar egién o del estado, para que
sirviera de viaje de estudios. Se entusiasmaron con la idea y
Propusieron ir a Guanajuato; se formé un comité y se itnegraron
comisiones entre los padres de familia. Alguien preguntd en --
que colaborarian las nifas. Les dije que estuvieron haciendo -
titeres pero que no se habia conseguido tal propdsito. Acorda-
ron apoyar a sus hijas en esta actividad y asi, conseguir un po
co mids de rcursos econdmicos estos saldrian de cada representa-

y o
cion.

Retomamos lo iniciado, pero ahora habia algo que la vez --



anterior hizo falta: interés, dedicacidn y entusiasmo. Sabian
que cada presentacidn representaria para su paseo un apoyo eco

némico.

Cada equipo escoyid ui cuento Yy se dieron a la tarea de -

investigar lo relativo a su personaje; buscaron libros, revis-

1]

tas, estampas, paira seleccionar las caracteristicas fisicas de
cada personaje. Reuntido el material (globos o bolas de unicel
periddicos en deshuso, engrudo, pintura, cartulina y pincel)
se inicid la elaboracidn de los titeres. Durante dos horas --
diarias, =n una semana completa, trabajamos para dar térm.ino

al mufieco.

Terminados ios muiiecos, sa organizaron las comisiones: de
o 1] 3o oy 2 FN o o Slem 2o 2 o A= % -
pPropiganda, Dboletaje, “esoreria Y aaministracion y elaboracidn

del teatrino. En la miska seslana, se nicieron los ensayos dan

do forma y colorido a la actividad.

La primera presentacidn fué para el grups. Se aprovecho
para correjir, sugerir y autocriticar la actuacidn de cada per
sonaje. Sin miramientos se daban wpiniones a cad« uno de ios

equipos.

La actividad de hacer titeres desgierta la creatividad e
imaginacidn del nifio. Era neceszario gue no perdieran el inte-

rés pues esta actividad ayadaria bastaitte a que las nifias se ubi



ran en algo concreto, organizando sus ideas en forma légica, -
sabiendo que estarian ubicadas en una trama especifica a desa-
rrollar. Por medio del lenguaje oral se aseguraba al manejo d
situaciones enlazadas a toda una historia en la que cada perso

naje participaria para conducir a buen término la presentacidn

La primera presentacidén no necesitd mucha propaganda, los
nifios de la escuela esperaban ese dia; las alumnas del grupo p:
recia que ya sabian lo que tenian que hacer: fueron a sus casa:
por sdbanas, acomodaban sillas, vendian boletos, traian agua y
trapeadores para el aseo; en fin, todo el mundo hacia algo y Ilc

hacian gustoso.

Valaoracién del trabajo.

El trabajo realizado en las estrategias planteadas, para -
ayudar a los alumnos de sexto grado a organizar sus ideas de ma
nera ldgica en la edaccidn de textos libres, fué todo un éxito,
a finlal de cuentas se pudiern manejar otros aspectos del espa-
nol. Las estrategias utilizadas en el orden Yy la secuencia de
este trabajo, conducen al maestro a desempefiar una actividad do
cente activa y creadora para todo el grupo; y a los alumnos, a
participar plenamente del lenguaje, recreandose de sus propios

textos y de los d otros nifios como ellos.
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ANEXOS

En este espacio, se muestran algunos de los trabajos
elaborados por los alumnos de 6@ grado en la Escuela
Primaria "José Vasconcelos"; asi como los textos ela

borados en otras escuelas.
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Cuento folectivo (¥)

Susanita y el Raton

e una vez una nifia muy pobre y sola que no tenia padres ,ella no -
cia ningun familiares o pariente ni hermanos , ella se iféma -
nita ,tampoco tenia lugar fijo dohde durmiera o ddnde vivir y porsu
to dormia de un lugar a otro un dia Susanlta se encontro un ratonci
bonito ¥ carlﬁoso yella lo cogio y lo acar1c1aba con carifio ,el -
ncito se encarifio con Susan;tq‘,al_s;gulete dia Susanita se encontr
aton comiendo una verdura fresca que se habia encontrado y Susanita
maop smedas ratoncito lindo .Te respondio el raton :si claro agarra
o clarg ella _no pensaba que le hlba a responder pero fue  glrebes-
e contesto y ella se asusto. v Susanita le dijo: ‘pero como tu habla
os animales no hablan ;como es posible? y dijo el raton : =si es qu
a habias oido hablar é un animal .y le dijo Susanita : no y menos -
. raton , buno a los unicos que e oido son a los pericos . dijo el-
n bueno ya nimodo gue quieres que aga vas a querer verdura si o no.
Susanité : pues si que le bamos a ser. Desﬁues de unas semanas -
sanita la metieron a un horfanatorio junto con el raton ¥y Susanita-
ijo al raton : sebes ratoncito me siento muy sola . dijo el raton-
e no me tienes a mi.Te dijo Susanitarsi claro pero vo quisiera tene
padres y hermanités . y un dia una familia muy buena y ellos busca
g uns nifa y sﬁperiora le dijo que hébia una nifia que se llamaba -
nita y dijeron que la querian verla y mandaron a llamar a Susanita-
:sanita estaba muy feliz y ella esperaba que la escogieran y 9i asi
si la escogieron y se la llabaron< Jsformo parte en esa familia.
Y aAST FURRON MUY FRT.IZES
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.MI ESCUELA

in mi escuela hay un hermoso jerdin y muchos nifios, Cuando vamos
a hacer los honores todos saludamos con regpeto ¥y honor a la Bax
dera, cuando salimos.- al recreo todos los nifios ¥ nifias canvi -
vimos.- muy bién, los maecstros son muy buenos, en mi salén la -
maestra es muy buena con nosotros.- Mis compaiieras Se portan muy
bién y todas juntas nos ayudamos unas & otras, mis compaﬁergs y -

Yo nunca nos peleamog,

A la hora de la salida todas nosot:as nos acompafiamos, a nuestias
casas 2 la hor+ del recreo también convivimos con loa muchachog——
de sexto jugamos a la "TRAIS: ¥ convivinos todos muy bién en la =

escuela.- nosotros y la meectra vemos a conoser Guanajuato.

Dice laz mmestra cue vamos a ir al muses ¥ vamos a conocer mucho -
porgue Guanajusto tiene muches historias vamos g hospednrnos -

e un hetel y nos vo a lleva?® un camidn especial.

Pare juntar dinero para el viaje, vamos hacer un teatro de titee-
TYes, cada equipo va hacer una obra diferente, yo pertenesco al -
equipo numero tres., Mis compafdiorac ¥y yo vamos hacer el cuento —
" LA CENICIENTA " a confirnuacién te presentare a mi equipo.
Sandra es JAK el ratdn.

Lupe va hacer el rey.

georgina va hacer una hernanastra.

Lupe vz hacer una hermenastra.

Ménica va hacer una hermanastra,

Julia va hacer el prinecipe.

Martha va hacer la cenicienta ¥ sandra va hocer la Hada.

Es todo lo gue hago en mi escuela esnero cue les guste su com — -

paiiera.

SANDRA ALICIA PALACIOS MARNUE?.



Hace mucho, mucho tiempe, una madana, Socorro daba a luz a un barsa, ¢

-iQué lindo!- decfa 1a gente. El bebé era muy, Pero muy gracioso,carita,et

Cuando Socorro salfa ¢e coniprag y se llevaba A sU uebé} algunas personay
iban hacia ella y le deciut: -;mira, qué lindo!;qué lindo nific! ~;cudnios
aflos tiene? - ;cdmo we Llama?, etc. ¥ Pues Spcerro les contestaba todag ¢
las preguntas que le uwacfan.. S

Pasd el tiempo y lo vautizaron, por nomhco le pusieron Edﬁardo. Lalo cre
~A fué'un gran rij)o, era muy, pero muy iuteligente. Su padre habia muerto‘
antes de gque é] pwriera, fué asesinado POr unos muchachos #ricachones. pov
@80 era, ura ¢J. Lalo odiaba a 1ug ricos.

Pero su md- e, Socorro, queria que émtudiara para que despuéds trabajarsy
¥ ganara une'w dinero. |

En la ‘ezindad de Lalo nadie 1o entendia porque era una persona super
"egperli..? tenia otras metas, otrog bensamientos, sentimientos, etec.

T¢2ia solo trece afios cuando €l querfia ser estrella de Rock-an--Roll.
Perc 'L sentia que su mamd nu estaba agusto con lo que le decia, llegd una
tarit en que Lalo llegaba de la Secundariay le dijo a su mamf: "mamd, Lqué
es Jo que te pasa? todo el dfa te 1la basa seria triste, ;por qué mamdp 11
o1ar qué? y por unos instantes Socorro ge quedd callaga y le contestd: 1
itiljo lo que me pasa ss que yo no quiero gue seas estrella de Rock-an-goll
Quiero que seas licenciado u otra cosa mds interesunte. En ese momento .a-
10salid de la casa y did un portazo. Su mama se echd a llorar.

Lalo caminaba sin rumbo pensando: "nadie me entiende, nunca we van « zou
prender, me dd tanto coraje que sea as{ wi mamd conmigo.

En es0 se encontrd con unos mucnacos ¥ le preguntaion a Lalo: - oyes, 4
4qué haces? ;ven con nosotros!. Lalo queris saver como y qué se trafau, °
Fué y le empezaron a dar unas pastillas de drogus, €1 no queria pero truiu
un coraje con su madre, que lo hizo. Asi se uizo muctuos amigos con welos
pagos. Lalo se fué haciendo uno de ellos. g mamd estaba muy prevclpadsa
porque no sabfa ddnde se encontraba su 0ijo. Y as{ ralo cayd en las mal-
ditas drogas. Ya no iba a la escuela, ya no nacia nada, puras cosas malas

que no venian con §1.
Uno de ellos mismos estatd y matd a la madre de Lalo ¥ Lalo ui siquiera

8e acordaba de su wmadre.
As{ fu€ como un dia la policfa los cacuad y 8e los llevaron a la penal
Lulo sabia que uso iba a vasar, de todo se arrepentia, de uwaber heche *°

280,

EL POBRE ILIALD ACABO MUY MAL.

Auburu: JENNIFER MORA C. 6* p
Esc. @lose Vasconcelos
la furora.

Equipo no. 1

*
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# It WJUNA PERRA Y DOS NIRAS
H%b{auuna wez en unm pueblo ; una seflora iba
. &la” dar a 3uz. Tuvo dos gemelas pero su marxido
" *lquerfa ‘nific entonces le dijosque las +tirara o '
f.oMlas regalara. ILa sefioxa fue Y les"-dejo ' em |
'~ jum baldio lLas nifias empesarom & llorar, Iay ]
’ _estaba una  perrn que holbiid’ tenido pexrTtitios Ias |
‘0ye ¥y se Ias llevo donde estaban sus perrmtos
Q. qlﬂs dio pecho y las cuido como sii fuergn sus;
}‘ hijas sus peritos se le dio pecho y las cuido !
-como  si fuera su hijas sus pertitos se.le
. - ‘murieron ., pasa el tiem po y las ¢os cresiero r

'ya era todas unas mujeresx no ablabean y addabamr Gv”

'Una ves que se fueron unas 2 bafiar unas
: ,cuatreros las vieron y dijeron  imiren unas mudha
3 chas  estab.n bafiendose en ¢l rio las mmchachas .
= los vierpn y se asustaron empesaron a correr y
‘?..las percigieron para no logror alcansarlas .
p s los cuatreros fueron al pueble con el presidente

. municipal a contcorle que habia n visto dos muchachq'

“* bafiandose desnudas en el rio entoces mando algunos

cuatreros & buscarkas y los vieron bafiandose en W

., Tio corriendo las lasaron las ensefiaron a hblar
" paso el tiempo y 1las dos hermosas se casaron L
una era mala y la otra era buena ge caso con ,
~un  hombre melo ¥ las mala con un hombre bueno
+*’un dia la perra fue ,y.de toco ala mala la
mela 1la pateo y le dijo vete 4& agqui perra
omlga sa gue huweles muy mal 1a buena le desia
jue no la maltratare asi que era su madre elle L
le dijo esa perra na es 1la perra 1le toco
2 la que . plato . entonces +tocaron g la puerta

ra su marido . asustada 12 escondio en um baul
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onde guardaba ropa . llego

it difo algo
si tienes

Al abrir

:h.ﬁolvigfyg_mq&ﬁgg&ﬂmh___tu.

le sirvio y se sintio

huele mal como la perra muerto
aqui & @asa perra me las bas a pagar
e
“entonces empecso a buscar y dio con el baul * les
el baul .el cuerpo de las perra
. 2uaras moncdas éc oro ¥y su  cabecita una flor o no.
aclanca se volvieron ricos y asi numea -1a
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.PBSTIN0 MALDITO
d dc wéxico vivia una muchacha, iiamaud pati
er cantante, pero desgraciadamen—
pna decigifn bucnapars clla.
11la sole sc¢ las

no honia pedres, €
tudiaba, y daba clacc®

B

en la ciude
‘a oi.mpre habia cucrido s
s ¢lla scotie que 00 cra u
54 estudiaba l& uaiversidaa,
~gecaiabap. ra pager todo,trabajaba, <5
.2 primeros auxilies.

ti ers una muchacha muy limpia, active,y & parte de ser une. Ml
_chachanoble ers linaa. pusaron 10S afios y ella se recibio

mo doctora, primero como cnfurmecra, pero ya ahora yea cre uné
ctora,clls se¢ sentis 80, DPEXO cus emistadesla guerian mxoho
wego tuvo un govio, y ¢l la gueria mucho e :
-1 hebiantenido varios afios dc novios, peste gue le dijo:

i casate conmnigo , t¢ guicro y te sere fiel para sicmpre

pati lo contustosjpablo yo &€ guc ti tc estas descsperando
srquc ye llevemot varios afos dc novios, pcrog, i si

ablo, si mc C&S0 contigo.

sc dia fuce may feliz pers peblo ¥ pare pati, peblosse sentia
an feliz, como nuncCa.

ucgo S CASRron, pati ya cstabe csperando un bebo .
gti y peblo s gentian tan felices, ¥ una nochc le dijo pablo &
ati porquc no A0S vailos & monterrcy,Y pati accpto.
4 air siguicnte fucron & cqmprar 108 bolctos para el svion
wwrrcglaron las malctas, ¥y 11e@0 gl dia cn quc SC hiban a ir
wando hiben subicndo a) avion digo patis mosicnto mal ;
 dice pablo: copera €8 10 del becbe.
30, no, nadi dc ¢sSo ¢s guc tengo una

peti.

y dice pablo : no tc pruvocupcs todo va a salir bicn.

puIo dcsgraciadamento, el destino maldito.

dccidio que od fucra como di'jo pablo. el avion fallo,y fuc

iestrellado, murio toda la genteque hiba ahi. : -

- ‘peblo,pati, ¥ ¢l bobe quellevaba petx en ¢1 viocntre.

dzahora csten cn ¢l ciclo. eys0y w3so ‘ofew  ap K
661 ap ofvw =2p ~f O

acorasonada, respondio



(’}"(9
gf_,\ C;\ ‘C,\k‘@

AN '“Oj




; F -:-_‘__’ _-\-
: Lo
-

/ m\’g‘m_}
S /'/\ ﬂ‘d"ﬁ--l‘, 0 ..i"_“}+.
T 2R
e N P f,'l \auﬂ) )‘:’_J‘ ,k‘! -‘/?E'\\\

510T0D

*ofeq fnm @yse SOUBWEST(
anb aa opN? ‘o Tapedos ON *FeapeyseFen.fum BIaTBOE3 BT anb s:

edwoo s Leq * ofes 85 BL ogtapedmos £fey oun a0 os snb 4
TapeTa BT xod opueutmes ueqT onb S03TYoBII0Q BODP tRxn 5018¢

*SBUaaF SBT ap uwoseareSe as Ssuotad ; BILXY ‘eaqxg!

‘epIeA zZnid BT us o efox znio BT us oranum

‘s ou anb od ‘g um sweSuocd OX3B3TBW ou ¢ T wn SauaTy ogtdad

qQ £y * oxysswm zngo BT U2 _Joqs;Jonsap OTaNwW apuop o;;dag?
ofom Lo9sa BA oxad" apaea 20Ty ofatAa ou ;ageo 91B8TIZTY BLaTA?

* Bun aaxenb B uea
TR anb xod aouss asaTTEo! Bdos tm uwa ®Bosom Bun oxasay

JEWBTI9X B susta BT anb
o3 tnbsvry um 0FTEI] ByTIOYR edos Tw ua BoSOwW By ‘ozasa !

* VEH . BVWIIIN 90 SIISTHD

T i b e e A — s s e s



Hoblo uvo ez um wocess . on P& g |
exhodo, pedos youn piojoso :
AT T :

(D__. _ ,(’5‘_( (_\:@

eVt @) Lhe cuewde  estakita genth
[ e,\mw“u e\ wnarsso e d10 gox

ﬂrmPsafu;‘\uﬁs b (11600 Pay v pStaiie
§ h:h%n\”@ PL“" QC—\N\(% & (°¢d°

WD CACEN S o o

7//“': “P‘\\«U“f’ ¥
(SEY a¥oces...

COLOREA



-

LL 0SB ESCIA
& ipuitos les voy a contir un cuento de une fiifia
‘que era ' uy cecobedencia asu .cdua.
sie 1la... Georgina ella no obedecia a nadien su ranf
le decia Georgina ve alp tiends atraer huevos ella
esclazba — no yo no tengo por que ir yo estoy :x
canszda. Su i1anf se sentia iy triste porque su hij--
a no lz obedeciz hasta que un dfa su rnafa la —ando
atreser jito:ctes cse diz era un LO de mayo y georgl
na le dijo que no su —an8 ge sintio uy mal porque
desde ecse wnento ella se dio cuenta que era 2l
consertir ~wucho asus hijos por que ¢lle desde chiqu
ita la congsenti~ ucho ¥ cuando e:ipezo ho blar su
ard le ecpezo o —andar yelle y ella desobedecia
Le griteba aus herzenas Yy su mand un die se desna-
yo ¥ en el hoszitrl Geor ina le pidio perdén y des-
de ege did le epezo @ obedecer es un ensaje pare-
que obedescan asus rojores. bueno estodo haste la-p

A

roxi‘a adios y obelescen asusg panés

ATT.
izenica
ertha
julia
lupe
sendre
senéro 3
georgines.
irene

el equino tres

g



