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INTRODUCCION

Conocer mas de cerca los problemas que se dan dentro de la cotidianidad de
los actores, significa investigar y proponer alternativas que contribuyan a su

solucion.

La educacion bilingiie indigena, en el contexto de la sociedad mexicana
enfrenta miiltiples problemas que aquejan a su desarrollo dentro de los diferentes

niveles, con sus particularidades.

El presente trabajo plantea una problematica dentro del campo de las
matematicas, las operaciones basicas, investigacion realizada en el ciclo escolar

~ 1995-1996.

Este interés surge a raiz de querer conocer la cotidianidad del quehacer
pedagdgico que realizan los maestros de lo. a 60. grados de la Escuela Primaria

Bilingtie Indigena "Rubén Jaramillo" de la comunidad de Mogoii¢ Viejo,



Guichicovi, Oax. y saber hasta donde se cumple con el planteamiento del Articulo
38 de la Ley General de Educacion donde especifica que: "La educacion bésica, en
sus tres niveles, tendrd las adaptaciones requeridas para responder a las
caracteristicas lingiiisticas y culturales de cada uno de los diversos grupos
indigenas del pais, asi como la poblacion rural dispersa y grupos migratorios”,(Ley
General de Educacion, 1993:48); esto significa conocer hasta donde los maestros
toman en cuenta los saberes y valores cotidianos de la comunidad mixe, es decir,

la 16gica de las operaciones comunitarias entre la logica de las operaciones basicas

formales.

Lograr este objetivo significa investigar en los ambitos familiares,
comunitarios en las relaciones comerciales que la comunidad practica, asi como la
accidén pedagégica dentro del espacio escolar, y la vinculacion de ésta con la

practica cotidiana que esta comunidad realiza.

En los trabajos realizados, de Isaias Aldas (1989),(1993), Hilda Mancha
Herrera (1992), con los grupos indigenas mixes, han demostrado que los nifios de

esta etmia, aGn antes de haber recibido instruccidn escolar demuestran un



conocimiento apropiado de las operaciones bésicas, a partir de sus experiencias

cotidianas con el entorno social y cultural.

En el caso de las operaciones bdsicas; suma, resta, multiplicacion y division,
se muestra claro que los nifios tienen capacidad de resolver problemas a partir de
planteamientos sencillos que se les va presentando dentro de su vida cotidiana,
basandose en procedimientos ideados por ellos mismos, desde contar con los
dedos, hacer las operaciones mentales y hasta idear una metodologia apropiada

para realizar dichas operaciones, sin tomar en cuenta lo que en la escuela aprende.

Esta desvinculacion que se da entre la accién pedagégica de la escuela y la
actividad comunitaria, ha permitido realizar esta investigacién. Ello significd
conocer el proceso metodologico que los maestros emplean cuando se enfrentan en
el proceso de la construccién del conocimiento de las operaciones basicas, la idea
que tienen los padres de familia al estar exigiendo a que sus hijos aprendan a
sumar, restar, multiplicar y dividir, porque generalmente son ellos, los que m4és
exigen, por lo tanto los nifios exigen mds ejercicios de esta drea, a veces por que se

les facilita o por que no quieren. realizar otras actividades que no sean las



operaciones basicas y los maestros conscientes o inconscientes se remiten a la
dindmica de sus alumnos, pero resulta incongruente al concluir sus estudios
primarios, ya que estos nifios no han podido vincular lo que en la escuela se le

ensefia con el saber cotidiano de su entorno social y cultural.

Metodol6gicamente, este trabajo se ajusté a las caracteristicas del objeto de
estudio; tal como es, "el trabajo etnografico que con su importante, ingrediente
empirico, cumple a la vez, con la funcién tebrica orientada a la construccion del
conocimiento a través de lecturas y de la interpretacion de realidades directamente
observadas", dicha, "...observacion y participacién intensivas y prolongadas en la
localidad que se esté4 estudiando, misma que puede ser una institucién, una region
o una comunidad, que de cuenta de lo inmediato y local, de lo particular, concreto
y especifico de los hechos y eventos cotidianos, se convierte en el principal

componente de la investigacion..."(Calvo, 1992:1 D).

Dicho trabajo se le dio el enfoque tedrico metodolégico de investigacion
cualitativa e interpretativa que constituye la teoria a partir de los significados que

los propios protagonistas dan a su realidad. Sustentada como un proceso, que se



ubica al interior de la corriente de anélisis, descripcion e interpretacion sociolégica
para clarificar los fundamentos del conocimiento en la vida cotidiana, que tiene
como finalidad lograr un conocimiento objetivo, verdadero sobre un aspecto de la

realidad, (Goetz, J.P. y LeComte, M. D. 1988:28-42).

Este modelo metodologico "a diferencia de las teorias funcionalistas y las del
conflicto en el campo de la educacién, que se ocupan esencialmente del aspecto
macrosociologico de las estructuras de las relaciones entre las escuelas y otras
instituciones sociales, el enfoque interpretativo se concentra directamente en las

operaciones internas de las mismas escuelas, (Karabel, 1976:92),

La investigacion propuesta, remitié a utilizar las técnicas de la observacion
participante, las entrevistas dirigidas y abiertas, que necesariamente se introdujeron
en la escuela, en el aula donde se lleva a cabo la ensefianza-aprendizaje, que trata
no solamente de registrar eventos y conductas, sino de comprender e interpretar, su
significado, su propésito, la intencién que los maestros v alumnos dan a sus

acciones, concentrandose tUnicamente en el estudio de la realidad social, al
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individuo, en su pensamiento, acciones y motivos y que al mismo tiempo
contempla 2 todos los que forman parte y que intervienen en una situacion. |
También se utiliz6 el diario de investigacion y de campo, el registro de aula,
revision de cuadernos de los nifios, cuestionarios, datos estadisticos, censos de
poblacion, video grabaciones, grabaciones de cintas magnetofonicas y fotografias,
para recolectar la informacién por un lado y por otro construir las categorias
analiticas muy importantes para la definicion y construccion del trabajo de

investigacion.

Para lograr lo anterior, primero se establecié un didlogo con la Jefatura de
Zonas de Supervision del "Plan Piloto" donde pertenece la escuela, al cual se
planted el proyecto del trabajo de investigacion, ésta respondié a que se le
planteara el problema de investigacion a la Supervision Escolar y a los propios

compaiieros de la escuela en donde se desarrolls el trabajo .

Dada esta respuesta se acudi6 con la Supervisién escolar y se plante6 el

proyecto, misma que respondi6 a que también se platicara con los compafieros de

11



la escuela. No obstante, en el mes de noviembre de 1995 se realizd una visita como
reconocimiento de campo, por un espacio de cinco dias, donde con toda seguridad
se acudio a la comunidad de Mogoiié Viejo, Oax., se platico primero con el
director de la escuela, que posteriormente invitd a su personal a una platica para
plantear con referente a la visita, mismos que respondieron que para ellos no habia

ninguna inconveniencia, por lo tanto se podia realizar el trabajo.

Durante esa semana se platicd con las autoridades educativas y civiles,
personas caracterizadas de la comunidad, asegurando de que se regresaria a hacer

va el trabajo de investigacion en los meses de enero v febrero.

Al regreso, a finales del mes de enero de 1996 y para lograr lo anterior, se
inicid con el desarrollo del trabajo de investigacién, se convivi6 con toda la
comunidad por um tiempo de cinco semanas, mismas en que se realizo la
investigacion, encontrandose con una participacion adecuada de los sujeics
involucrados en esta, tales como docentes, director, supervisor, alumnos, padres de

familia, y autoridades civiles y educativas.

12



El desarrollo del estudio, "TAPRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LAS
OPERACIONES BASICAS Y VALORES COMUNITARIOS, EN EL CASO
DE LA CCMUNIDAD DE MOGONE VIEJO, OAX.", se disefia en cinco
capitulos; en el capitulo I "Cotidianidad, saberes y valores en la construccion
del conocimiento”, se plantea la construccion social del conocimiento, la
valoracién que hacen los mixes de Mogoiié Viejo, en la construccién social del

conocimiento en la institucién escolar, y en el aula.

El capitulo II "Realidad, cotidianidad y valores de la comumidad de
Mogoii¢ Viejo, Oaxaca", considera en sus apartados la construccion de los
saberes y valores de la comunidad, la construccion histérico-social de los saberes
de la regién, la construccién politico-econémica de los mismos, el contexto

educativo y la construccién de valores.

Se establece en el capitulo ITI "El trabajo docente en los saberes y valores
comunitarios en la ensefianza de las operaciones bisicas", la insistencia del
docente en la ensefianza de las operaciones bésicas, la exigencia de los padres de

familia y la insistencia de los nifios en la ensefianza y aprendizaje de las
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operaciones basicas y por ultimo se sefiala, las operaciones basicas y sus

repercusiones en los saberes y valores comunitarios.

En e! capitulo IV "La construcciéon del conocimiento de las operaciones
bisicas en la Escuela Primaria Bilinglie Indigena "Rubén Jaramillo”, se
presenta la construccién del conocimiento de las operaciones basicas en la escuela
y como referencia, los grupos del ler, 40. y 50. grados, mismos que fueron
seleccionados por la diferencia de practicas educativas, también, se sefiala los
contenidos escolares y por ultimo la ritualizacién en la escuela y en el aula, una

semejanza a la construccion del conocimiento de las operaciones basicas.

Para finalizar, en el capitulo V se plantean las Conclusiones y una forma
de acercamiento para la elaboracion de una propuesta didactica de las
operaciones basicas", plantea las situaciones mds relevantes encontradas en el
estudio y como posible solucion a éstas, se presenta un para elaborar una
propuesta didactica de las operaciones basicas, acorde a los procesos cognitivos y
culturales de los nifios indigenas mixe y por tultimo, los anexos, para ubicar la

situacion de la comunidad en estudio.
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CAPITULO 1
COTIDIANIDAD, SABERES Y VALORES EN LA CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO

. 1.1.- La construccion secial del conocimiento.

A través del desarrollo histérico del hombre, su principal preocupacion ha
sido encontrar respuestas a interrogantes que surgen por conocer o comprender ¢l
acontecer humano y la biisqueda de respuestas sobre la construccién social de la
realidad; es decir que su caracteristica responde al desarrollo y la aplicacion del
conocimiento en su vida préctica,’ Concibiendo €l conocimiento como producto de
la interaccion continua del individuo con su realidad, De tal manera, que en la
experiencia del individuo se vaya creando una percepcion del mundo caracterizada
por aquellos objetos de la realidad con los cuales ha tenido contacto y le han

posibilitado un conocimiento en la medida de su interaccion practica con ellos.

Para ello, es basico conocer la "realidad” y "conocimiento” de contextos

sociales especificos, ya que nos servirdn para establecer un analisis sociolégico

P
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adecuado a dichos contextos, a través de una apreciacion adecuada de la realidad

para poder indagar la manera de como esta realidad esta construida.

La realidad de la vida cotidiana se establece y se organiza alrededor del aqui
y del ahora, y esti conformada por variaciones empiricas del conocimiento de las .
sociedades humanas y de los procesos por medio de los cuales cualquier cuerpo de

conocimiento llega a quedar establecido socialmente como realidad.

Esta realidad de la vida cotidiana se origina en un mundo de pensamientos y
acciones al cual estd sustentado como real por ése contexto social especifico que
son compartidos por los sujetos. La intersubjetividad forma parte importante de la

:
vida cotidiana porque a través de ellg/’['la realidad de la vida cotidiana se presenta
como un mundo que se comparte c;n otros. Esta intersubjetividad establece una
sefialada diferencia entre la vida cotidiana y otras realidades de las que se tiene
conciencia. En realidad no se puede existir en la vida cotidiana sin interactuar y

comunicarse continuamente con los otros", (Berger y Luckmann, 1994:40).

16



La necesidad de conocer como se desarrolla este proceso de construccion del
conocimiento social, es decir, comprender como la constituyen los sujetos y c6mo
éstos estan constituidos por ella, mediados por el conocimiento arbitrario, se
inscribe en un contexto social e histérico, donde se media la mitificacion, la

alienacion y la tradicion.

Pero al mismo tiempo, la construccion del conocimiento social, es
establecido convencionalmente por los sujetos, donde intervienen factores tales
como la memoria colectiva, la reproduccion y la conservacién de valores culturales,
asi como la transformacién de éstos, que unidos a la vida cotidiana propician el
conocimiento de un grupo, sociedad o nacion, en un contexto especifico. 2

= __sf

En este proceso de construccion del conocimiento se inscribe el grupo étnico
mixe, el cual su realidad cotidiana se va construyendo bajo circunstancias
interculturales que mantienen un vinculo con la vida externa a su contexto y el
conocimiento que mantienen o recrean va reproduciendo su existencia, para

asegurar su continuidad y mantenimiento.

17



A partir de ello, las nuevas experiencias con la realidad seran percibidas por
él en funcion de los contactos que ha tenido anteriormente con los objetos de su
realidad. De esta manera, el aprendizaje que tiende a conformar un conocimiento
es construido en el cerebro del nifio, del adolescente o del adulto como un complejo

organizado de informacion y conceptos llamados estructuras cognitivas.

Es el individuo quién en funcién de sus experiencias desarrolla susw

5

estructuras cognitivas y a partir de estas estructuras asimila nuevos aprendizajes en
/

/
forma significativa.

El conocimiento se desarrolla a través del aprendizaje significativo cuando la
nueva informacién que se desprende del contacto del individuo con la realidad se
enlaza con los conceptos pertinentes que existan en su estructura cognoscitiva; es
decir que el grado de significacion de un aprendizaje para el conocimiento,
depende de la adecuacion de los conceptos que el individuo posea; dicho de otra

<

manera, es un proceso por el cual el Tifio asimila nuevos aprendizajes y construye

de esta forma el conocimiento. . BN

18



Se habla entonces, de un sujeto activo que reorganiza y reestructura sus
propias actitudes de acuerdo a sus capacidades intelectuales desarrolladas en base

a su evolucién biopsicosocial.

Para clarificar, se considera importante definir los conceptos citados
anteriormente, tales come los, "saberes”, "valores”, y "cotidianidad”, ya que son los

ejes de este trabajo.

En primer lugar, Agnes Heller plantea que el "saber es la suma de nuestros
conocimientos sobre la realidad que utilizamos de un modo efectivo en la vida

cotidiana del modo més heterogéneo (como guia para las acciones, como temas de 5

[ L
conversacion, etcétera)". (Heller, 1987:317).; Y que este saber esta estrechamente

vinculado con los valores, tal como lo define Adolfo Sanchez en el sentido de que:
"los valores no lo poseen los objetos de por si, sino que éstos lo adquieren gracias a
su relacion con el hombre como ser social. Pero los objetos, a su vez, solo pueden
ser valiosos cuando estd dotados efectivamente de ciertas propiedades objetivas”.

(Sanchez, 1994:118). Se trata entonces de una situacion muy concreta en la que

19



sujeto y objeto existen en unidad y dependencia mutua, formando una estructura o

totalidad dentro de una realidad de la vida cotidiana./ /

Go6mez también sefiala que "los valores ordenan, de hecho ellos son' la base
que permite construir un orden moral, que en poco tiempo se convierte en un orden
social". (Gémez, 1995:124). Coincidiendo con estas definiciones, Frondizi plantea
que "los valores no son, ni cosas, ni vivencias, ni esencias: son valores y por lo
tanto no pueden existir por si mismos, al cual forzosamente necesita de un

depositario en que descansar”. (Frondizi, 1995:15).

De tal manera que la vida cotidiana donde se construyen conocimientos de
los hombres particulares, definida ésta por Agnes Heller que la "cotidianidad es el
conjunto de actividades que caracterizan la reproduccion de los hombres
particulares, los cuales, a su vez, crean la posibilidad de la reproduccién social”.
(Heller, Op.cit.19), y plantea que "...el hombre particular al nacer se encuentra en
un mundo ya existente, independiente de él. Este mundo se le presenta ya
constituido y aqui él debe conservarse y dar prueba de capacidad vital. El

particular nace en condiciones sociales concretas. Ante todo debe aprender a usar

20



las cosas, apropiarse de los sistemas de uso y de los sistemas de expectativas..."

(Ibidem:21).

Asi entonces, la vida cotidiana del particular se despliega siempre en@»l\
ambiente inmediato, en ¢l que el hombre formando su pequefio mundo se forma a
si mismo, es decir, representa el transcurrir de los dias y de los afios en lo que son
y en lo que van forjando lo que seran; es el devenir que tiende constantemente al
ser; en clla aprende, se desarrolla, madura, o en una palabra, se forma; en ella, los
padres de familia, los maestros, los nifios, los familiares, los amigos y todos los que
le rodean transmiten su mundo; de ellos se reciben informacion, se aprenden reglas
de conducta y modos de comportamiento, expresando las propias experiencias,
promoviendo actitudes en otros y transmitiendo creencias. Con todo esto estd
conformado el saber, valorado desde luego por el sujeto que estd en constante

relacion.

A partir de este establecimiento se construye la sociedad como realidad
objetiva y en segundo plano la sociedad como realidad subjetiva; es decir que el ser

humano en proceso de desarrollo se interrelaciona con el ambiente natural, llimese

21



desde la familia, la comunidad, donde se aproxima con una realidad externa,
objetivando todo su entorno social, cultural por medio del lenguaje y de la
experimentacidn; no muy lejos va internalizando, construyendo su propio
conocimiento por medio de la aprehension, objetivacion, externalizaciéon en su

comportamiento bajo el proceso de desarrollo biopsicosocial.

Tanto las actitudes como las creencias pueden comprenderse como
disposiciones a responder de determinada manera frente a los estimulos del medio
ambiente. La diferencia entre ellas radica en que mientras la actitud se refiere al
factor afectivo y valorativo de la disposicion, la creencia se refiere al factor

€ognoscitivo.

En las relaciones sociales se manifiestan las actitudes, las creencias de la —-—
vida moral, politica, etc, es decir, en el ambito de la practica de Ia vida cotidiana,
entendida como accidén consciente y orientada a finalidad. Dicha accion de la vida
cotidiana implica, pues, disposiciones que se van forjando en el individuo al
contacto con su medio ambiente, es en esta objetivacion donde el individuo

adquiere determinados valores y acepta determinados saberes, en una palabra,



entre las necesidades y valores existe una gran correspondencia, aunque se puede
decir que las necesidades son carencias, también implicitamente son una exigencia
de valor que el ser humano exige para su desarrollo y transformacién, (Yurén

Camarena, Ma. Teresa. 1995:209-226).

Las reflexiones que dan algunos sefiores entorno a la educacion indigena, tal
como "...necesitamos una educacién que esté apegado a nuestra situacion real,
por ejemplo, tenemos una escuela bilingtie, pero lo que sucede es que hay
varios maestros que estin trabajando que no conocen nuestra cultura y
nuestra realidad, entonces aqui, se hace necesario que el maesiro conozca
nuestra cultura, nuestra forma de trabajar, nuestro ciclo agricola...”
(entrevista a sefior Juan, miembro de la comunidad, 19/11/1996/), ésta opinion
remite a una revisidn en todo su 4mbito para constatar e identificar los problemas
especificos y sus distintas derivaciones, es decit, la educacion es un hecho social y
cultural, donde se ejerce la practica educativa formal, entendida la escuela como la
institucion encargada de la educacion sistematizada y reconocida juridicamente por

el Estado.

23
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Lo anterior, el analisis, comprension y reflexion que hacen los mixes de
Mogofié Viejo, Oax., de su institucion escolar, a partir de la cotidianidad, saberes y
valores que conforman la cultura de esta comunidad y su relacion con la
importancia que cobra la instruccion escolarizada, o ensefianza "formal", que se
define como el trabajo aulico, en la interaccion entre maestro-alumno, y el
significado que le dan a sus acciones en la construccion del conocimiento de las
operaciones basicas, y como este Gltimo repercute en los saberes y valores
comunitarios de la cotidianidad del grupo, llamada educacion "informal", a la que
se entiende como un proceso, por el cual, a lo largo de la vida, cada individuo
adquiere actitudes, habilidades v conocimientos. Definen que la escuela bilingiie es
una opcion que ellos tienen como grupos marginados, no en el sentido de ver a esta
educacion en el estrato bajo de la sociedad, sino que su filosofia va en el sentido de
retomar y valorar contenidos especificos del grupo étnico y tratar de incorporarlos
a contenidos escolares, que den pautas a la construccion de la identidad, es decir,
articular los contenidos normativos con los saberes y contenidos comunitarios, para
que pueda responder a una educacion bilingiie intercultural. Pero que, el personal

docente cumple un papel importante, donde muchas veces no retoman campos
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culturales particulares de conocimientos, valores, destrezas y habilidades que

deben producirse en el proceso educativo para el grupo étnico.

La etiqueta de "informal” viene del hecho de que este tipo de educacion no
obedece deliberadamente a un plan preconcebido. Se trata, pues, de un aprendizaje
logrado por la acumulaciéon de experiencias en la vida cotidiana, es decir, es
producto de un proceso relativamente asistematico y desorganizado que tiene lugar
en la vide diaria y que se concreta en las relaciones del sujeto humano con su

medio ambiente natural y social.

1.2.- La valoracion que hacen los mixes de Mogofié¢ Viejo, en la
construccién social del conocimiento de la institucién escolar.

La escuela, en si, reproduce saberes y valores culturales de acuerdo a los
intereses de la sociedad dominante, sin considerar las necesidades y realidades que
piesentan las etnias al buscar soluciones con los recursos propios del entorno

social, cultural y del contexto comunitario del sujeto.
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En este contexto, se¢ puede considerar que la educacién indigena bilingte
bicultural es hasta hoy "...un campo de lucha, de confrontacion y de negociacion de
intereses de diferentes grupos sociales. Es decir, la correlacion de diferentes fuerzas

sociales..."(Calvo, B. Op.Cit.20).

La comunidad en estudio, la gran mayoria de los alumnos que asisten a la
escuela se pueden describir como provenientes de las familias con mas bajos
recursos econémicos. Lo cual se refleja en varios elementos o factores; como son la
la edad, el uso de sus cuadernos, es decir, que hay nifios que en donde escriben un
dia, llegando a su casa borran los trabajos hechos, para utilizarlos nuevamente al

dia siguiente y lo otro es el hecho de que es una Escuela Bilingtie Indfgena.

En general la institucién se caracteriza por atender a una parte de la
poblacion marginada a la que asiste a una Escuela Primaria Tradicional
(monolinglie espafiol). Existen indicadores en otros estudios (Calvo, B.1992)
sefialando que las facilidades y la calidad de la ensefianza que se imparten en las
Escuelas Primarias Bilingiies indigena son en muchos casos inferiores a las

Escuelas Primarias Tradicionales (monolingiie espafiol). Esta tendencia se
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reconoce por los mismos padres de familia y maestros que prestan sus servicios en
el subsistema de Educacion Bilingle Indigena, en dltima instancia se ha notado
que todos ellos prefieren mandar a sus hijos & una Escuela Primaria Tradicional,

(monolingiie espaiiol).

Por otro lado, se han encontrado mecanismos en el cobro de inscripcién a
través de las cuales el sistema escolar tradicional (monolingiie espafiol), filtra su
politica administrativa & la relacion que guarda la escucla con la comunidad, segin,
para ¢l mantenimiento de la institucion, misma que a veces no alcanza a pagar un
campesino, con este mecanismo, se busca mandar a la escuela indigena a los
alumnos més pobres, a los de mayor edad y a los que no son de su filiacién

politica.
Es importante sefialar la cuestion politica (partidista), ha influenciado
bastante en el ambito educativo de los mixes de Mogoifié Viejo. Los padres de

familia conforme a su posicién ideolégica, toman determinaciones a cual los llevan

a elegir al tipo de escuela que quieren para sus hijos, estas determinaciones se hace
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a partir de la filiacién politica, que repercute en el ambito educativo, formandose

grupos opuestos entre padres de familia, maestros y entre los propios nifios.

Dicho faccionamiento politico estd caracterizado por determinaciones
econdmicas ya que el partido opositor, al partido oficialista, lo forman familias que
se identifican como los de mas bajos recursos econémicos, los cuales mantienen
una conciencia étnica y definen a la escuela como una alternativa para la
ensefianza de los nifios monclinglies mixe; una opcidn para buscar un vinculo entre
la educacién homogénea y una educacion especifica, es considerar la realidad
social y cultural del educando, con un proyecto de conformacién de un curriculum
local y/o regional, a partir de la construccion de los valores y saberes de estos
espacios multiculturales; mientras que los del partido oficial son familias que tienen

el control sobre los recursos econémicos y sobre el ambiente del poder.

Desde esta perspectiva es de importancia la escuela indigena para los grupos
minoritarios y en especial para quienes han preferido la educacion indigena, ésta,
en vez de impulsar una educacién acorde a las necesidades reales que la

cotidianidad manifiesta y que este grupo mixe exige, se ha convertido en el centro
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de extension cultural de la clase social dominante, tal como dice Luis Althusser,
que la escuela en general es el "Aparato Ideologico del Estado”, "...donde a los
nifios...se les incuica durante muchos afios...los "saberes practicos" tomados de la
ideologia dominante (el idioma materno, el cdlculo, la historia, las ciencias, la
literatura) o simplemente la ideologia dominante en estado puro (moral, educacion

civica, filosofia)", (Althusser, 1985:121).

Estas caracteristicas son reproducidas en la accion pedagégica de los
docentes indigenas, ya que lo Gnico que hacen es crear la mano de obra barata
calificada al servicio de las grandes v pequefias empresas y del mismo estado,
provocando la migracion de los jovenes, desde muy temprana edad, a las grandes
ciudades, para vender su fuerza de trabajo, ingresando como soldados, policias o
de obreros, albatiiles, etc. convirtiéndose en protectores de los intereses del sistema
y enemigo de su propio grupo, que luchan por la reivindicacién de su realidad
social cotidiana, dandole mayor importancia a la cultura, saberes, valores y normas

externas a su realidad cotidiana.
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Asi la escuela primaria indigena, sdlo difunde, imponiendo el capital cultural
propio del grupo mayoritario, desplazando la cultura, saberes, valores y normas
propias del grupo mixe, en vez de revelar ante los escolares esta relacion de

discriminacién, sometimiento y explotacion, que hace el Estado con la sociedad y/o

grupo indigena.

Los interrogantes pueden dar el analisis de la relacién que existe entre los
valores y saberes comunitarios en ¢l disefio y desarrollo de las operaciones basicas
escolares, es decir, ;Qué relacion hay entre lo que la Escuela Primaria Bilingiie
Indigena ensefia y la actividad cotidiana de la comunidad?, ;Cémo influyen en la
practica cotidiana, la reproduccién de normas, valores, creencias, saberes que la
escuela impone a través de su accién pedagégica?, ;Qué papel historico juega el
maestro indigena en el contexto de la ensefianza de las operaciones basicas?, ;Qué

impacto tiene la educacion indigena en esta comunidad?.

No es sencillo responder a estos interrogantes, se requiere una explicacion
reflexiva y critica, que surja de un analisis previo de la realidad social en que vive

este grupo, y de su relacion con la sociedad dominante.
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Por lo anterior, algunas de las opiniones que s¢ han seleccionado en el
trabajo de campo, consideran que la importancia de la escuela parte desde el papel
que juega éste dentro de la comunidad y de antemano sabe%que 1a escuela cumple
una norma establecida por el Estado; donde ésta norma es interiorizada por el
docente, partiendo asi de una situacién desvinculadora, es decir, dentro de la
ensefianza de las operaciones basicas formales, el docente no retoma o vincula la
praxis sociocultural comunitaria y grupal. Esta transmision y reproducciéon de
normas, valores, creencias y saberes a través de la accién pedagogica de la escuela
primaria bilingiie indigena, influyen en la formacién y el desarrollo del alumnado
va que el docente unicamente le da importancia los elementos y afluentes de la
sociedad occidental. Desde esta perspectiva el personal docente indigena juega un
papel historico social muy importante, ya que son ellos quienes viven las
necesidades reales del grupo indigena mixe en sus actividades cotidianas, para la
construccion del conocimiento de las operaciones basicas, por lo tanto debe partir
estableciendo puntos de vinculacion y articulacién entre la 16gica de los procesos
educativos y las formas, elementos y procesos culturales del grupo mixe, con el
propdsito de generar aprendizajes significativos y relevantes que promuevan el

reconocimiento y valoraciéon de lo propio, como punto de partida para la



construccién de la identidad. Es por ello que el impacto de la educacion indigena
en ésta comunidad solo se ha inmiscuido en el trabajo politico partidista, dejando

por un lado lo que es el trabajo pedagbgico especifico.

Analicemos lo que opinan los mixes de Mogoiié Viejo y la vision particular
de la realidad que tienen acerca de la importancia que tiene la Escucla Primaria

Bilingte Indigena y su impacto para la etnia mixe.

" .Ahora, cuando menos se tiene una escuela indigena, aunque la educacion
no sea indigena, para mi es importante porque ahi recorremos todos los que somos
los mas pobres, y pues nuestros hijos ahi estdn aprendiendo algo, bien o mal, ahi
estan y saben que estan estudiando ahi, para que no sean engafiados como sucede
en otras escuelas, lo digo asi porque he visto como trabajan los maestros de esta
escuela, mientras los que tienen recursos o no se quieren alinear a nuestra vida, lo
que llevamos, pues mandan a sus hijos a la escuela de Mogofié Estacion, la escuela
que tenemos y, si se pusiera en practica todo lo que se dice en el discurso, seria una
buena salida de esta dominacion..."

"..por tal razén, necesitamos una educacién que esté apegado a nuestra
situacion real, por ejemplo, tenemos una escuela bilingiie, pero lo que sucede es
que hay varios maestros que estin trabajando que no conocen nuestra cultura y
nuestra realidad, entonces aqui, es que el maestro conozca nuestra cultura, nuestra
forma de trabajar, nuestro ciclo agricola...". (Entrevista a sefior
Juan, miembro de la comunidad, 19/11/1996).
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Revisando lo que se plantea en lo anterior, nos encontramos en una posicion,
que existe una tendencia de que los padres de familia validan la escuela indigena a
partir del nombre que recibe y su accion administrativa y aunque conscientemente
aceptan que el desarrollo pedagégico de los docentes se reduce generalmente a lo
que el Estado impone, practicando en el proceso de desarrollo pedagogico lo que en
muchas de las escuelas se practica; es decir que la escuela se convierte en el centro
de extension cultural dominante, como dice Elsie Rockwell que "Las escuelas
mexicanas tienden a reproducir, ademds, ciertos contenidos ideolégicos,
recurrentes en las educaciones ordenadas por las burguesias historicas, como son
la negaciéon de su propia historicidad y la divisién entre el trabajo manual y el
trabajo intelectual”, (Rockwell, 1995:17); por lo tanto, para atender la diversidad
lingiiistica, cultural e ideolégica "la construccion social de la escuela debe
comprender la heterogeneidad de elementos culturales ¢ ideologias de los sujetos y

de los grupos sociales implicados en la vida diaria escolar”, (Mercado, 1995:59).

Haciendo una revisién, los sefiores de la comunidad sefialan, que reconocen
y respetan la accion de la escuela bilingiie bicultural indigena, a partir de la

relacion que establecen entre la comunidad en general y la planta de docentes que
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en ella laboran, por ello se han identificado con la escuela no por que estén en la
marginacion sino porque es el tipo de escuela que ellos necesitan, aunque la
escuela hasta la fecha tiende a reproducir saberes y valores del grupo dominante al
que, con su accion pedagdgica tiende a preparar jovenes para la mano de obra
barata calificada, cabe aclarar que de antemano, saben, que la escuela es lo que
hace, pero aqui los culpables no son los docentes, ya que ellos cumplen un papel
muy importante que el estado les impone, pero que cuando menos los beneficia en
el sentido a que ya no son engafiados, como sucede en otras escuelas, esto significa
que entre los docentes que prestan sus servicios en esta comunidad, tratan de
desarrollar su practica docente minimamente apegado a la realidad en que vive el
grupo; los nifios asisten sin importar si son del estrato més bajo que ocupan dentro
de la comunidad, a diferencia de la escuela tradicional (monolingfle espafiol), que
seleccionan alumnos desde los que cuentan con suficientes recursos econémicos,

por las edades que a veces rebasan para ingresar a una institucion escolar.

Por lo que se deduce que la escuela oficial, con su prictica cotidiana tiende a
valorar la estructura cultural dominante, induciendo a los nifios a una clasificacion

de raza, de posicién econdémica y de filiacion politica, como dice Rockwell que "La
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estructura escolar comunica a la poblacion parametros de clasificacion no
necesariamente coincidentes con la capacidad de aprender, pero que asi le son
presentados. Sobre la base de edad, trabajo, lugar de residencia, presencia del
padre, presentacion e incluso color de la piel, los nifios son seleccionados para
determinado turno, escuela grupo o fila", (Rockwell, Op.Cit.20-21) y desde la

filiacién politica.

Sobre el particular otro padre de familia opina:

"...Lo importante deberia ser para mis hijos, unas intenciones mas bonitas,
es que ellos salgan adelante, seria que tengan unas salidas muy importantes, pero
no sdlo las calificaciones, sino lo que debe ser para enfrentarse con los tipos de
problemas y eso sacarlo adelante, que tengan un amarre sentado, sino desbaratar el
problema y sacarlo adelante, eso es lo principal para ellos...".(Entrevista a sefior
Pedro, miembro de la comunidad, 9/I/1996).

En este contexto los padres de familia exigen este tipo de educacién
indigena, donde queden contemplados todos sus saberes, valores y realidades
cotidianas, para que el nifio se vaya preparando para enfrentar el futuro de su
realidad en la que se desenvuelve, en esta expresion aparece que la educacion
indigena, desde su estructura administrativa no es coincidente con las realidades

cotidianas de cada uno de los grupos indigenas, aun es mas en el disefio y
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estructuras curriculares ya que en estas estin plasmadas los intereses y
necesidades de los grupos dominantes, pero a partir de ello los docentes pueden
estar ensefiando las operaciones basicas desde dos perspectivas; 1). Que asi lo
requiere el Estado, es decir, los intereses de los dominantes, con la finalidad de
seguir capacitando a la sociedad, para que puedan servir en las grandes ciudades;
2). A partir de la ensefianza de las operaciones bésicas indicar que ello sirve para la
explotacion en la servidumbre y en las fabricas que requiere el capitalismo para
tener mano de obra barata, y puedan servir y seguir siendo sometidos a
discriminacion, explotacion o con el simple hecho de que se vuelvan enemigos de
su etnia. Cabe mencionar que la escuela indigena en esta comunidad ha cobrado
una gran importancia, aunque en el desarrollo pedagdgico de los docentes no estad
apegado a lo que en realidad éste grupo exige y necesita, de acuerdo a los valores,
saberes, cultura, la realidad y cotidianidad a la que viven, pero la practica de los
docentes, tampoco en su mayoria estan apegadas estrictamente con los contenidos
impuestos, ya que algunos tratan de romper con ese esquema, propiciando un
aprendizaje diferenciado, contraria a lo que la mayoria de las escuelas de la regién

practica.
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1.3. La construccion social del conocimiento del grupo mixe en el aula.

El grupo étnico mixe de esta comunidad, espera que la escuela, y
especificamente en el aula, a través del proceso pedagdgico se logre la continuidad
de su etnia y la transformacién del saber comunitario al proceso educativo, tal
como lo seflala Justa E. que "cada escuela es producto de una permanente
construccion social", (Espeleta, J., 1983:70), es decir, en cada escucla se
manifiestan varios procesos sociales tales como la conservacion o destruccion de la
memoria colectiva, entre otros, de esto y para la conservacion de la memoria
colectiva se consideran tres campos culturales referidos a la identidad, a).- la
reflexién sobre la identidad personal; b).- la resignificacion de la identidad cultural
colectiva a partir de la valoracion de elementos de la cultura local; c).- los

conocimientos y valores que dan identidad nacional, historia, geografia, civismo.

Los nifios al ingresar a la escuela, llevan una serie de saberes, valores,
practicas, usos, formas propias de aprendizaje, etc., que se han apropiado a través

de su vida cotidiana en su comunidad y que en si constituyen ¢l conocimiento que
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ellos ya llevan, pero el docente no los considera, ocasionando con ello, una
desvinculacion entre el aprendizaje adquirido en la familia, comunidad,

instituciones sociales comunitarias, con el aprendizaje que se da en el aula.

El conocimiento social que el nifio trae, esta vinculado con su historia, para
reproducirse o para transformarse en la escuela y es papel del docente lograr este
cambio. Ya que no solo se requiere darle el conocimiento que se transmite en el
aula llamado cientifico, sino posibilitar la comprension de la realidad por y para el
sujeto, unido esto ultimo con el conocimiento que ya posee para no enajenarlo de

su realidad. Entonces si se lograria un verdadero conocimiento social.

La realidad que se presenta en el entorno del nifio, permite una situacién que
en este caso ocasionaria un conjunto de relaciones entre su mundo y lo que es
significativo para el sujeto, pero que al mismo tiempo es mediado por

conocimientos inmediatos y conocimientos lejanos.
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De esta forma, el conocimiento social, debe estar mediado por significados
sociales, formas de vida, historias compartidas, por medio de los cuales se transita

de lo conceptual a lo personal para resignificar el mundo de los nifios.

De tal manera, que la construccion social del conocimiento de las
operaciones basicas en esta comunidad, sélo es posible en la medida en que el
docente entienda como los nifios mixes aprenden, para intentar a facilitarles el
aprendizaje y lograr que ajerciten su forma propia de pensar, en lugar de exigirles
que memoricen reglas que para ellos carecen de sentido. Y que sea capaz el sujeto,
de resignificar en situaciones nuevas, de adaptar, de transferir estos conocimientos
para resolver problemas cotidianos, lo que le daria sentido a las operaciones

bésicas.

Por lo anterior, socialmente se acepta que las operaciones basicas es la base
del desarrollo de la tecnologia; sin embargo constituye un componente mas de la
cultura, es conocimiento y expresa significados compartidos en los grupos sociales

en que se cultiva este conocimiento, permite explicar el mundo y las relaciones
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entre fendmenos y hechos, es un lenguaje que contribuye a construir la realidad, a

predecir, prever e inventar nuevas realidades.

En su ensefianza se ha desarrollado como si fuera un conocimiento acabado;
las reglas y procedimientos para llegar a un resultado correcto parecen ser los fines
de la ensefianza de éstas y solo dignos de ensefiarse en las aulas; los contenidos
vienen en los programas escolares y en los libros de texto y estos son elaborados
por personas que conocen esta area de conocimiento. El maestro se vuelve esclavo
de estos libros y a su vez esclaviza mentalmente a sus alumnos, se convierte en un
ser dependiente y multiplica esa dependencia por generaciones, forma en buena
medida seres resignados, aptos para recibir y ejecutar 6rdenes, seres explotables en

la servidumbre y en las fabricas.

La reflexion y el andlisis sobre una situacién problematica contextual mueve
sentimientos, genera ideas, relaciona éstas y construye otras; propicia la
interaccion entre las personas y las situaciones concretas, se construyen

significados y significantes propios.
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Las operaciones basicas se usan en cualquier sociedad y, considerada como
un fenémeno cultural, mas sin embargo, no se encuentran razones suficientes para
que la ensefianza de éstas operaciones de una sociedad sea igual a la de otra
sociedad. Estas consideraciones vienen del hecho de las observaciones en las aulas

y de la actividad cotidiana de la comunidad.

Desde esta perpectiva se considera que la construccién del conocimiento de
las operaciones basicas de los educandos deben partir del anlisis de la cultura de
éstos, pues de los objetos que ha disefiado y construido y de las labores cotidianas
del hombre, aunque éstos parecen ser sencillas, se analizan las formas, los
tamafios, las proporciones, la cantidad de materia prima, la extension de la tierra,

la siembra, la cosecha v las relaciones que se establecen entre ellas.

Desentraiiar procesos de operaciones ocultas presente en los objetos propios
de la cultura, y mostrarla al pueblo, significa un acto de concientizacion y cuyos
alcances pueden ir mas alli de la mera adquisicion de conocimientos de las
operaciones bésicas, pues contribuye a su autoafirmacion al valorar y enriquecer

los elementos culturales de su etnia.
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En la década de los 70s surge el término "etnomatematicas" para designar el
estudio de las matematicas en relacion directa con la cultura de los grupos a los

que pertenecen los educandos.

El concepto se define como el arte o técnica de entender, conocer y explicar
¢l medio ambiente natural, social y politico, dependiendo de procesos como contar,
medir, clasificar, ordenar, inferir, que resultan de grupos culturales bien
identificados y que éstas se desarrollan en la frontera entre la historia de las

matematicas y la antropologia cultural, (D' Ambrosio, 1990:22-28)

El estudio de! contexto culturai, que incluye el estudio de la lengua,
simbolos, historias, mitos y cédigos de comportamiento, nos lleva a identificar
técnicas y practicas utilizadas por los distintos grupos culturales que nos permite
conocer, entender y explicar su mundo y les permite manejar sus realidades en

beneficio individual y grupal.

La etnomatematica debe ser el pilar mas importante de la educacién bilingie

intercultural para la ensefianza de las matematicas, ya que la cultura es el producto
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de la iteracidn humana y las diferentes culturas son resultado de las diferentes
manifestaciones fisicas y sociales a las que los individuos tienen que hacer frente.

El entorno fisico y social contribuye a la formacién de la cultura.

En el siguiente capitulo se muestra, como la comunidad en estudio ha venido
construyendo su realidad social a partir de su cotidianidad, en relacion de los
conceptos analizados en este capitulo, tales como, saberes, valores, creencias en
relacién a la construccién del conocimiento de la operaciones bésicas formales y

las operaciones comunitarias que presenta el grupo étnico.
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CAPITULO II
REALIDAD, COTIDIANIDAD Y VALORES DE LA COMUNIDAD DE
MOGONE VIEJO, OAXACA.

2.1.- La construccién de los saberes y valores de la comunidad.

El 4mbito de los saberes y los valores estan estrechamente inseparable de lo
afectivo y de lo cognitivo, para esto, se ha de comprender el entorno, acompafiado
del desarrollo de afectos, actitudes y valores que posibiliten una nueva forma de

relacién con la naturaleza.

A partir del planteamiento de los saberes, valores, creencias, actitudes de la
vida cotidiana, Mogofié Viejo, se inscribe dentro de ésta vida cotidiana que
responden al ambito del desarrollo de su cultura; se pretende a través del
reconocimiento de estos saberes y valores la forma de habilitar e involucrar a los
sujetos mixes en la construccion social de significados como un desarrollo

importante de su entendimiento en el proceso del contexto comunitario.
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En esta especificidad, el grupo étnico mixe construye sus propios saberes y
valores a partir de buscar la mejoria de su subsistencia, es decir que su realidad y
cotidianidad va en funcién de sus saberes y creencias y, de los valores que le

atribuyen & su contexto comunitario.

La agricultura como principal actividad de los mixes, "derivan la base de su
subsistencia", (Warman, 1980:137) y como medio de obtencion de los recursos
para el autoconsumo familiar y comunal, han dado a la tierra el méximo valor en
su medio de desarrollo, es decir para los mixes de Mogofié Viejo la tierra es el
patrimonio fundamental de la "comunidad como unidades sociales con ciertas
caracteristicas especiales que le dan una organizaciéon dentro de un érea

delimitada” (Pozas, 1964:21) y la que determina en gran medida la vida de ésta.

La estructura de posesion de la tierra, individual, ejidal y comunal, su forma
de heredarla, los diversos tipos de terrenos, los problemas de tipo agrario y en
particular con la vecina comunidad de Mogofié Estacion, compuesta de mestizos y

de algunos caciques de la regién y con algunos terrenos de propiedad privada, ha
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sido la base para defender sus tierras durante ya mucho tiempo y de seguirla

defendiendo.

En principio, los mixes de la comunidad en estudio, desde su establecimiento
en el lugar fue por la necesidad de poder tener sus tierras de trabajo cerca de sus
hogares ya que anteriormente les quedaban retiradas de su lugar de procedencia,
dichos pobladores provenientes de la cabecera municipal en un principio se
trasladaban diariamente por las mafianas y por las tardes, posteriormente
empezaron a quedarse por semanas en sus trabajaderos y conforme iban
aumentando los lugarefios entonces se dio inicio con la conformacién de una
comunidad més para el municipio de San Juan Guichicovi, (Entrevista a:Juan,

miembro de la comunidad, 17/11/96). =

Durante la época colonial, los mixes se mantuvieron reservados y aislados
del mundo exterior, conservando su sistema particular de poseer la tierra en forma
comunal, herencia de las formas de tenencia prehispénica, que en la gran mayoria
de la comunidad mixe se preserva, esto significa que la tierra es propiedad

comunal, siendo propietario de la parcela el que la trabaja, la desmonta y limpia. El
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abandono de dicho terreno por varios afios da oportunidad a otras personas para

trabajarlas.

Los bosques, montes y pastizales son de propiedad comunal y todos tienen
derecho de obtener los productos que se necesitan tales como la madera o pasto

para sus animales.

De esta forma, ¢l poseer la tierra mientras el individuo la trabaja, s¢ debe
entender que es una propiedad temporal y segin las reglas de la comunidad puede
vender o ceder en derecho a otro miembro de la comunidad el trabajo que él ha
invertido y el cuidado y limpieza del terreno o por algtin beneficio que tenga el
terreno como arboles frutales, cedro, café, etc. También se debe aclarar que la
tierra en su conjunto pertenece a la comunidad o los miembros nativos de la
localidad quienes tienen la tierra para trabajarla y obtener beneficio de ella y
solamente la podra explotar el miembro de la comunidad y no podré ser vendida a

un miembro ajeno a ella.

47



Al considerar el aspecto de la tenencia de la tierra, en la comunidad de
Mogoiié Viejo, se tiene el sistema de tenencia ejidal y privada, herencia de la
revolucion mexicana, misma que fue declarada por Resolucién Presidencial en el
afio de 1940. Esta tenencia ejidal o forma de tenencia colectiva es introducida
recientemente en la comunidad mixe la cual solo abarca la zona baja y en particular

en la comunidad donde se hace este estudio.

Por lo anterior los sujetos de esta comunidad se rigen por ciclos agricolas
tales como; la siembra del maiz que se realiza son en dos etapas, el primero inicia
con los terrenos fértiles (chahuite, tierra muy himeda) que se rozan en el mes de
octubre y parte de noviembre considerando que éstos estdn en los més altos y los
que estan mas bajos se rozan en el mes de diciembre, en este tipo de terreno la
siembra es inmediata, ya que aqui no se realiza la quema de la rozada como la de
temporal, en ella, aparte de sembrar el maiz, también se siembran calabazas,
chayote, ejotes, meldn, sandia, tomate, todo al mismo tiempo en la milpe, después
de transcurrir un mes se limpia la milpa, y en seguida se siembra una planta
llamada "pica-pica" que sirve para abonar la tierra que sera utilizada para el

préximo ciclo, la limpia que se realiza es de una sola vez, la cosecha de calabazas,
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chayote, ejotes, melén, sandia, tomate y elotes inician en el mes de febrero y
termina en el mes de marzo, la cual se transporta al mercado de Matias Romero,

Ciudad maés cercana de la comunidad.

La cosecha de la mazorca se realiza en el mes de abril y mayo; la segunda
siembra se realizd en los terrenos altos donde no se estanca el agua durante el
verano y en este ciclo se realiza primero; la roza desde el mes de marzo y abril, este
tipo de siembra temporal, después de la roza se deja de uno a dos meses para que
la rozada se seque y se quema en el mes de mayo antes que le caiga ¢l agua y ya
cayendo el agua empiezan a sembrar, en esta también se aprovecha a sembrar entre

las milpas las calabazas, chayote, ejotes, mel6n, sandia y tomates.

Generalmente los terrenos que se utilizan para la siembra del temporal son
terrenos virgenes o sea que no hayan sido trabajados o si ya se trabajaron que éste
ya haya descansado entre tres y cinco afios para volverla a trabajar y el terreno de

chahuite se trabaja afio tras afio.

49



Anteriormente en estos terrenos de chahuite, aparte de sembrar
exclusivamente el maiz, se cultivaba el platano de castilla y el café como
exclusividad, hoy en dia es muy poca la siembra y tultimamente algunos sefiores
han implementado la siembra exclusiva de tomates, cilantro, repollo, lechuga,
rabano, cebolla, cebollin, chile, calabacitas, camotes, yuca como cosechas de corto
plazo y las cosechas de largo plazo que se producen, algunos en los terrenos de
chahuite y la mayoria en los terrenos de temporal se puede enumerar tales como, el
café, mangos, naranjas, limones, mandarinas, cacao, cocos, toronja, lima, ima de

castilla, chicozapote, ciruela, vainilla, pifia, aguacate, mamey, guayaba, guanabana.

En todas estas actividades la comunidad infantil tiende a contribuir su
participacién desde la ubicacion del terreno a sembrar, durante la rozada, la
siembra, el cuidado, la cosecha y la venta de los productos dentro y fuera de la

comunidad.
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2.2.- La construccién histérico-social de los saberes de la regién.

Mogofié Viejo, inicia a poblarse en el afio de 1890, por personas procedentes
del Municipio de San Juan Guichicovi, en busca de mejores tierras y con la
necesidad de tener sus zonas de cultivo cercana a sus hogares, encontrandose, en
ese entonces, tierras fértiles que son propios para la agricultura y la ganaderia.
Diez afios después es reconocido como Agencia de Policia Municipal por el
Municipio (1901) y en el mes de julio del afio de 1940 adquiere su Resolucion
Presidencial v le es dotado una extension de 1153 hectéreas, a partir de esta fecha
se conforma como ejido, (Mecanograma, documento interno de la comunidad,

1964).

Esta comunidad de Mogoiié Viejo, Municipio de San Juan Guichicovi,
consta de 815 habitantes; el siguiente cuadro muestra el total de poblacién
indigena por condiciones de lengua, edad y grado de analfabetismo: (Datos

censales de la Esc. Prim. Bil. Ind. ciclo escolar 1995-1996).
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POBLACION INDIGENA

Por consiguiente, se observa que predomina més la gente letrada, pero no en
mixe, sino en espafiol, ya que los iletrados monolingie indigena, bilingie, suman
un total de 457 de 472, que en si conforman la poblacion indigena. Los letrados

son 343, de éstos 281 son bilingties y 62 que solamente hablan el espaiiol.

Esto nos muestra el panorama del grado de bilingiiismo y analfabetismo que

existe en esta comunidad.

Dicha comunidad estd ubicada al noroeste de la capital del Estado de
Oaxaca, aproximadamente a 82 kilometros del distrito de Juchitan de Zaragoza.
Sus limites son: 2} norte con el ejido de Boca de Monte y terrenos de propiedad
privada; al sur con el ejido de Mogofié Estacion, Piedra Blanca y terrenos de

propiedad privada; al este con el ejido de Mogofié Estacién, Piedra Blanda vy
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terrenos de propiedad privada; al Oeste con el ejido de el Zarzal, Boca del Monte y

terrenos de propiedad privada.

Por su altitud sobre el nivel del mar, con relacion a la zona mixe es
considerada zona baja, por estar a 200 metros sobre el nivel del mar
aproximadamente, su clima es cdlido extremoso en las estaciones de primavera;
tropical lluvioso en verano y las estaciones de otofio e invierno es templado y frio,

en algunas ocasiones es calido.

Cuenta con dos rios cercanos a la comunidad que beneficia a toda la
poblacién para el aseo y limpieza de sus habitantes, estos rios se conocen con el
nombre de "Moog Aay Ny&e&", en espafiol significa Hoja de la Milpa entre el Agua
vy a la que actualmente se le denomina "Mogofié Viejo", ya espafiolizado significa
Pueblo Viejo, el segundo rio "Malatengo”. Estos dos rios en épocas de lluvias de
temporal, generalmente se desbordan afectando a los cultivos de los campesinos
que siembran en los terrenos de chahuite, se debe de aclarar que la mayoria de los
campesinos siembran su maiz en terrenos de temporal, con la finalidad de evitar

perdidas por el desbordamiento de los rios ya mencionados.
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Este lugar no es montafioso ni rocoso, son terrenos planos, el 60% de las
tierras son de humedad fértil de tipo limoso, el 20% de temporal fértil y el 20% son

terrenos de agostadero ttiles para el ganado vacuno.

Mogoiié Viejo, como se ha mencionado, su nombre es proveniente de la
lengua mixe que significa "moog" maiz, "aay" hoja, "ny&e" agua y viejo por ser la
comunidad mas antigua entre la vecina comunidad que también se denominé
Mogoiié con la diferencia de que en esta comunidad esta la estacion del ferrocarril
al cual le agregaron este ultimo término (Mogofié Estacién), (Entrevista a:Juan,

“miembro de la comunidad, 17/11/1996).

En la zona existe una fuerte influencia de la cultura zapoteca, influencia que
se puede notar en el ambito politico, econémico y social a partir de la organizacion
de grupos, formas de la vida cotidiana, intercambios comerciales, eventos sociales
y culturales.

Una de las caracteristicas mas relevantes ha sido el papel politico que ha
desempefiado dentro del municipio, su participacién en los actos politicos

partidistas, tales como las concentraciones masivas, generalmente en la protesta
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por la imposicién de sus gobernantes. Dentro de este aspecto se ha considerado
importante ya que su ubicacién estd a bordo de la carretera pavimentada que
conduce a la cabecera municipal y al entronque de la Carretera Panamericana
gracias influencia de las organizaciones no gubernamentales que promueven
actividades econémicas grupales y/o comunales tales como la Uniéon de
Comunidades Indigenas de la Region del Istmo (UCIRI), Unién de Comunidades

Indigenas de la Zona Norte del Istmo (UCIZONI).

El tequio y la solidaridad en esta comunidad, representa una forma de ayuda
mutua con la cual han adquirido su energia eléctrica, escuelas, telefonia rural, la
casa ejidal, la agencia de policia, el templo catélico, la carretera y la conservacion
de éstos, aunque en el ultimo sexenio (88-94) se ha notado que esta actividad que
se practica generalmente en las comunidades indigenas, se han apropiado,
institucionalizando la actividad entre la aportacién economica del gobierno y la
aportacion de materiales de la regidn y mano de obra de la comunidad para algin
beneficio piblico cambiando el sentido de dichas actividades que se ha venido

practicando en forma comunal.

915
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Aunque en mucho tiempo los mixes se mantuvieron reservados y aislados
del mundo exterior, conservando su sistema de vida comunal, hoy en dia, es muy
dificil estar aislados del mundo exterior, todo por la influencia de la cultura
zapoteca que ha dominado a la cultura mixe y principalmente en la zona, dicha
influencia se manifiestan en los contactos directos, en los intercambios comerciales

y la migracion, etc.

Dicha poblacién (donde se realiza ¢l estudio) s encuentra en un alto
porcentaje de aculturacion, este fenomeno se debe al contacto que se tiene con las
comunidades no indigenas como Mogoiié Estacion, Matias Romero, pero también
es producto del sistema educativo nacional reforzado por la television, por la radio
y otros medios de inforzxgacién y comunicacion, como el peribdico que
ocasionalmente llega a la comunidad, o de la poblacion emigrante que regresa de la
ciudad. Aqui cabe aclarar que son los jévenes quienes reciben la mayor influencia y
la practican en su vida cotidiana o tratan de vivir, pensar y actuar como la sociedad
dominante, desplazando los conocimientos propios de la comunidad, su lengua y

cultura.
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Las relaciones interétnicas entre los grupos de la zona', han generado la
apropiacion de los distintos elementos culturales que se relacionan tales como las
tradiciones y costumbres al cual aparecen como elementos propios y ajenos.
Durante todo el afio se celebra la festividad m4s importante para la comunidad, del
12 de diciembre en honor a la "Virgen de Guadalupe™; para su organizacion se
forman los representantes, capitn o capitana, capitin de cabalgata o capitana de
cabalgata que durante el dia del 12 de diciembre se desarrolla la bulla, se come, se

baila, y mucha bebida, principalmente la cerveza.

. Esta bulla se realiza en los domicilios de ceda uno de los representantes,
cada quién contrata un conjunto musical para el convivio con todos los invitados,
padrinos y madrinas de cerveza, cohete, botana, refrescos, regalos, de adomo,
inclusive hasta de conjunto, en la rgpresentacion como padrinos que participan
activamente, estos Gnicamente cumplen con la representacion ya que el papel que
ellos desempefian es unicamente representar a sus invitados, todo por que se les
invitdé con anticipacién y lo que realizan es invitar a todos sus amigos, familiares

compadres y demas personas allegadas a él para que lo acompafien a la

! Los grupos étnicos que mé&s predominan en esta zona, mixe
baja, son los zapotecos del Istmo y los zoques.
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representacion como padrino o madrina y lo que hacen sus invitados es aportar
algo (dependiendo del tipe de madrina o padrino que vaya a representar) para que
este pueda cubrir los gastos que pueda generarse, por ejemplo si es padrino de
cerveza, cada invitado tiene que aportar un carton de cerveza y si son 20 los que éi
invitd, entonces él se reporta como padrino o madrina de cerveza con 20 cartones
de cervezas, al cual tiene que pagar cuando a sus invitados les toque alguna

representacion ya sea de la fiesta, de alguna boda o de alguna fiesta de 15 afios.

Los representantes también se preparan, con anticipacion solicitan con las
empresas cerveceras y/o refresqueras una mayor cantidad de los productos y
comisionan a alguna persona de su confianza para que realice la venta de los
productos que adquirid, asi los padrinos o madrinas e invitados que van llegando a
la fiesta si quieren o representan alguna actividad en ella y el producto esti a la
venta, €stos tendran a comprar primero el producto que vaya a regalar, (si su regalo

se trata de un cartén de cerveza o una reja de refrescos).

Por la tarde se hace el desfile en carretas donde participan todas las

madrinas, padrinos e invitado de ambas partes para ir a dejar el estandarte a la
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capilla de la "virgen" que se encuentra ubicado en Mogofié Estacion, (Entrevista a:

José, habitante de la comunidad, 15/X11/95).

Por la noche se realiza el baile popular, estando presentes todos los
invitados, padrinos y madrinas, dicho baile se realiza en un salén que se encuentra
ubicado en la comunidad de Mogofié Estacion y todos los que quieran entrar al
baile tendrin que pagar su entrada, ya que el baile estd organizado por el
mayordomo de la festividad, al dia siguiente, ambos padrinos con sus respectivos
invitados se redinen en el domicilio del mayordomo llevando consigo cervezas,
botanas y todo lo que se pueda consumir y acompafiar la bebida en ese dia ya que
generalmente representa la "lavada de ollas”, tradicién que los zapotecos del Istmo
practican, esta tradicion representa el fin de la fiesta donde se recogen y lavan

todos los implementos de cocina.

En esta fiesta se puede distinguir la filiacién politica y econdémica que cada
persona representa ya que al parecer ambos padrinos controlan su propia gente de
filial politica (partidista) de igual manera en el consumo de las cervezas, ya que

cada representante consume una marca de cerveza. Asi también las mujeres de
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familias ricas lucen trajes bordados, "tipico del Istmo", asi como sus prendas de
oro, montados a caballo o adornado en carreta para realizar el desfile, v los
hombres tienden a lucirse con sus caballos, mientras que la gente de escasos
recursos acompafian el acto, mezclados entre la multitud que mucha de las veces

no llegan a distinguirse.

El dominio del catolicismo, desde la época colonial, se ha considerado como
unica religion en esta comunidad, pero la llegada del Instituto Lingdistico de
verano y otras agrupaciones, se han formado otras iglesias como las que
predominan donde se hizo este estudio como la Iglesia Bautista, dos Iglesias
Pentecostés que son manejados cada quién con su grupo y con Su propio
movimiento y la catélica que Gnicamente se visita cada afio, (ver, anexo:1); cuando
se celebra la fiesta representativa de la comunidad, que es precisamente el dia 12

de diciembre.

La celebracion de todos los santos o el dia de muertos, es una tradicién que
se practica en toda la zona mixe, dicha tradicidon se viene practicando desde antes

de la invasion de los espafioles al cual se ha venido transmitiendo de generacion a
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generacion, es decir, los nifios se involucran en la colocacion e instalacién del altar,
misma que se construye de flores de zempoalxochitl (flor amarillo o de muertos),
en este altar se colocan, frutas, mazorcas, comidas, chocolate, pan, tamales, yuca,
camote, calabaza, cerveza aguardiente, dinero, cigarro, cerillos, aguja e hilo,
juguetes, golosinas, velas, veladoras y el cenicero de humo de copal que en ningin
momento puede faltar, todo eso dependiendo del sexo y edad de sus difuntos, de
esta manera se va internalizando la celebracion en toda la generscion joven; el
culto a los seres espirifuales representa uno de los saberes y valores de los mixes ya
que se cree que en la otra vida les sera de gran utilidad a los difuntos y por ¢llo a
partir del dia 31 de octubre reciben a los "angelitos" con rezos, es decir se le
bendice por un "rezandero”, el dia primero de noviembre a "todos los santos” y el
dia dos a los "fieles difuntos", y para concluir esta tradicion, en este dia o al
siguiente por la mafiana todos recurren al pantedn llevando a depositar todo con lo
que adomaron sus altares, tanto flores, comidas, bebidas, cigarros y rezos, como
signo de despedida a sus difuntos, (Mecanograma, documento interno de la

comunidad, 1964).
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La boda, pertenece otra de las costumbres practicadas en esta comunidad,
aunque en principio esta costumbre ya no es auténticamente de los mixes tal como
se efectia hoy en dia, ya que en cada acto matrimonial implica una serie de
actividades y gastos exageradamente costosos para las familias de bajos recursos
econémicos. Desde que el vardn elige a la que va a ser su pareja, llamase éste
noviazgo o a partir de que manda a sus padres a pedir a la mujer electa, implica en
el primer momento gastos en bebidas alcohdlicas y cigarros ya que los padrinos de
bautizo del varén junto con los padres inician la primera visita a la casa de la mujer
electa, y los padres de ésta tiende a cerciorarse si tiene alguna relacién de noviazgo

con el muchacho para responder a los padres del varén a la proxima visita.

Luego se realiza la segunda visita, tercera visita y/o hasta la cuarta visita,
dichas visitas generalmente se realizan los dias sdbados por la noche, en la Gltima
visita es cuando se hace la presentacion del novio y la novia ante los familiares
tanto de la mujer como la del var6n, en esta visita se efectia un fuerte gasto
econémico, pues ¢l varén lleva cerveza, refresco, mezcal o cualquier otro licor,
comida, chocolate, pan, para convivir con toda la familia y fijar la fecha tentativa

para la celebracién de la boda; desde el momento que el varon se queda a trabajar
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en la casa de la novia, ayudando a su futuro suegro en las labores del campo o
actividad que desempeifia en su cotidianidad, en ocasiones lleva a la casa de su

novia maiz, frijol, aziicar, sal, arroz y otras cosas para comer.

Cuando ya se aproxima la fecha de la boda, los papas tanto del novio como
de la novia, visitan a los padrinos de bautizo de la novia para que ellos sean los
padrinos de velacion en la boda de ellos, en esta visita también influye gastos
econdmicos, sélo que aqui los gastos corren por ambas partes. Cuando se realiza
todo este procedimiento, significa que la mujer representa la inocencia y fidelidad
ante sus padres y su futuro esposo, quedando realizada y valorizada ante la

sociedad que representa.

En el dia del casamiento se ofrece a los invitados comida, bebida y miisica,
la sociedad invitada o no invitada participa con una cooperacion economica,
cerveza, refresco y regalos, aparte la participacion de los padrinos y madrinas que

también participan.
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Por la noche, cuando los padres del novio saben que la esposa de su hijo
presento la dignidad, es decir que comservé su virginidad hasta encontrar al
hombre de su vida, estos mandan cierta cantidad de personas a la casa de la novia
con la prueba de la virginidad, adornado con flores rojas, cohetes y bebidas para
seguir conviviendo, pero antes de partir de la casa del novio se empiezan a
escuchar los cohetes, como anuncio para que los padres de la_novia se preparen ya
que se ha anunciado la continuacion de la fiesta que dura hasta tres o cuatro dias,

(Entrevista a:José, habitante de la comunidad, 15/X11/95).

2.3.- La construccion politico-economico de los saberes de la region.

El ambito, politico y econémico que influye y afecta la vida escolar de los
educandos. Oaxaca, situade al sureste de la Republica Mexicana, con "una
superficie de 95,364 kilometros cuadrados, representa el 4.85% del total del Pais"
(Enciclopedia de México, T. IX; 1977:192), es uno de los Estados que presenta "16

culturas diferentes, que son: la zapoteca, mixteca, mazateca, mixe, chinanteca,
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chatina, chontal, huave, zoque, cuicateca, triqui, nahua, chocholteca, amuzga,
ixcateca y popoluca" (SEP-DGEI, 1990:11), (ver, anexo:2);, dicho estado se ha
hecho importante por la diversidad lingiistica y cultural de sus habitantes, que por
su condicion multiforme se ha distribuido en siete regiones por sus caracteristicas
similares o comunes, como son: Valles Centrales,, la Sierra, Tuxtepec, la Mixteca,
la Cafiada, la Costa y el Istmo, (ver, anexo:3). Y por division politica se distribuyen

en 30 distritos judiciales y 570 municipios, (ver, anexo:4).

Mogoifié Viejo, es una agencia de policia municipal, perteneciente al
municipio de San Juan Guichicovi, distrito de Juchitén de Zaragoza y forma parte

de la region del Istmo, (ver, anexo:5).

La comunidad, a pesar que presenta una gran division por cuestiones
politicas (partidistas) se ha identificado aparentemente unida, el cual se ha
observado en las interrelaciones por diferentes eventos, como el trabajo comun
(tequio), deportes, actos sociales, tradiciones, fiesta popular, por necesidades
cotidianas de la vida, parentesco y la identidad étnica, esta Gltima, definida como el

conjunto de datos que definen a un individuo, de manera que lo singularizan y lo
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limitan de tal forma que no puede ser confundido con otro, a pesar de la mudanza

y de los fendmenos que pasan y suceden.

Es importante sefialar, cuando se observa la convivencia, generalmente
tiende a ser por necesidades u ocupaciones, particularmente cuando se requiere la
colaboracion en una obra de beneficio colectivo, tales como la construccion de
escuelas, casa ejidal, cancha deportiva, etc., y organizaciones de tipo cultural,
ademas de las cooperaciones econémicas. En dichas actividades se manifiestan los
trabajos que desempefian cada sexo: los hombres generalmente desarrollan trabajos
fisicos pesados y las mujeres realizan trabajos de cocina como preparar la comida,

preparar ¢l café o agua, la limpieza, aunque a veces no exclusivo.

La nocién de autoridad en esta comunidad, sea civil, religioso, médica o
militar, no significa control y uso del poder o mecanismo de enriquecimiento
alguno; mas bien tiene el sentido de convertirse en servidor comunitario e implica

fuertes gastos a lo largo de su gestion.
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Es caracteristico de la comunidad elegir a sus representantes de gobierno en
forma democrética popular, impuesta como obligacion de servir a su pueblo, al
cual no se admite la mediacion de algin partido politico, es decir que ningiin cargo
civil o religioso es remunerado y todos son obligatorios, pasando de las jerarquias
de cargo desde el puesto mas bajo, que es el de topil, y ascender por todo el
escalafon hasta llegar a ocupar el puesto principal; en el caso de eleccion de las
autoridades ejidatarias, éstas, obligatoriamente tendrin que ser ejidatarios activos o
los hijos de éstos y la manera de su eleccion es de la misma variacion de jerarquias;
en el caso de los migrantes, éstos Uinicamente cumplen con una cuota econémica
para que se siga contemplando como ejidatarios activos, (Entrevista a:Pedro,

habitante de la comunidad, 27/1/1996).

Las movilizaciones que han realizado y realiza este grupo, ha sido de
caracter politico en contra del municipio ya que desde el inicio de la década de los
ochentas se da la primera movilizacion en contra de la imposicion de un cacique
del pueblo, quién venia controlando politica y econémicamente a la sociedad;
posteriormente se ha visto con mas frecuencia estas movilizaciones de masas como

instrumento de lucha en las contiendas clectorales del municipio.
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En estas movilizaciones se ha observado que generalmente los que luchan
por un gobierno democratico han sido principalmente las personas que tienen una
conciencia de clase trabajadora, las personas humildes al cual se identifican con el
partido PRD, y por que no decir, también los del partido Oficial, PRI, realizan sus
movilizaciones, estas movilizaciones han sido, por una parte por que el gobierno
del estado se ha dado cuenta que existen grupos radicales que siguen practicando
la vieja tradiciébn y costumbre de los dirigentes partidistas tales como
enriquecimiento, imposicion o nombramiento de algiin familiar o pariente para
ocupar el cargo después de su salida, entonces el gobierno, para mantener la
norma, la disciplina y evitar las manifestaciones de! grupo opositor, lo que ha
hecho es distribuir los cargos del municipio entre los dos partidos, pero no
conformes, estos dos grupos han intensificado sus movilizaciones, como marchas,
toma del palacio municipal, cierre de carreteras; la muestra esta en que el palacio
municipal hasta la fecha permanece cerrado, el gobierno impuesto y votado por
gentes acarreadas y compradas, con el mismo procedimiento y tactica del partido
oficial, el cual ocupa su propia casa para gobernar a su gente, mientras los de la
oposicion tratan de buscar el didlogo para conformar un Ayuntamiento pluralista,

en beneficio de los dos grupos en pugnas; como dice Warman, que; "El pluralismo
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no es solo una demanda indigena, aunque ellos lo expresan con maés nitidez y
urgencia, sino otros muchos grupos sociales en nuestra sociedad” ( Warman, A,

1978:144).

Las acciones politico-partidistas involucran no solamente a los adultos sino
también a j6venes y nifios, aparentemente politizados, como si tomaran
conscientemente la propia iniciativa, pero en realidad son los lideres quienes
determinan las acciones; esto repercute en el ambito educativo, formandose grupos
opuestos entre padres de familia, maestros y entre los propios nifios. Los padres de
familia, conforme a su posicion ideolégica, toman determinaciones que los llevan
elegir al tipo de escuela que quieren para sus hijos, en el estudio se observé que los
padres de familia de filiaciéon perredista son los que pugnan por el mantenimiento
del servicio del subsistema de Educacién Indigena, mientras que; los del partido
Oficial (PRI) buscan desaparecer éste mismo, mandando a sus hijos a la escuela

tradicional (monolingile espaiiol) que esta a 10 minutos de esta comunidad.

Este faccionalismo politico estd caracterizado por determinaciones

econdémicas ya que en el primero se observa que la mayoria de los nifios que
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asisten a esa institucion son de familias de escasos recursos econémicos, mientras
que en el segundo son familias que tienen el control sobre los recursos econémicos

y sobre el ambiente del poder.

En lo que respecta, a la relacion econémica, las formas de produccién son
principalmente de dos tipos; la primera es de tipo familiar, que consiste en general
el autoconsumo, ya que la base est4 en el cultivo de la tierra para obtener productos

alimenticios para la subsistencia de la familia, tales como los que se han

mencionado con anterioridad.

Dentro de las producciones, una parte es destinada a la comercializacién en
los mercados, tales como los de Matias Romero, Mogoiié Estaciéon y tGltimamente
se han visto obligados a establecerse con sus productos en otros mercados como en
los mercados de Juchitan, Cd. Ixtepec, y otros, aqui se observa, que por lo general,
los productos que se comercializan son los méds sobresalientes, es decir como
productos de primera, mientras que para el autoconsumo son los que generalmente
se consideran como productos de segunda clase. Los nifios participan en estas

actividades productivas, principalmente en la venta de dichos productos, dentro y
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fuera de la comunidad o en el cuidado de sus hermanos menores o la casa,

mientras las madres salen a vender a los mercados ya mencionados.

La segunda consiste en la organizacion grupal con metas capitalistas mas
definidos, unas con apoyo del estado y otras muy independientes, en la primera se
pueden sefialar tales como: la UCEM, CUNAX, AYUUK, Uni6n de Ejidos, ARIC,
son algunas de las organizaciones apoyadas por el Programa Nacional de
Solidaridad, el Instituto Nacional Indigenista (INI), Bancos de Créditos, etc.; en la
segunda se pueden sefialar tales como La Unién de Comunidades Indigenas de la
Regi6n del Istmo (UCIRI), La Unién de Comunidades Indigenas de la Zona Norte
del Istmo (UCIZONI); tales de los que aqui se sefialan, como pueden mencionarse
otras que participan y promueven las actividades econdmicas grupales y/o

comunales.
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2.4.- El contexto educativo y la construccioén de valores.

La educacion "informal” o "la construccién de los valores” o la "objetivacion
en si mismo" de los nifios mixes, inicia en el seno familiar, dirigido por la madre,
por la abuela o por la mujer de mayor edad que forma parte del nicleo familiar.
Intervienen en esta educacion los demas miembros de la familia, padre, hermanos,
tios, primos, etc., a través de la vida cotidiana, de la siembra, de la cosecha, de las

ceremonias, de las fiestas, etc.

La educacién “formal" o "construccién del conocimiento institucional”, o "la
objetivacion por si misma" se da en las escuelas oficiales, en la que adquiere
significado y sentido la relacién del particular con la generacidad. Donde se

realizan la politica, la moral, la religion, el derecho, el arte, la ciencia y la filosofia.

La politica indigenista, como parte del proceso de integracion de las
comunidades marginadas para que participen plenamente en el desarrollo del pais,

fue una peocupacién del sexenio 1970-1976; en el que fue creada la Direccion
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General de Educacion Extraescolar en el Medio Indigena (DGEEMI), al que dio
mayor impulso a la alfabetizacién, la castellanizacion y la educacion de las
comunidades indigenas por promotores y maestros bilingiies. A raiz de ello, en
1978 1la DGEEMI pas6 a ser la Direccion General de Educacion Indigena DGEL
misma que trajo consigo la creacién del sistema nacional de educacion indigena
bilingtie y bicultural, cuyo objetivo era, impartir la educacion preescolar para la
castellanizacion y la educacion primaria a las comunidades indigenas con el fin de

integrarlas al desarrollo nacional.

En la actualidad podemos distinguir esta politica integracionista que sélo se

traduce en la préctica, sometimiento, explotacién, marginacién y pobreza.

Es evidente que los alumnos que egresan de las escuelas primarias de
Educacion Indigena, presentan un perfil de conocimiento incongruente con la

realidad social a la que pertenecen.

Las caracteristicas de este perfil, conlleva a los egresados a veces a continuar

estudios de niveles de secundaria, medio superior y/o superior que solo los lleva a
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la espectativa al tratar de conseguir un trabajo acorde a su preparacion y a veces no
les queda otra salida mas que emplearse a lo que sea e incluso a integrarse a la vida

migretoria permanente.

Este perfil ha tenido un aceleramiento en los ultimos afios con el alto indice
de jovenes que ingresan a las ciudades mas cercanas para ingresar a la vida militar
y otros se convierten en obreros, jornaleros, peones y sirvientes en las grandes

ciudades en el interior de la Repiblica Mexicana.

La educacion ha jugado y juega un papel importante en cuanto a la
reproduccién ideol6gica del estado, aunque de alguna manera forma parte de una
necesidad social ligada a los procesos econdmicos y politicos de la sociedad
nacional, bajo este contexto se dan los servicios educativos en casi todas las
comunidades marginadas, inclusive con el Programa Para Abatir el Rezago
Educativo PARE los maestros se han obligado a permanecer en las comunidades

mas arraigadas debido al estimulo econ6mico que proporciona dicho programa.
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A la fecha (1995-1996) funcionan dos servicios educativos del subsistema
de educacién indigena, uno en el nivel preescolar y la otra en el nivel primaria (ver,
anexo:6); la primera fundada, aproximadamente en el afio de 1974 como Centro de
Castellanizacion, bajo el control de el LLS.E.O. (instituto de investigaciones
sociales del estado de Oaxaca), actualmente Jefatura del "Plan Piloto", dependiente
del Departamento de Educacion Indigena de Oaxaca, hoy en dia conocido bajo el
nombre de Centro de Educacién Preescolar Indigena "Rubén Jaramillo", con Clave:
20 DCC 0535 P, con una construccion de cuatro aulas didacticas, una direccion,
servicios sanitarios y un pozo de agua; un aula didactica, hoy en dia sirve como

casa del maestro, y el pozo de agua es construido por parte de la comunidad.

A través de muchas gestiones con los organismos gubernamentales se logrd
la construccion de tres aulas didacticas, la direccion, una plaza civica y sus
servicios sanitarios para hombres y mujeres, por parte del Comité Administrador

del Programa Federal para Construccion de Escuelas (CAPFCE).
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Dicho centro preescolar tiene inscritos 28 alumnos, aunque no todos los afios
cuentan con educadora, ya que esto varia segiin las asignaciones de los procesos de

cambios de adscripcion al personal docente.

Actualmente el personal docente que labora es bilingiie de la lengua variante
de la comunidad y el espafiol, es responsable comisionado con grupo en la

institucion.

La segunda escuela data de los inicios de los afios 40 y ha tenido las
siguientes categorias, en el orden que a continuacion se presenta: Escuela
Municipal, Escuela Estatal, Escuela Federalizada, Escuela Primaria Formal, y
actualmente tiene la categoria de Escuela Primaria Bilingde Bicultural dependiente
de la Direcciéon General de Educacién Indigena de la Secretaria de Educacién
Publica; cuenta con cinco aulas didacticas, construidas por parte del Comité
Administrador del Programa Federal para Construccién de Escuelas (CAPFCE),
una cancha deportiva de Basquet-bool, edificio civico, sanitarios para hombres y

mujeres y para maestros (construccion inconclusa).
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En ella laboran seis docentes del cual uno de ellos tiene ia categoria de
director técnico, el que estd comisionado como directivo con grupo en la
institucién, los otros cinco tienen la funcion de maestros de grupo, con diferencias
lingiisticas, antigiiedad, perfil profesional. La mayoria de ellos fueron habilitados
en la docencia en este nivel con caricter de Promotor Cultural Bilingde con
escolaridad de secundaria; su formacion posterior es la de los cursos que les otorgd
Mejoramiento Profesional del Magisterio o la Normal de la Seccion XXII del
SNTE, basicamente en los periodos vacacionales, como se nota en el siguiente

cuadro:
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SITUACION PROFESIONAL Y ADMINISTRATIVA DE LOS DOCENTES
DE LA ESCUELA PRIMARIA BILINGUE

De lo anterior, se puede concluir que existe entre los docentes, de 22 a 5
afios de servicio, similitud en cuanto a formacién profesional, dominio de la lengua
mixe correspondiente al contexto con una sola excepciéon, misma categoria
presupuestal y la falta de un maestro de grupo, funcién que realiza el director
técnico.
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La Escuela Primaria "Rubén Jaramillo”, con clave de C.T. 20DPB1648D,
cuenta con 137 alumnos indigenas, en su mayoria hablantes del mixe, distribuidos
en 6 grupos, con igual nimero de docentes; inicialmente se inscribieron 148 nifios
de los cuales en existencia a medio curso quedaron 137 y de éstos aprobaron 124,
con lo que se puede notar que desertaron en el transcurso del afio escolar 11

alumnos y reprobaron 13 alumnos.

Esta desercién y repeticion, es provocada por factores tales como: la
formacién inadecuada del docente indigena, la falta de un paradigma educativo
indigena, a procesos cognitivos y lingiisticos del nifio, a la no utilizacién de las
formas de aprendizajes comunitarios, al desconocimiento de los contenidos étnicos,
etc. factores mismos que resaltaran en el anélisis que se hace en capitulos

posteriores sobre la practica educativa de esta escuela.
Sobre la condicion de la poblacién escolar indigena en el nivel primaria de

acuerdo al rango de edad de 6 a |4 afios, por condicion de lengua, edad y grado de

analfabetismo, el siguiente cuadro muestra lo siguiente:
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POBLACION ESCOLAR INDIGENA

Por lo que se observa en el cuadro anterior, es que nifios de 6 a I4 afios, 107
son letrados y 6 iletrados, por lo tanto no coincide con el namero de existentes en
la escuela, debido a que asisten alumnos de extraedad con 15 y 16 afios. La mayoria
de éstos nifios son bilingiies 84 letrados y 23 Gnicos nifios monolingiies en espafiol,
mientras que monolinglies mixes son apenas 2. Esto demuestra que existe un alto

grado de bilingilismo en los escolares de esta comunidad.

Esto se sefiala como punto de partida para especificar la incongruencia de la
ensefianza aprendizaje en el aula, en espafiol, tal como se demuestra en los

capitulos posteriores.

Se puede deducir entonces que esta institucion como centro educativo, tiene

su origen en el contexto social y politico de la comunidad; y se puede definir como
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una alternativa para los nifios monolinglies en mixe de condiciones humildes,
opcién entre la educacién homogénea y una educacion especifica que considere la
realidad social y cultural del educando, con un proyecto de conformacién de un
curriculum local y/o regional, a partir de la construccion de los valores y saberes
dentro de los espacios multiculturales, denominado "Educacién bilingie
intercultural”, que pueda considerar la enseflanza de las dos lenguas: la lengua
materna y una segunda lengua, mas predominante dentro del contexto, y los
elementos culturales propios del grupo, al mismo tiempo que los elementos

culturales dominantes, para que interactiie dentro del mismo contexto.

La opcion a la Escuela Primaria Bilingie, por la demanda de un sector
amplio de la poblacién, introduce la necesidad de una educacién propia que parta
de la necesidad, realidad y expectativa de los mismos, de modo que se enfoque a la

liberacion y transformacion a la que estan sumisos.

Este requerimiento tiene su origen en el ambito politico partidista, manifiesta
el anhelo de esta comunidad indigena la construccion, valoracion de sus saberes y

valores culturales, su lengua, tradiciones y costumbres que significa la construccién
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de una educacion a partir de una realidad multicultural que remite al disefio de un
aprendizaje significativo y al mismo tiempo una educacion paralela; una educacion
propia que permita alcanzar la libertad, libertad de transformar, libertad de decidir,

de pensar y de actuar, valorarse asi mismos y a los demss.

Con todo esto, la educacién pasard & tomar una gran importancia en el
contexto de la sociedad dominada y no serd como reproductor de ideologias,
cultura y lengua dominantes, sino como un espacio de interacciéon reciproco
(dialéctica) que, "viene a ser el pensamiento critico que quiere comprender la cosa
misma, como la comprension de los procesos sociales como totalidad
histéricamente constituidos en base a sus mismas contradicciones que generan el
constante cambio" (Gomezjara; 1994: 22) de valores, conocimientos y expectativas
de las culturas que se interrelacionan libremente, sin imposiciones ni dogmatismos,
como el espacio de reflexion, de anlisis, critica y autocritica sobre si mismo y del
mundo, la escuela como un sistema interdependiente del contexto social, en la que
debe prevalecer una relacion intrinseca en favor de los intereses, necesidades y

realidades cotidianas de la comunidad.



La hipdtesis de que el modelo "Bilingite Bicultural” no ha logrado superar
las practicas tradicionales de la educacion indigena y no ha respondido a la
realidad cotidiana de los grupos indigenas de liberarse del dominio, explotacién y
discriminacién de la sociedad dominante, conduce a buscar nuevas alternativas de
educacion que considere la participacion dinamica de la comunidad indigena en

general.

Todo lo anterior remite a hacer un analisis cualitativo de la situacién actual
de la Educacion Indigena con relacion a la escuela como institucion y la
comunidad, o sea de lo que la escuela practica en su accion pedagdgica vy la
relacion que ésta tiene con los saberes y valores de la comunidad y la relacién que
se da entre el maestro, alumno y padres de familias a partir de la construccién de
conocimientos de las operaciones bésicas, como estudio de caso, en la Escuela
Primaria Bilingiie "Rubén Jaramillo”, establecida en la comunidad de Mogoiié

Viejo, Oaxaca.
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CAPITULO I
EL TRABAJO DOCENTE EN LOS SABERES Y VALORES
COMUNITARIOS EN LA ENSENANZA DE LAS OPERACIONES
BASICAS.

3.1.- La insistencia del docente en Ia ensefianza de las
operaciones basicas.

En las observaciones, registros y revision de cuadernos de algunos nifios de
esta escuela, se muestra que la mayoria de los docentes se dedican a la ensefianza
de las operaciones bisicas, mismas que la han convertido como actividad
primordial dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, todo ello por no planear
sus actividades que deben de desarrollar durante un dia de clases, semana o mes, al

cual les induce a desarrollar las operaciones de sumar, restar, multiplicar y dividir.

Acostumbrado los nifios a que su maestro le escribe en el pizarron dichas
operaciones;, fomentando asi la competencia v el individualismo a ultranza,
diciéndoles "el que termina primero sale al recreo”, "el que termina primero se va a

su casa" o "el que termina de copiar la tarea se va a su casa"
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Este caracter ritualizado en el aprendizaje escolar suele ser condicionado, es
decir, los alumnos entienden que deben hacerlo, siempre y cuando se les presente
una tarea en la misma forma en que la aprendieron. Cuando se van a otro contexto,
los procedimientos que se¢ dieron en la escuela dificilmente pueden ser utilizados,
es decir, que la construccion social de su realidad, sus saberes, valores, no estan

incorporados al contenido escolar por lo tanto no se da ninguna vinculacion.

Al respecto sobre el ritual, Elsie Rockwell sefiala que "La ritualizacion en si,
no necesariamente empobrece el proceso de ensefianza, aunque tiende a marcarle
limites. A veces permite una mejor organizacion de base del grupo, que libera
tiempo que el maestro puede dedicar a la ensefianza, a la atencién individual 0 a la
preparacion. Por otra parte, las rutinas diarias a veces aseguran mucho més
practica en ciertos procedimientos considerados como basicos, como la lectura oral
y las mecanizaciones, de lo que se da en clases menos ritualizadas. Sin embargo,
algunas de estas rutinas, por ejemplo las planas y la calificacion ocupan bastante
mas tiempo que el necesario y eliminan la posibilidad de diversificar las

experiencias de aprendizaje. Subyace en ellas un supuesto, caracteristico del
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proceso escolar, que asocia el aprendizaje efectivo con la frecuencia de la

repeticion”, (Rockwell, Op.Cit.38).

Se puede decir, entonces, que un ejemplo concreto de ritualizacion e
improvisacion, es cuando se advierte que el docente no planifica su clase diaria, ni
presenta proyecto anual educativo; ya que no existen procesos de supervision
rigidos, en la zona; debido en parte; 1o. a que el puesto del supervisor es rotativo
renovandose por cada tres afios y que a veces algunos ni llegan a cumplir los tres
afios, debido a la carga de trabajo y de los gastos econdémicos que se¢ generan
dentro de la supervision; el cual ha provocado que el supervisor le dedique mas
tiempo a la administracion, lo que no le permite abordar el 4rea pedagégico e
involucrarse en este caso en la planeacion docente; 20. este problema también se
deriva que el director cumple con el nombramiento, ya que también es nombrado
por la base como el caso del supervisor, en lo que también se avoca a cumplir con
el rendimiento oportuno de la documentacién, limpia, correcta y puntual,
desatendiendo aspectos pedagdgicos tales como de supervision del trabajo de los
docentes, planeacion de clases, evaluacion, trabajo de aula, reunién de consejo

técnico, y 30. los docentes por un lado, intentan abarcar todo el programa, mismo
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que sefiala grandes objetivos a cumplir, basandose desde luego de los libros de
textos, y por ultimo le dedican mas tiempo a la ensefianza de las operaciones
basicas y el espafiol, es decir, que ni le pone atencién lo que ordena el plan y
programa y ni analiza lo que el grupo étnico necesita a partir de su realidad
cotidiana, cosa que, si pondria atencion, le llevaria a romper esquemas establecidos
a lo que incorporaria el proceso de conocimiento dentro de la realidad, el que puede
ser transformado mediante el establecimiento de la vinculacion del proceso
educativo a la praxis sociocultural comunitaria, a partir de los esquemas de
asimilacion del sujeto y las propiedades del sujeto; en otras palabras que el acto de
conocimiento consiste en una apropiacion progresiva del objeto por el sujeto, de tal
manera que la asimilacién del primero a las estructuras del segundo es indisociable

de la acomodacion de estas Gltimas a las caracteristicas propias del objeto.

Por lo consiguiente el caracter constructivo del conocimiento se refiere tanto

al sujeto que conoce como al objeto conocido; ambos aparecen como el resultado

de un proceso permanente en construccion.
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Por todo lo anterior, se atribuye que existe en el docente la tendencia de
desarrollar mas actividades de operaciones basicas como una forma de justificar
sus funciones, ya que el horario a la enseiianza de esta drea de conocimiento; y el
tiempo maximo marcado para su desarrollo es de una hora con veinte minutos
diaria, para el caso de lo. y segundo grados, y para el 30. a 60. grados es de una
hora diaria, de acuerdo al Plan y Programa 1993, demostrando con esto la

prioridad de las matematicas sobre las otras 4reas.

Los diagramas siguientes, en la distribucion del tiempo de trabajo para los
grados de educacién primaria, muestran muy claro la organizacion de las
asignaturas, al cual representa una cuarta parte del tiempo de trabajo escolar a lo

largo de los seis grados, (Plan y Programa Educ. Primaria, 1993:14).
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Educacion Primaria/Plan 1993
Distribucién del tiempo de trabajo/Primer y segundo grado

Educacién primaria/Plan 1993
Distribucion del tiempo de trabajo/Tercer a sexto grado
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Esta insistencia se puede observar en el caso concreto; en el anélisis de
ciertas actividades de las operaciones basicas que realizan los docentes juato con

sus alumnos, donde se manifiesta en parte, este planteamiento.

En el grupo de tercer grado se observé que la maestra utiliza el pizarrén
donde copia contenidos, en este caso se trata de pesas y medidas, mismos que
deben ser copiados por el alumno y dibujados como representacién del mismo.
Para esta actividad se utilizé6 40 minutos de tiempo de las dos horas y media que
utiliza diariamente, aclarando que los contenidos que anoté en el pizarron los iba
tomando de la guia practica que acostumbra utilizar ella y los alumnos los iban

copiando, sabiendo de antemano que estos contenidos ya estin inscritos en la guia.

Con esto se demuestra que el "pasar el tiempo" o "simulacion de ensefianza y
aprendizaje”, se observa desde que se implementa la copia sin cambio de los
contenidos, la copia del alumno del pizarrén, el tiempo que se utihzd, y la
repeticién escrita de los contenidos ya inscritos. Tal como lo menciona Patricia de
Leonardo que, "en el uso cotidiano, podemos distinguir estos significados, mas

ain, podemos distinguir entre procesos constantes: copiado mecinico o

90



electrénico, en donde el criterio del proceso de hacer una copia exacta
reproduccion en un sentido uniforme" (de Leonardo, 1986:131), y no

necesariamente aprendizaje.

Otro ejemplo concreto se da en el grupo del quinto grado donde se reviso el
cuaderno de una nifia en el cual manifiesta el trabajo escolar a través de la
ejercitacion de la numeracion de nueve en nueve hasta llegar al mil. Esta estrategia
es utilizada cotidianamente por el maestro misma que le sirve para salir a arreglar
otros asuntos relativos a la administracion y gestion escolar; ya que este docente es

el director de la escuela y titular del grupo.

Como se observa, de las 8 materias que se contemplan en la Educacion
Primaria, domina en la cotidianidad las operaciones basicas, y que expresan una
forma de "entretenimiento” en la practica educativa del docente, misma que
muestra incongruencia con la opinién que expresan los sefiores de la comunidad
sobre la insistencia de las operaciones bésicas, y que se manifiestan en las

expresiones siguientes:
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* .deben saber mas sumar y restar para que le sea util en el momento que realicen
una compra o simplemente realicen una operacion...", (Entr. a Profr. Roberto,
docente de ia escuela). Otro docente opina:

" les servira de utilidad para resolver problemas; para vender, comprar, cuantificar
y a construir..", (Entr. a Profr. Lucas, docente de la escuela). El siguiente docente
también opina sobre el particular:

"_..dedico mas tiempo a las operaciones basicas porque con la explicaciéon que se
hace con los nifios; y si va uno darle a las practicas se toma algo del tiempo con un
promedio de dos horas por clase...". (Entr. a Profr. Luis, docente la escuela).

De las opiniones anteriores se puede concluir que los docentes idealizan las

operaciones basicas, ya que en la practica no se concreta ¢l aprendizaje debido en

parte a la falta de una metodologia especifica y acorde al contexto comunitario.

Asi los maestros insisten en ensefiar las operaciones basicas, porque algunos

padres de familia lo han exigido.

De esta manera ellos también se preocupan en estar ensefiando las
operaciones basicas porque los nifios desde los primeros grados sienten la
responsabilidad de aprender a sumar, restar, multiplicar y dividir, ya que es la
institucion donde el nifio llega y por antecedentes de sus padres, en ella tienen que
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aprender a leer, escribir, sumar, restar, multiplicar y dividir, y por ende depende de
esto su futuro, ya sea para continuar estudiando, para utilizarlos en su fuente de

trabajo o en la vida cotidiana.

3.2.- La esigencia de los padres de familia y la insistencia de los nifios en
la ensefianza y aprendizaje de las operaciones bdsicas.

Respecto a la situacién anterior y debido al "aprendizaje y ensefianza
simulado" los padres de familia, insisten en que sus hijos aprendan las operaciones
bésicas como una forma de arribar al conocimiento matematico y de esta manera
poder conseguir trabajo en la ciudad, venta de sus productos, para que puedan
hacer las cuentas, cuando les toque ser encargado de la tienda rural u ocupe un
puesto en el mismo ramo "como en el almacén de Palomares". Como lo manifiestan

las entrevistas siguientes:

"...yo quiero que mis hijos sepan contar del uno al cien y del cien al doscientos y lo

practican al momento cuando nosotros cosechamos, se cuenta el elote, cuando se

cuenta el tomate, cudntas rejas, cudntos tomates se lleva la reja y cuantos elotes se

lleva en el costal, todo entonces lo que se lleva ahi es de toneladas, se podria decir
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que ellos mismos se dan cuenta, cuanto se lleva ahi cuanto se asienta por todo...",
(Entr. a sefior Pedro, habitante de la comunidad).

Otro padre opina:
" ..necesitamos una educacién que esté apegada a nuestra situacion real, por
ejemplo, tenemos una escuela bilingiie pero lo que sucede es que hay varios

maestros que estin trabajando que no conocen nuestra cultura, nuestra forma de
trabajar, nuestro ciclo agricola...", (Entr. a sefior Juan, habitante de la comunidad).

Al respecto una madre docente en esta escuela dice lo siguiente:

"..lo que yo quisiera es que mi hijo aprendiera a razonar los problemas, porque
cuando tiene que resolverlos, entonces el no sabe en que momento va a utilizar la
multiplicacion, en que momento va utilizar la suma, la divisién, no sabe, él sabe
que dividir es dividir nada més, pero en realidad no tiene ese conocimiento de que
cuando se habla de repartir o cuando se habla de agrupar él no sabe si en ese
momento va a ocupar ahi la divisién, o sea que nada mas es de puro aprender los
procedimientos asi memorizados...",(Entr. a Profra. Lucia, docente de la escuela).

Al respecto jqué hace el docente de esta escuela?

Analizando las entrevisias anteriores, se puede concluir que los docentes de
esta escuela cuentan con elementos contextuales, cuiturales que podrian enmarcar
su practica educativa, a través del reconocimiento de esta situacion que plantean

los padres de familia.
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Por otro lado, se nota la preocupacién de los padres de familia por el tipo de
educacion que reciben sus hijos ya que ellos desean conocimientos que sepan
aplicar en la vida o en su empleo, que en mucho de los casos es la emigracion a la
ciudad o emplearse en la vida militar. Pero también se debe porque no han
alcanzado a comprender que la educacion primaria no es inicamente en aprenderse

los niimeros u operaciones basicas como objetivo concreto.

El cuestionamiento de la madre docente se debe en parte a la formacion que
tiene (60. semestre de LEPEPMI), que hacen que perciba el rol del aprendizaje
diferente a los demas docenies y que le permiten establecer una relacion entre la

situacion problematica y los alumnos.

Seria un punto favorable si los docentes trataran de dar sus clases en forma
bilingiie, considerando primero la lengua materna, ya que de esta manera los nifios
se les consideraria en su contexto social y cultural, y asimilaria los conocimientos
con mas facilidad y propiedad, como lo afirman Berger y Luckman que "...La vida

cotidiana es vida con el lenguaje que se comparte con los semejantes, de esta
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manera, la comprension del lenguaje es primordial para cualquier comprension de

la realidad social de la vida cotidiana...",(Berger y Luckman, Op. Cit:55).

En ia exigencia de los nifios sobre lo mismo, se manifiesta cuando el alumno
se aburre de cierta actividad o cuando el maestro no es explicito en su clase. Los
alumnos piden: "...maestro suma, maestro por (multiplicacién), maestro resta,

maestro division...".

De esto el maestro escribe en el pizarron las operaciones de sumar, restar,
multiplicar, dividir més dificiles para que los nifios se entretengan por mas tiempo,
por otro lado se refleja en esta insistencia la exigencia de los padres de familia de la
ensefianza de las operaciones basicas, como se sefial6 anteriormente. También se
observa que a través de esta ejercitacion los nifios han estado sometidos a ciertas
dinamicas en los grados inferiores, que persisten, por lo que se refleja que estas
producciones del alumno no corresponden a una ausencia de saber, sino mas bien,
a una manera de conocer que ha servido en otros contextos y que se sigue

manteniendo en esta practica.
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En buena parte de los textos, los temas se expresan como "norma" que los
contenidos escolares "deben ser" significativos para los estudiantes; sin embargo,
en la mayoria de los casos la referencia deriva hacia la consideracion de la
significacion en términos técnicos. Para los docentes, la significacion tiende a
definirse como la capacidad cognitiva, la edad, la secuencia, etc., pero sobre todo
se sustenta en la idea de que lo que es significativo para ellos deben ser
significativos para todos y el problema esti en la forma como lo presentan. Desde
esta posicion lo significativo se define etnocéntricamente, sea desde las autoridades
educativas, los planeadores o los propios docentes, y entonces la duda razonable
sobre la significacion para los otros, se convierte en afirmacion del valor del saber

del maestro para todos.

Asi como esta postura ante esta problematica se dan en otros contextos, sirve

como ejemplo el parrafo de John Holt:

" ..Las escuelas deben ser un lugar donde los nifios aprendan lo que ellos quieren
saber, en lugar de lo que nosotros creemos que deben saber. El nifio que quiere

saber algo lo recuerda y lo usa tan pronto como lo sabe; el nifio que aprende algo
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para dar gusto o satisfacer a otra persona lo olvida cuando la necesidad de agradar
o el peligro de no satisfacer han pasado. Esta es la razén por la cual los nifios
olvidan réapidamente casi todo lo que han aprendido en la escuela. No sirve para
nada o no les interesa; no quieren, o no esperan o ni siquiera hacen el intento por
recordarlo. La finica diferencia a este respecto entre buenos y malos estudiantes es
que los malos estudiantes olvidan inmediatamente, mientras que los buenos
estudiantes tienen cuidado de esperar hasta el examen. Si no por otra razén, bien
podriamos hacer a un lado casi todo lo que ensefiamos en la escuela, porque de

todas formas los nifios lo hacen a un lado..." (Fuentes M., 1986:54-55)

En esta perspectiva, no se intenta de ridiculizar que lo que la escuela ensefia
no sirve para nada, mas bien aqui se plantea el sentido que tiene cada saber que se
presenta en la escuela para los sujetos que estan todos los dias en los salones de
clases, aunque la reflexion anterior pone el dedo en la llaga de los planteamientos
de algunas corrientes didacticas. Cuando él dice "el nifio que quiere saber algo lo
recuerda y lo usa tan pronto como lo sabe” y cuando sefiala que "los nifios olvidan
rapidamente lo que han aprendido en la escuela porque no les sirve para nada o no

les interesa", lo que hace es dar un viraje total respecto de aquellos planteamientos
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que, olvidandose de los intereses del sujeto, suponen que con una buena didactica

cualquier sujeto puede apropiarse de cualquier saber.

En este cuestionamiento al maestro el problema le queda planteado en
términos esencialmente didacticos, de reflexion y de formacion, ya que en la
presentacion de su enseflanza significativa, de que lo haga atractivo para los
estudiantes, de que aplique la motivacion adecuada, juega su prestigio, su trabajo y

su sobrevivencia en ¢l gremio magisterial.

En el siguiente apartado se analiza las consecuencias de la practica docente
cotidiana, su identificacién con la estructura logica y su relacién con la estructura
cognitiva, como la accién pedagdgica del docente, cuando no retoma ninguna de
las dos estructuras, repercute esta accion en los saberes cotidianos del estudiante y

de los valores comunitarios.
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3.3.- Las operaciones bisicas y sus repercusiones en los
saberes y valores comunitarios.

El conocimiento etnomatematico no ha sido considerado como conocimiento
cientifico, sin embargo los niimeros y sus implicaciones tienen existencia en la

cultura mixe y se objetivan en la numeracion hablada y en el uso cotidiano.

Los nifios que llegan a la escuela primaria conocen los primeros nimeros en
mixe, pero en el aula el docente utiliza el espafiol para el aprendizaje de estos;
mediante la memorizacion y la repeticion. A un nifio de segundo afio (ciclo 1995-
1996), se le pidié que contara del uno al veinte en le lengua mixe y posteriormente
en espafiol logrando hacerlo correctamente; pero en el momento de hacer la
representacion grafica solo pudo lograr la numeracion en espafiol representandolo
en el pizarr6n y en mixe lo que hizo fue tomar objetos que estaban a su alcance
para representar cada uno de los niimeros, por ejemplo donde estaba el nimero

tres puso tres cuadernos y asi sucesivamente hasta llegar al veinte.
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A una nifia del cuarto grado que andaba vendiendo pan dentro de la
comunidad se le pregunt6, a como vendia los panes, ella respondié que 50 c.,
posteriormente se le pregunté que si se tomaba 3 panes cuanto importaba, ella
rapidamente respondié que $ 1.50, luego se le volvié a preguntar que si tomaba 7
panes cuanto importaba ella inmediatamente respondié que $ 3.50, y asi se le
siguié preguntando los importes de mayor nimero de panes y la nifia respondia
con mucha facilidad e inmediato; al dia siguiente cuando la nifia se present6 a su
salén de clases, el maestro de ésta present6 algunos problemas de multiplicacion
en el pizarrén similares al planteamiento anterior; a esta nifia se le indicé que
pasara a resolver los problemas planteados en el pizarrén que consistian en
multiplicar, por ejemplo 74 X 6, 24 X 5, 35 X 4, 67 X 3; la nifia paso al pizarron y
se le dificulté resolver estas operaciones, por lo que recurrié a la tabla de
multiplicar y s6lo de esta manera logrd resolverlas. Al termino de esta actividad se
le preguntd cémo le hacia para hacer las cuentas tan rapido y exactas en la venta
de sus panes y porqué en el pizarrén no logré resolverlos, al que parecia ser el
mismo problema. A ello, respondio diciendo: "...bueno pues en la venta del pan es
facil porque ahi no hay nimeros, solo se hace en la cabeza, si el pan vale 50 c.,

entonces 2 panes son $ 1.00, o sea los pares son uno, dos, tres, cuatro, etc., y si

=
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alguien agarra un impar sélo le agrego 50 ¢. mas, por ejemplo cuando agarran 7

panes, son tres pares mas un impar, o sea que son $ 3.50...".

Estos hechos muestran la poca valoracion que tienen los maestros respecto a
los contenidos culturales, ia lengua materna y el aprendizaje de las operaciones
basicas que manejan los nifios. Isaias Aldaz dice que "en el sistema de numeracion
mixe se aplican ideas y principios que se usan en el sistema arabigo decimal y tiene
reglas bien definidas para nombrar los niimeros. Si ademas que la orientacién de
esta actividad debe girar entorno a una serie de situaciones problematicas sobre la
naturaleza, el medio ambiente, historia de la region, y debe integrar los temas de
matematicas con otras areas de conocimiento con el proposito de que los
estudiantes puedan entender que la matematica es una herramienta util en la

resolucion de problemas fuera de la escuela”, (Aldaz, 1993:195-197).

Los docentes de esta escuela, conciben el uso de las operaciones basicas de
una manera completamente diferente a como el nifio lo concibe. En cambio en la
légica matematica de las comunidades indigenas es diferente puesto que su uso va

en relacion a su habitat. Es decir que esta dado a partir del nimero de parcelas que
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hay que sembrar, la cantidad de granos que se necesita, la cosecha, la venta del pan

y de otros productos que se dan dentro de la misma comunidad.

Esto ha generado que los nifios mixes de esta comunidad fracasen en el
aprendizaje de las operaciones basicas, debido en parte, a lo ajeno que éstas les
resulta con respecto a sus formas de vida, es decir, el hecho de que no establezcan
la relacion que las operaciones bésicas tienen con su cotidianidad al cual los

limitan a aprender de memoria.

Aparte de esto los docentes utilizan el espaiiol como medio de instruccion,
relegando a la lengua materna del alumno, olvidindose que para el razonamiento
deductivo en las operaciones basicas en espafiol como segunda lengua, es un factor

importante el nivel de competencia que el nifio adquiere en su primera lengua.

Para el desarrollo del nifio el lenguaje juega un papel importante, porque el
razonamiento matematico deductivo estd relacionado con las habilidades para el
uso del lenguaje como herramienta del pensamiento. Cummins (1979), afirma "el

bajo rendimiento académico de nifios bilingiies no es consecuencia del bilingflismo

103



sino de los esfuerzos de la escuela por eliminarlo o ignorarlo; la lengua de los nifios
que hablan un idioma diferente al idioma dominante puede ensefiarse en la escuela
sin disminuir o interferir en el desarrollo de la competencia de la lengna dominante,

(Ibid.).

Lo anterior sirve como ejemplo, para demostrar que en los nifios de esta
escuela, son negativas las repercusiones de las operaciones basicas que se dan en
la escuela con relacion a los saberes y valores de la comunidad, ya que no pueden
establecer la relacion social entre el conocimiento "formal" y el conocimiento
"informal", o sea el conocimiento que se construye en la escuela y el conocimiento

que se construye en el contexto comunitario.



CAPITULO IV
LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO DE LAS OPERACIONES
BASICAS EN LA ESCUELA PRIMARIA BILINGUE INDIGENA, "RUBEN
JARAMILLO"

4.1.- La construccion del conocimiento de las operaciones basicas en la
escuela.

La escucla bajo su dimensiéon cotidiana, aparece como el espacio
historicamente definido en el que se llevan a cabo practicas relativas al quehacer
educativo; se dan relaciones entre actores y se producen procesos especificos y
diferenciales; como lo afirma Beatriz Calvo, que la escuela; "Es el espacio concreto
donde los hombres y mujeres se manifiestan diariamente: actian, se relacionan,
piensan, etcétera. La escuela es un campo de lucha, de confrontacién y de
negociacion de intereses de diferentes grupos sociales. Es decir, es el escenario
donde se puede contemplar la correlacién de diferentes fuerzas sociales" (Calvo,

Op.Cit.20).
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El escenario en este caso, es concretamente el aula escolar, donde se pueden
definir las diversas formas de la confrontacion de las fuerzas sociales y uno de los
medios es a través de la construccion del conocimiento, y como caso concreto en
las operaciones basicas; para ello, es preciso analizar la préctica educativa de los
docentes que laboran en esta escuela primaria y poder definir hasta qué grado se
vinculan los saberes y valores comunitarios que s¢ plantearon en los capftulos
anteriores con la acci6n pedagégica del docente cuando se enfrenta en la

construccion del conocimiento de las operaciones basicas.

Tal como se plantea, la actividad docente conlleva conceptualizaciones
implicitas o explicitas que confluyen en las actividades que lleva a cabo el alumno
y el maestro. Una de las que resulta interesante es la visién que tiene el docente
sobre la adquisicion del conocimiento, debido a que es lo que hace traducir la

practica escolar de las operaciones bésicas.

El acto de conocimiento implica hablar de un sujeto que conoce y de un
objeto de conocimiento, como se define en la teoria del empirismo, inspirada por la

corriente psicolégica tradicional, que afirma, que la adquisicién del conocimiento
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se debe concebir como el resultado de las acciones que ejercen los estimulos
provenientes del exterior sobre el sujeto, a este le otorga un papel insignificante en
el acto de conocer, se le debe considerar como un ser contemplativo y receptivo de
la realidad, mientras que el objeto de conocimiento se le debe dar mas prioridad
por ser el que ejerce la accion sobre los drganos de los sentidos del sujeto y como
consecuencia debe surgir el conocimiento, (Ruiz, 1990:241), para la construccion

social de la realidad.

De esta manera, el conocimiento debe ser el resultado a partir de la
recepcion de estimulos; sensaciones, asociaciones motrices, descripciones verbales,
etc., es decir que el conocimiento que se adquiere depende de la misma

organizacion del sujeto y el objeto de conocimiento, (Ibid. ).

En la vertiente del enfoque constructivista, el sujeto no es un ser pasivo sino
activo que construye y transforma sus conocimientos a través de la interaccion
constante con el objeto de conocimiento. Dentro de esta perspectiva, una de las

teorias que aporta bases de gran trascendencia para entender el acto de conocer y
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como consecuencia posibilita una mejor concepcién de los actores del proceso de

ensefianza-aprendizaje es la psicogenética.

El precursor de este enfoque psicogenético es Jean Piaget. Uno de los autores
que ha desarrollado, sobre el pensamiento de los nifios y ha concebido una teoria

acerca de como el ser humano construye sus conocimientos.

Para este autor y en esta corriente psicogenética, el conocimiento no es un
producto de una copia de la realidad, sino es un proceso dialéctico que se
construye mediante la accion asimiladora del sujeto y la acomodacién de éste a los
objetos de conocimiento. El sujeto actiia sobre el objeto de conocimiento para
transformarlo, pero a la vez es transformado por su contacto con él, (DeVries,

1990:394).

Es decir que el conocimiento es el producto de la interaccion entre el sujeto y

el objeto.
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Este proceso constructivo del conocimiento que realiza el sujeto no consiste
simplemente en ir acumulando experiencias a manera de materiales como cuando
se construye un edificio, sino es un proceso que genera importantes cambios en las
estructuras mentales del individuo, al respecto Enrique, dice, en la obra de Piaget,
que: "...El progreso en la adquisicién de los conocimientos no se debe a una
programacién hereditaria innata, ni una mera acumulacion de experiencias, sino el

resultado de una autorregulacion denominada equilibrio...", (Garcia, 1989:30).

La transformacién de las estructuras mentales del sujeto, tiene su origen en
el proceso de adaptacién que realiza el individuo con su medio. El proceso de
adaptacion supone una constante bisqueda por tratar de conseguir un
entendimiento cada vez mejor del mundo, en dicho proceso de adaptacion
intervienen dos variantes complementarias: la asimilacién y la acomodacion que
buscan permanentemente un estado de equilibrio, (Woolfolk y Lorraine,

1990:202).

La asimilacion es la incorporacién de nuevas experiencias como resultado de

la interaccion con la realidad, mientras que la acomodacién viene a ser una
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modificacién o reajuste de las estructuras mentales para aceptar ¢ incorporar las
nuevas experiencias, pero estas deben de acoplarse a las anteriores, lo que permite

al sujeto poder adaptarse constantemente con la realidad, (Ibid.).

A medida de que las estructuras mentales se tornan cada vez mas
complicadas y complejas, también los procesos mentales se vuelven mas
organizados vy el sujeto es capaz de desarrollar nuevos esquemas de accién. En
dicho proceso intervienen cuatro factores que se interrelacionan para producir los
cambios en el proceso mental del sujeto que son: 1). la maduracion, 2). la (
experiencia o actividad, 3). la transmision social y 4). el proceso de

equilibramiento, (Ibidem. 203 ).

1). La maduracidn es un factor indisociable en el proceso de construccién
del conocimiento y de la experiencia que obtiene el sujeto al interactuar con los
objetos, asi mismo interviene en el desarrollo de la inteligencia. A medida que el
sujeto crece y desarrolla sus estructuras cognitivas posibilita un desarrollo en la
capacidad de asimilar nuevas experiencias, obteniendo asi un mejor conocimiento

de la realidad.
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2). La experiencia es otro factor que contribuye a los cambios en el proceso
mental. Esta se refiere al conocimiento que logra adquirir el sujeto al interactuar

con el ambiente, (Ibid.).

De tal manera que el sujeto que observa, explora, manipula y aplica otras
acciones sobre los objetos logra construir dos tipos de conocimientos: el del mundo
fisico y la reflexiva o légico matematica, (Lopez, 1993:130), es decir, desde el

contenido comunitario, vinculado con el contenido escolar.

En el primer caso, los conocimientos se construyen al ejercer acciones sobre
los objetos, originandose de los mismos objetos, como puede ser; textura, tamafio,

peso, color, etc.

En el segundo caso, el conocimiento no se deriva de los objetos, sino de las
acciones que se efectian sobre los objetos, es decir que es en base a las relaciones
que establece el sujeto entre los objetos, como resultado de la actividad mental del

sujeto, (Ibidem. 131).



3). La transmisién social o el aprendizaje social es otro factor importante que
influye en el desarrollo del pensamiento. El conocimiento social varia, seglin sea el
desarrollo cognitivo del sujeto, habra momentos en que para comprender un hecho,
una experiencia de la realidad tenga que observar y manipular algo que construya
al entendimiento, en otros, tal vez el sujeto esté en condiciones de comprender por

medio de una explicacion verbal, (Woolfolk y L. Op. Cit.204).

pero siempre el sujeto estard construyendo su propio conocimiento a través

de la constante confrontacion y verificacion de sus hipotesis acerca de los hechos.

4). El proceso de equilibramiento es el factor que coordina a otros factores
como la maduracién, la experiencia o actividad y la transmision social. Es el factor
basico que permite al sujeto un entendimiento cada vez mejor de su realidad, pues
el sujeto esta dotado de un sistema de autorregulacion que posibilita hacer reajuste
o reestructuracién de los esquemas de accién como resultado de los procesos de
asimilacién y acomodacion. Piaget supone que el sujeto constantemente busca un
estado de equilibrio, si aplica un determinado esquema de accidn sobre una

situacion y no funciona, entonces se produce un estado de desequilibrio y el sujeto
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se siente incémodo. Esto es lo que hace que el pensamiento sufra una
transformacién progresiva y como consecuencia surja el proceso de

equilibramiento, (Ibid.).

El proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas, en la escuela
primaria bilingtie indigena, esencialmente estd orientada a la presentacién de los
conceptos en forma de productos acabados, es el caso de las operaciones basicas,
donde generalmente se parte de ciertos modelos preestablecidos, haciendo énfasis
en el aspecto del lenguaje grafico para después aplicarlos en la resoluciéon de
problemas y como lo que interesa es el resultado correcto, se descuida la
posibilidad de inventar otros procedimientos de solucién, invalidando asi el
conocimiento espontdneo del alumno; es decir, que el docente no considera las

estructuras mentales del alumno, tal como se plated anteriormente.

Para lo anterior, se han elegido a los grupos de primero, cuarto, y quinto

grados para ejemplificar el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje que

emplean los docentes de estos grupos.
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4.1.1.- El grupo del primer grado.

Esta integrado por 36 alumnos, la mayoria hablantes del mixe, la
presentacion del conocimiento, estructura de la clase, organizacion de la clase,
actividad de los alumnos y la integracion del conocimiento se manifiesta en el
siguiente ejemplo, donde se expresa que el maestro es el poseedor del
conocimiento, ya que no considera las experiencias, problemas cotidianos y la
forma de aprendizaje comunitario. Su practica educativa, cuando se enfrenta en la
construccion del conocimiento de las operaciones basicas, (en este caso se observd
el tratamiento del contenido matematico sobre la suma), se basa a través de la
gjercitacion, exposicion, uso del pizarrén, de tareas, de dibujos, no utiliza la lengua
materna como medio de instruccién ni de expresién ain cuando los nifios
interacionan verbalmente en mixe, (a pesar de que el maestro es hablante de la
variante dialectal mixe). Para iniciar su clase hace uso de la introduccion al tema,
en su interaccién con los alumnos, interroga utilizando preguntas claves en el
analisis de la dinamica de la clase; ordena que los nifios saquen su cuaderno,
sefialando que copien lo que acaba de escribir en el pizarrén e indicando que

pongan atencién ya que el es el que dara lectura al trabajo a realizar, es decir que la
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clase se organiza de acuerdo a la secuencia y el procedimiento dado por la lectura
en el pizarron, posteriormente indica a que efectiien el trabajo escrito en el

pizarron,

El docente, después de dar indicaciones a sus alumnos se acomoda en su
escritorio, donde permanece sentado, preguntando de ves en cuando a sus alumnos
si ya terminaron de hacer el trabajo o preguntando si ya entendieron, los nifios
haciendo travesuras, corriendo y jugando sin hacer la actividad que ¢l maestro ha
encomendado, abren su libro observan las figuras, siguen platicando entre ellos en

mixe.

En esta actividad el maestro dibujé cuatro figuras en el pizarron con sus
respectivos precios, una rebanada de queso que vale $ 4.00, una rebanada de
sandia que vale $ 2.00, una cubeta que vale $ 7.00, un muiieco que vale $ 5.00, y

planted cinco operaciones de adicion de la siguiente manera:
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Cugera MYNE ¢

QUESO
REBANA
7 54#5794

4. 00 #2.00
% 7.00
$ 5.00
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/
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A continuacién, el maestro sefiala el dibujo en el pizarrdn, jcuanto vale este
pedazo de queso?, jcudnto vale esta rebanada de sandia?, ;cuinto vale esta

cubeta?, ;cuanto vale este muiieco?

Algunos nifios son los que contestan lo que pregunta y plantea el maestro y
que es lo que el docente quiere escuchar, mientras que un nifio discretamente
contesta en mixe ,"maestr tii duun mdijp" (maestro, qué es eso?), el maestro no le
1lama la atencidn o prefiere ignorar lo que dice el nifio, porque esta mas entretenido

en "explicar su clase".

El siguiente registro sirva para ejemplificar lo anterior:

Mo. Maestro, No. Nifio, Na. Nifia, Ts. Todos.

Mo. Cuénto cuesta este pedazo de queso?

Ts. cuatro.
Mo. cuatro pesos, tenemos un mufieco.
Ts. S pesos.

Mo. Bueno, a ver Julieta, creo que Julieta trae ahi los palitos verdad; porque les
he pedido en varias ocasiones que traigan su material, a ver quienes traen
su material.

No. vyo.

Mo. Uno, dos, quién mds?, deben traerlos, tres, cuatro,...10 nada mas?, miren les
voy a pedir nuevamente de que por favor le digan ahi a sus pap4s o a sus
mamas que les corten palitos, asi como esta nifia, miren cuantos palitos
tiene, qué bonitos, bien deciamos que el pedazo de queso cuesta 4 pesos, el
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pedazo de sandia, una rebanada de sandia 2 pesos, un mufieco 5 pesos, y la
cubeta que cuesta 7 pesos, bueno a ver este cuanto cuesta la cubeta o todavia
no? Cuénto cuesta una cubeta?

7 pesos.
A ver Zacarias quiero que me saques acd 7 palitos y los vas a tirar ahi en el
piso, fijense bien lo que vamos hacer he?, vamos a ver cudnto nos cuesta la
cubeta, a ver ves tirandolos uno por uno, y tus compaiieros cuentan.

1,2,..7

siete, €so es lo que cuesta una cubeta, verdad? otra cubeta cuanto cuesta?

7

A ver Octaviano, tirale ahi siete palitos, uno por uno ves tirando.

1,2,.7

Muy bien, vete a tu logar, este es lo que cuesta.

Hasta ahi llegé la construccion del conocimiento de la suma, no existe

ningén punto articulatorio entre la didactica, contenido y valores comunitarios.

Como puede apreciarse el método que utiliza el docente es muy forzado para la

construccion social del conocimiento, intenta acercarlo pero no le da los suficientes

elementos constructivos que hagan que el alumno se lo apropie.

Por otro lado, los estudios de Piaget de como los nifios desarrollan su

pensamiento légico-matematico revelan que hacia los seis afios de edad, no se

tienen afin las operaciones légicas que son necesarias para elaborar el concepto de

namero, tales como la conservacion, el orden, la serie, la clase, la reversibilidad.
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Es esencial tomar en cuenta que las operaciones basicas, son dificiles para
los nifios y es inutil basar el aprendizaje en representaciones graficas de simbolos
abstractos que no tienen nade que ver con las experiencias reales de los nifios y que
se basan en la capacidad repetitiva de la memoria para enunciar nombres que no se

entienden.

Como los nifios no han elaborado los conceptos fundamentales, el
aprendizaje se reduce a la memorizacién. En lugar de construir sus propios
conocimientos a través del aprendizaje activo, los nifios se enfrentan con
afirmaciones prefabricadas de matematicas, que deberan repetir, sin pensarlo,

cuando asf se requiera.

Esta clase por lo general est4 regida por la ejercitacién en este caso de la
adicion, que como se puede observar en primer lugar en las figuras se encuentra el
queso y la sandia que no son manejados constantemente por el nifio, estas variables
hacen que no sea significativo ni relevante el contenido; por otro lado, ;jcomo puede
sumar un nifio una cubeta mas una cubeta que cuesta cada una 7 pesos?. Para él lo

légico es que le dara 2 cubetas; pero aqui el proceso es determinar la cantidad a
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partir de que cada cubeta cuesta 7 pesos. El nifio no resuelve el problema
facilmente, tiene que recibir apoyo del docente. Pero, jpor qué sucede esto?. Segin
Piaget, el periodo preoperacional caracteriza la aparicion de acciones internalizadas
que son treversibles en el sentido de que el nifio puede pensar en una accidn, o
verla, y a continuacion en lo que ocurriria si esa accion fuese anulada. En este
periodo, el nifio no esta limitado a un tipo de aprendizaje manifiesto de estimulo y
respuesta 0 por emsayo o error, sino que empieza a demostrar un aprendizaje
cognitivo cada vez mayor, dividiendo este periodo entre la etapa egocéntrica, que
comprende de dos a cuatro afios y la etapa intuitiva, que comprende de cinco a
siete afios. En este periodo el nifio ejecuta experimentos mentales en los cuales
recorre los simbolos de hechos como él participara realmente en estos, (Swenson,

1990:210).

Tal como puede apreciarse, la clase del maestro monopoliza la intervencion,
va que él es el que explica, ejemplifica, pregunta. Su labor es eminentemente verbal
y pretende con la sola explicacion, el alumno se apropie del conocimiento. El
docente desea que el alumno realice formalmente transformaciones, cuando ni

siquiera las ha realizado fisicamente, (operando elementos concretos).
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Esto indica que los contenidos del proceso escolar de ensefianza-aprendizaje
esta determinado principalmente por los planes y programas de estudio, que
sefialan los temas a desarrollar en cada nivel, pero el maestro no retoma los
planteamientos del plan y programa ya que solo se remite a utilizar y desarrollar el
libro de texto y la guia practica. Ejemplo claro de la transmision de un

conocimiento material en el aula.

El plan y programa de estudio para esta asignatura, estd sustentado bajo la
abstraccion sucesiva, considerando desarrollar v resolver problemas concretos, en
la necesidad de los propios grupos sociales, es decir que "...En la construccion de
los conocimientos matematicos, los nifios deben partir de experiencias
concretas...",(Plan y programa Educ. Primaria, Op. Cit:49). Cuando ¢l docente ni

€s0 retoma.



4.1.2. Kl grupo del cuarto grado.

Existe por otro lado, en el grupo del cuarto grado, una diferencia notable en

la practica educativa del docente, ya que se pretende aqui vincular el contenido con

la practica cotidiana del alumno. Por ejemplo como se nota en el siguiente registro:

Mo.

Na.

Mo.

No.
No.

Mo.

Na.

Mo.

No.

No.

Mo.

No.

Mo.

No.

No.

Mo.

Vamos a resolver problemas. El primero dice, Amulfo va a vender 15 litros
de tomate, cuanto cobra si un sefior le compra los 15 litros de tomate, si la
mama de Arnulfo lo vende a 2 pesos, cuanto va a pagar el sefior?

A ver ya lo sacaron?, Amulfo ya sabe porque ya vende tomate, ustedes ya
saben porque también van a vender, verdad?
Vale dos pesos.

vale dos pesos y son 15 litros.

20 maestro.

30 maestro.

Muy bien, pero el seiior le dio un billete de 50.

20

Qué operacion hicieron ahi?, ¢cémo le hicieron, a ver anétalo mejor ahi,
muy bien.

30 sale maestro.

. Muy bien ahi esta la operacién, ahorita vamos hacer otro problema.

Lo vas a revisar?

Si ahorita lo revisamos.

Qué billete le dio?

Le dio uno de 50, cuanto le diste por 15 litros de tomate a 2 pesos y el
billete que te dio cuanto le vas a devolver al sefior?

20 maestro.

. ahi tenemos nosotros ya el problema resuelto ustedes ya se pueden ir.

20 maestro.
Nos gustaria que Modnica nos explicara cuanto vendid, a ver Monica
qué fuiste a vender;

. lechuga.
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Mo.

Na.

Mo.

Na.

Mo.

Na.

Mo.

Na.

Na.

Mo.

Na.

lechuga, Ménica fue a vender lechuga, fuiste sola o fuiste con tu mama?
sola.

ya ven Monica fue sola a vender, seguro fuiste a Matias?

no. Mogoiié.

A c6mo el precio de lechuga a como lo diste?

a mil.

a mil, muy bien, vendi6 a mil el manojo, cuintos manojos llevaste?

10

. vy cuanto es de 10 manojos?

10 pesos.
10 pesos, pero no tuviste algin problema de que te hayan dado un billete

grande?

. no.
Mo.

puro de a peso te daban, bueno, pero si te hubieran dado en el transcurso un
billete de 20 pesos y que hayas vendido con ese sefior o esa sefiora 5 manojos
cuénto tendrias que devolver?

15.

. quince, verdad?

De esta forma, el docente va haciendo uso de las cosas concretas que el

nifio ya trae de su quehacer cotidiano al aula, y que en este caso le ayudan para

desarrollar mejor el proceso ensefianza-aprendizaje.

Esta forma de conocimiento social, necesariamente le interesa al nifio,

porque es lo relativo a su entorno, a su familia, a su  trabajo, a su forma de vivir,

de ganarse la vida y de cuestionar la realidad social en que vive.
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Otro ejemplo claro, donde también se manifiesta este tipo de conocimiento

se encuentra en el siguiente registro, del mismo grupo.

No.
No.
No.
No.

No.

Mo.

No.

Ts.
No.

Mo.

No.

. Ahora vamos a recordar las cosas que ustedes hacen diariamente en su casa,

cémo le ayudan a su papa, c6mo le ayudan, si le ayudan a cortar mango,
calabaza y todo eso.
Vamos a espantar el pajaro, come.

. A ver levanten la mano los que han participado en la siembra, si todos,

verdad?

Pero ustedes cuando van a sembrar por decir asi, el maiz, qué cosa tenian
sembrado?

yo maiz.

yo calabaza.

yo frijol.

camote.

. Camote, del frijol, maiz y calabaza, ustedes saben cuéntas semillas le echan a

cada agujero?
de qué?
de frijol
tres.
tres, cudnto se le echa?
tres.
tres semillas de frijol
de maiz, cuantas?
5

. Vamos a partir sobre eso nomas nifios, esto nomas vamos a partir en este

caso ustedes ya saben muy bien cuando van a sembrar, le echan 3 semillas de
frijol y cuando siembran maiz le echan 5 semillas, pero si ustedes se dan
cuenta no todas van a reventar o nacer.

. No.

. Porqué sera?

. Lo come el p4jaro.

. Y st le hecha foley, no lo come?

. no. Mi papa dice que échale tierra para que no lo coma el pajaro.
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No. Maestro, una vez fui con mi papa al campo y muchos gusanos estaban en la
semilla adentro y entonces yo los empecé a sacar con mi mano y los maté con
machete.

Mo. Bueno, ya vamos a olvidar eso, ustedes saben que por eso no nacen las

plantas, todas las plantas o semillas que se depositan en el agujero no nacen

todas, no nacen parejos, incluso hay unas que se mueren, pero lo importante
nifios es que ustedes ya saben cudntas semillas se echan en el agujero.

Esta forma de presentacion del conocimiento se da a través de la interaccion
verbal en espafiol, el docente no utiliza la lengua materna como medio de
instruccion. Se refleja también que los nifios no dominan el espafiol, sin embargo
contestan como el docente lo exige. Los nifios interaccionan verbalmente en mixe y

este elemento no es aprovechado por el docente o no sabe o no quiere que el nifio

bilingiie aprenda més rapido.

Por otro lado, el docente intenta retomar algunas experiencias que los nifios
poseen, sdlo que aqui Ginicamente se queda en la problematizacién y vuelve a caer
a lo mecanizacion, es decir, parte de un caso concreto, como la actividad que los
nifios realizan en su vida cotidiana, pero en la resolucidn de los problemas vuelve a
retomar los mismos procedimientos planteados en el libro de texto, sin tomar en

cuenta la forma del conteo de esta etnia, las medidas que se utilizan y de la forma
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¢6mo realizan las sumas, restas, multiplicacion, division en su propio contexto

comunitario.

Mo.

Ts.

No.

Mo.

Mo.

No.

Pero vamos a suponer, aqui vamos a ver lo que es la matematica ya vimos lo
que hacen ustedes al momento de ir a lo que es la siembra, ahora vamos a ver
aqui suponiendo que esto es un terreno. No vamos a ir directamente se
acuerdan cuando veiamos lo que es la matematica de cuadritos, si se
acuerdan?

Sii.

. Vamos a ver 1,2,3,4. 1,2,3,4. Son 4 lados verdad nifios?, A ver Arnulfo,

tenemos las plantas por decir aqui.
sf.

tenemos las plantas por decir asi, ustedes saben que aqui tenemos...

. una tarea.
una tarea o una...
una hectarea,

. Una tarea o una hectérea, pero de casualidad, como a Arnulfo le gusta
trabajar mucho, le gusta que su milpa se vea bonito, cuando vayan pasando
las gentes su zurco se vea bonito, a ver Arnulfo, tenemos acé, se dan cuenta?,
tienes 4 largos lados, pero que son iguales, iguales decimos, iguales en
plantas aunque ustedes pueden estar hablando aqui pero en plantas, 1,2,3,4,
aqui también tenemos 1,2,3,4, para saber la cantidad de plantas c6mo le van
hacer ustedes, como lo harian?
4x
multiplicar.

. andale, multiplicar 4 x 4
16.

. cuntas plantas va a tener aca?

16

. A ver vamos a contar.
1,2,3,4,5,6,... 16.

. 16 plantas verdad? pero c6mo lo hicimos suponiendo que esta planta es de

maiz o es de frijol, qué quicren ustedes?

. frijol.

Bueno esta bien, cada agujero cuantas semillas van a estar ahi?
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No.
No.

Al inicio de la clase el docente utiliza conocimientos concretos que son

compartidos por los nifios y por la comunidad. Y es en este sentido, ¢l proceso de

construccion del conocimiento matematico "necesita un proceso de investigacion y

descubrimiento en el cual se reflexiona sobre las estructuras matematicas,

estructuras que se movilizan implicitamente en multitud de acciones de nueva vida

cotidiana", (Méndez, s/f:3).

lo
No.

Mo.

No.

No.

3 y ustedes quieren saber, cuantas plantas hay en un total o cuantas semillas
van a ocupar en total de 16 plantas, a ver como le harian ustedes?
16x3

. 16 x 3 muy bien, o sea tan facil verdad, porque hay cuantos agujeros?

16

16 verdad? en cada agujero hay cuantos?

3

entonces para saber rapidamente debo multiplicar 16 x 3.
sale 48

. 48 muy bien, ésa es la cantidad que utilicé o ocupé en esta tarea, verdad?

verdad que si, rapidamente como ustedes ya saben multiplicar ya saben
cuantas semillas se le hecha en cada agujero, por lo tanto rapidamente ya
saben el resultado. Pero vamos a suponer, que tenemos terreno mas grande,
mismo harian, lo mismo van hacer. Cuando va a sembrar tu papa?
va sembraron.
ya sembraron, ya van a salir los elotes.
ya estan grandotes.
y el frijol cudndo?
diciembre.
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Mo. Se siembra en diciembre.
No. nosotros ya sembramos en la ceiba.
Mo. aja, entonces se acuerdan, cuando vayan a sembrar ahora ya pueden

sacar la cantidad que van a ocupar.

Esta practica se diferencia de la anterior por que en este caso si se retoman
conocimientos y experiencias del nifio; ain cuando la dinamica de pregunta y
respuesta muchas veces es condicionada. Pretende ser un conocimiento social ya

que esta sustentado por acciones compartidas por los sujetos y trata de vincular el

conocimiento escolar con el conocimiento comunitario.

4.1.3. El grupo del quinto grado.

El uso de la guia practica, y las tablas de multiplicar, son necesarias y

fundamentales en este grado, no se desarrolla ninglin proceso si €s que no estan

presentes estos elementos.

La guia practica, es el recurso que emplea el docente para la ejercitacién

continua del contenido, en ella se plantean problemas, ejercicios, etc., que sirven
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como retroalimentacion de la clase, pero en este caso se hace uso excesivo de ¢lla,

logrando que los padres de familia crean que su compra es muy necesaria.

Mo.

Se ejemplifica lo anterior con el siguiente registro.

Cuales son las frutas que podemos fraccionar? Las naranjas, la mandarina, el
plétano, etc.

(El maestro tomo la guia préctica y empezé a copiar en el pizarron las
fracciones de la pagina 143).

6/9 vy 12/18 son equivalente a 6/9 y 2/2 = 12/18

2/3y 6/9 son equivalente a 2/3 y 3/3 = 6/9

12/18 y 2/2 son equivalente a 12/18 + 6/6 -2/9

Para encontrar una expresion equivalente se puede multiplicar o dividir una
fraccion por un elemento neutro:

1=2/2=3/3=4/4=5/5 ...

8/9 x 7/7 = 56/63

15/20 : 5/5=3/4

En el ejemplo 1 el maestro no pudo explicar porque primero

decia:

Mo.

Ts.
Na.
Mo.
Ts.
Mo.

Si tenemos 12/18 + 6/6 = 2/9
entonces decimos 6 x2=12 y
6x9=18

Sii.

No maestro 6 x 9 no es 18 es 54.
Estan de acuerdo con lo que dice Yuri.
Sii.

Bueno, vamos a hacer otro ejemplo:
8/9 x7/7 = 56/63

15/20:5/5=3/4
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Abhora los que no traen su GUIA PRACTICA van a copiar estas
multiplicaciones y divisiones en su cuaderno y los que traen su guia haganlo
en su libro. Tienen 10 minutos, rapidito.

No. Ya terminé maestro.
(Los nifios al hacer esta actividad, generalmente consultan las tablas de
multiplicar que tienen en la pasta de su
cuaderno).

Mo. Ahora vamos a ver problemas de fracciones.

{ Qué vamos a ver?.
Ts. problemas.

(El maestro nuevamente tomd el libro y empez6 a copiar en el
pizarrén algunos problemas que se plantean en la pagina 144 de la

Guia préctica del 40. grado).

No. maestro, copiamos ese.
Mo. Si, ahf esta el ejemplo.

El maestro anotd en el pizarron:
Encuentra la solucién a los siguientes problemas. Para encontrar un entero
conociendo las partes, se multiplica la parte por la fraccion invertida que la
representa. Si N$ 343.00 son los 7/9 de lo que traigo en la bolsa. ;Cuénto dinero
traigo?

343x7/9=49x9/1 = N$441.00

Mo. Ahora viene el problema para que ustedes lo realicen en su cuaderno para
los que no tienen su guia y los que tienen empiecen a hacerlo.

No. Qué pagina es?

Mo. 144



Del registro anterior, se manifiesta que la forma de transmisién del
contenido sigue siendo material, aislado del contexto especifico del educando, en la
repeticion de lo ya escrito, la minima explicacion, que no se relaciona con el
contenido, con lo social, mucho menos con lo cultural; ademéas de lo anterior se
plantea la dinamica que utiliza el docente en cuanto a la utilizacion de la GUIA
PRACTICA, que en este caso es esencial para el desarrollo de la clase, ésta
contiene en si los ejercicios que el maestro debe crear, pero para ahorrarse el
esfuerzo prefiere que los nifios la compren, los padres de familia lo hacen ante el
temor de que a falta de este recurso sus hijos se atrasen en relacion a los demas

integrantes del grupo.

Tampoco utiliza el mixe como medio de instruccion, los nifios aprenderian y

entenderian mejor si les explicara ¢l problema en su lengua materna.

4.1.4.- Contenidos.

Los analisis anteriores, entre el grupo de primer grado y el grupo de quinto

grado de la escuela de donde se hace el registro de clase, muestran claramente que

131



el docente, al enfrentarse en el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje para
construir el conocimiento de las operaciones basicas, estan totalmente
descontextualizados; esta afirmacion deriva por una parte a que ¢l plan y programa
de estudio de 1993, contempla dentro de sus seis ejes bésicos en la organizacién
general de los contenidos, "los nimeros, sus relaciones y sus operaciones”, en el
cual proporciona experiencias que ponen en juego los significados que los nimeros
adquieren en diversos contextos y las diferentes relaciones que pueda establecerse
entre ellos. Marcando como objetivo, a que los alumnos, a partir de los
conocimientos con que llegan a la escuela, comprendan integramente el significado
de los niimeros y de los simbolos que los representan y puedan utilizarlos como
herramientas para solucionar diversas situaciones problemaéticas, (Plan y Programa

de Educ. Primaria, Op.Cit.50).
De lo anterior significa que el aprendizaje debe sustentarse en el aprendizaje

significativo, mismo que conlleva la oposicion al aprendizaje repetitivo o al

aprendizaje mecanico al que se han sustentado estos dos grados en analisis.
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Este tipo de relacion maestro-grupo de alumnos durante la ensefianza de

contenidos insignificantes, no aprende nada, como dice Juan Luis.

" el alumno puede construir conocimientos significativos cuando las
experiencias de aprendizaje parten de su mundo de significaciones, de su manera
peculiar de entender y comprender lo que hace y lo que se le dice. Ese mundo de
significaciones remite a sus condiciones concretas desde las que accede a los
conocimientos escolares: los intereses propios de su practica social; los valores y
necesidades que derivan de la manera en que s¢ realiza en la sitvacion cultural de
su entorno; el nivel de desarrollo de sus estructuras intelectuales; las formas
cotidianas de su comunicacién; los gustos que encuentra en lo que hace, las
expectativas y esperanzas que expresa ante los conocimientos los saberes que
posibilitan la realizacion de tareas, y ¢l sentido de pertenencia al ambito escolar en

el que aprende...", (Hidalgo, 1992:108-109).

En el andlisis del cuarto grado, se puede distinguir que el docente, retoma
alguno de los planteamientos del plan y programa, remitiéndose a hacer un

aprendizaje significativo a partir de la estructura cognitiva del nifio, es decir que
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retoma lo que el nifio ya tiene interiorizado a partir del entorno social y cultural del

sujeto. Pero aqui se distingue, la interaccion que realiza el docente con los nifios es

en espaiiol, atn cuando los nifios interaccionan entre ellos en mixe.

A partir de esta logica podemos distinguir una gran diferenciacion de los tres

os existen una desvinculacion,

grupos que se seleccionaron para este anélisis, en ell

entre el contenido programatico, el contenido étnico, la estructura logica y la

estructura cognitiva de los sujetos actuantes.

Estos hechos muestran la poca valoracion que tienen los maestros y alumnos

del uso de su lengua para referirse a contenidos culturales especificos y para

comunicar las reflexiones sobre ellos.

4.1.5.- La ritualizacion en la escuela y en el aula, una semejanza a la
construccion de conocimiento de las
operaciones basicas.

La observacion, los registros de clases ha permitido poner en contacto

directo con la realidad concreta y conocer més de cerca los acontecimientos que
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suceden en la escuela y en los salones de clases de la escuela primaria bilingie

indigena, donde se efectuo el estudio.

Permanecer en la escuela, convivir cotidianamente con los alumnos, con los
docentes, con la comunidad, en todas las actividades escolares, dieron la pauta
para poder establecer una tendencia hacia la ritualizacién de la interaccién entre
adultos y nifios. Para ello, se considera al ritual como lo plantea Rockwell, que
"son necesarios para organizar el encuentro diario entre maestros y alumnos. Se
establecen procedimientos recurrentes y s repiten actividades cuyas instrucciones
son siempre las mismas. De esta mancra se facilita la organizacion del grupo y se
retoman los consensos sobre ¢Omo proceder durante el dia". (Rockwell,

Op.Cit:38).

En esta Escuela, los rituales se manifiestan, en los Honores a la Bandera, en
la disciplina, orden, puntualidad, interaccion verbal que se maneja entre docente-
alumno, entre docente-docente, entre docente-director, entre director-alumno, entre

alumno-alumno, revision de tareas, etc.
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De tal manera que esta ritualizacidn conlleva una estructura funcional
donde los nifios, maestros y padres de familia interiorizan el orden establecido y a
partir de estos cumplimientos se puede decir que para la construccion de las
operaciones basicas sucede lo mismo, donde los nifios cumplen al pie de la letra lo
que el docente indica; para realizar este analisis se ha seleccionado los siguientes
registros:

Mo. Gdia. Maestro de Guardia. Dtor. Director

Mo. Gdia. Estamos rindiendo homenaje a nuestra ensefia nacional. Tocole esta
semana de guardia al grupo del 60. grado que corresponde del 19 al 23 de
febrero del presente afio, hemos organizado un pequefio programa pero
significativo programa bajo el siguiente orden. Como primer nimero
tenemos honores a la bandera nacional.

Mo. Gdia. jAtencién escuela, firmes, ya!, jsaludar, ya!

Mo. Gdia. jAtencion escuela, firmes, yal

Dtor. Las unicas recomendaciones son de que todos los dias lleguemos temprano,
estemos pendientes a la hora de clases, como se les ha dicho que cinco
minutos antes de las 8 ya deben de estar para formarse.

Es importante pues, de mantener aqui la disciplina en esta escuela y también
los alumnos que pongan empefio ya que el mes ya nos falta poco, estamos a
medio afio del curso y es necesario que todos ustedes deben de estudiar
bastante, venir todos peinados, limpios, para que la escuela tenga buena
imagen,

ey
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Del discurso anterior, se puede analizar que existe una ritualizacion expresa,
concreta en esta practica, se nota la prioridad por la disciplina, puntualidad, orden,

higiene, etc., que el director y el personal docente consideran basicos.

De esta forma se establece la semejanza entre esta ritualizaciéon y la
construccién del conocimiento de las operaciones basicas, porque ¢n éstas también
existe ese hecho ya que el docente llega y expone su clase, la ejercitacion,
utilizacion de los libros de texto, la guia practica, los alumnos ya saben coémo

presenta el conocimiento el docente, por ejemplo:

Ma. Van a copiar en su cuaderno estas operaciones. (Las anota en el pizarron).
30+__ =96

204 +___ =300
28=___ +14
54=__ +23
39=___ +16

(La docente utilizé 30 minutos de tiempo con estas operaciones, los nifios lo
hacen en sus lugares silenciosamente, mientras ella se pasa dando vueltas en el
salén, y al terminar pregunta:)

Ma. A ver si les pongo otros problemas van a poder resolverlos?

Ts. sif.

Ma. Resuelve los siguientes problemas, no se te olvide emplear la  resta para
encontrar la incognita.
(Siguen los ejercicios).
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Ademas de la ritualizacion, se nota cierta mecanizacion en la solucién de los

problemas, por lo que se demarca que en muchas ocasiones éste hecho propicie que

el aprendizaje se maneje como estructura funcional y que aleje & la construccion

del conocimiento de la realidad social.

w39



CAPITULO V.
A MANERA DE CONCLUSIONES
Y UNA FORMA DE ACERCAMIENTO PARA LA ELABORACION DE
UNA PROPUESTA DIDACTICA DE LAS OPERACIONES BASICAS.

Después de haber establecido el analisis de los capitulos de esta tesis,
considero prioritario sefialar que en su desarrollo se encontraron observaciones
importantes que €s necesario subrayar. Para ello, desde la especificidad de la
educacion indigena, se encontrd una cierta desvinculacién entre la practica docente
y el contexto social comunitario, es decir que hace falta una adecuada formacion

del docente para poder emprender una educacion transformadora.

Fl aprendizaje significativo en las operaciones basicas y los valores
comunitarios, que en un momento dado se plantearon como un estudio de caso en
la comunidad de Mogofié Viejo, Oax., dieron las pautas para sefialar que en estas
operaciones bésicas estan inmersas los ideales de la comunidad indigena, o sea los
padres de familia que tienen hijos inscritos en esta escuela primaria Bilingiie

Indigena; por otro lado también estan los ideales de los maestros, ya que para
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atender a las operacioncs basicas, consideran prioritario como macstros de

educacion basica.

Se afirma la idea de que a los nifios de esta institucion se les imponen
actividades de operaciones basicas como una forma de justificacion del docente, ya
que por ejemplo: en el 60. grado existen nifios que atn no saben dividir y
multiplicar bien. Cuando se le ha dado prioridad esta 4rea de conocimiento en los
demas grados escolares, significado de que el aprendizaje matematico €3 totalmente

descontextualizado.

Demostrando una vez mas que la incompatibilidad entre el pensamiento
matemético formal vy la 16gica del nifio (estrategias) en el razonamiento matematico
de la etnia, se debe a lo ajeno que éstas les resulta con respecto a sus formas de
vida, es decir, el hecho de que no vean la relacion, que las matematicas tienen con

su cotidianidad, y los limita a aprender de manera efectiva.

Con esto se niega también el objetivo que plantea el Plan de estudio de

Educacién bésica, que dice "las operaciones son concebidas como instrumentos
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que permiten resolver problemas; el significado y sentido que los nifios puedan
darles, deriva precisamente de las situaciones que resuelven con ellas", (Plan y

Programa Educ. Primaria, Op. Cit.:15).

Por otro lado, la insistencia del docente en la enseiianza de las operaciones
basicas, se debe en parte a la falta de una bucna planeacién de sus actividades al
cual le indice a la improvisacién, trayendo con ello la simulacién de una
ensefianza-aprendizaje, por cubrir un programa con actividades matematicas que

permeen la vida escolar del alumno.

Lo que muestra es que podran desconocer otros contenidos pero menos las
operaciones basicas, ya que a ella le dedican més tiempo, mas exigencia y dedican
ol horario més adecuado que son por las mafianas antes de entrar a otras éreas de
conocimiento, argumentando que a "los nifios se debe agarrar fresquecitos para que

aprendan muy bien las matematicas, ya que en esta hora estan fresquecitos".

Lo peor de todo no es €so, sino que la accion pedagogica del maestro cuando

se enfrenta a construir el conocimiento de las operaciones bésicas, en su mayoria
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no retoman los saberes y valores comunitarios o sea los contenidos culturales,
comunitarios, la estructura cognitiva del nifio, ni los planteamientos de los
contenidos del Plan y Programa de educacién primaria, 1993; ya que estos
responden a una ensefianza robotizada donde Gnicamente se imponen los
conocimientos, considerando que los padres de familia mandan sus hijos a la
escuela porque necesitan aprender las operaciones basicas para ser "itil" en la
sociedad y con estos conocimientos podrén conseguir un buen trabajo en la ciudad,

tales como vender, comprar o simplemente como obreros en las grandes fabricas.

Por otro lado se demuestra que el proceso de la practica de la ensefianza-
aprendizaje de las operaciones basicas, el docente lo que retoma y pone en préctica
es la gran experiencia tal como é] fue formado, es decir, que asume una practica
tradicional en donde ponen en auge el verbalismo, el autoritarismo, la disciplina
que en su meta final es la educacion formalista y que en la interaccién entre
maestro y alumno donde se establece una relacién vertical asignando al maestro
como el depositario que distribuye el conocimiento, de acuerdo a las necesidades
individuales de los alumnos, €l es el que concibe, elabora, adecua y distribuye el

conocimiento.

143



Esta practica, en la construccién de las operaciones basicas lleva a un
fracaso, en primer lugar porque ni siquiera se sabe ensefiar estas operaciones
bésicas, no se sabe mostrar la manera como los nifios lo aprenden en la escuela,

como lo ejercitan en la casa.

En esto se demuestra una crisis realmente de una practica educativa en
donde, si esto que son ideales pragmaticos que el sistema pide no se ensefia bien,
qué se puede esperar de una formaci6n ética, de una formacidn politica, que se

pueda dar en el interior de la escuela.

En el estudio se revela como los ideales de la comunidad y también del
docente, van en una misma logica, la primera por desconocer ampliamente la
politica educativa del sistema, ¢ inconscientemente exige a los docentes a que sus
hijos aprendan las operaciones basicas, el segundo actua lo. porque la misma
sociedad lo exige y actia de acuerdo a las exigencias, 20. porque el docente no esta
capacitado académicamente para la construccién del conocimiento de las

operaciones bsicas, pero su mayor tiempo la dedica en ellas porque sus valores
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son ideologizados ya que a través de ellas trata de justificarse ante la sociedad y el

ideal de la sociedad es que a sus hijos no le hagan "tonto" con las "cuentas”.

En la revision general de los cuadernos de los nifios se notd que lo que mas
aparece son los niimeros, operaciones, problemas, que estan totalmente
desvinculados con los saberes, valores, préctica cotidiana y la misma realidad
cotidiana del contexto social y cultural de los nifios de esta comunidad de Mogofié

Viejo.

Aunque de por si las "planas” son asi, en las escuelas indigenas, porque es la
que da mas facilidad al maestro o sea porque él ha sido formado asi, es decir, que
no hay una ruptura en cuanto lo que él es y de lo que él trabaja, por lo tanto el
deber y la funcién de la practica de la educacion indigena es por un lado preparar a
los nifios indigenas para la explotacion, y por otro, prepararlos para liberarlos de la
explotacién ya que el entretenimiento puede atrofiarios y, la mejor forma de
engaiiarlos, o liberarlos es a través de la ensefianza de las cuatro operaciones

basicas.
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Se puede decir también que los ideales de los padres de familia estan bajo la
l6gica de que la educacién indigena esta acorde a las necesidades de la poblacion,
la necesidad de lo que esta pidiendo la masa, lo que esta pidiendo la poblacion,
pero éstos no saben lo que estan pidiendo, porque ellos si van a aprender rapido,
pero el fin no son ellos como cultura, como sociedad, como pueblo, sino es una
forma de cOmo crear un mejor sirviente, de como generar mano de obra barata, es
decir que los padres de familia y los maestros estin ideologizados por ese
quehacer, pero este jquién lo podrd romper?, nadie, aqui toca la funciéon del
maesiro para romper con esos ideales ya que la escuela no cambia los valores de
los padres de familia y la funcién del maestro es ser educador o sea ser educador

en toda la dimension de la palabra.

Ensefiar las cuatro operaciones bésicas es la mejor forma de no educar a una
persona y la mejor forma de educarlos a partir de formar una conciencia, pero el
sujeto y el maestro creen que asi lo esté educando, cuando en realidad esta
formando sirvientes, eso si, él se siente realizado, ¢l siente que estd avanzando,
cuando los nifios ya saben sumar, restar, multiplicar, y dividir, lo mismo sucede

con los padres de familia, y si los nifios se les llena de tareas, se sienten contentos.
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De esta forma se concluye v se explicita la hip6tesis general de que la
escuela es una reproductora de mano de obra barata como se ha demostrado y en
la que definitivamente intervienen padres de familia, docentes, sociedad en general
y alumnos para legitimar lo que se impone. Pero toca ¢l maestro de indagar y
desarrollar proyectos de investigacién educativa en el medio indigena para

fundamentar y lograr una transformacion.

UNA FORMA DE ACERCAMIENTO PARA LA ELABORACION DE UNA
PROPUESTA DIDACTICA DE LAS OPERACIONES BASICAS.

5.1.- JUSTIFICACION

Si se ha remitido conocer de cerca los problemas que se dan dentro de la
cotidianidad de los actores en la construccién del conocimiento de las operaciones
basicas, que significo investigar, al cual se dieron las explicaciones de los
problemas y deficiencias con que se enfrentan al interactuar para construir el
conocimiento de los sujetos, a partir de la manifestacién de la propia realidad; en
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este apartado toca proponer alternativas que contribuyan a dar soluciones a los

problemas a que se enfrentan dichos sujetos.

Para dar solucién a lo antes planteado y poner en prictica una educacion
bilingtie intercultural, en primer lugar es necesario que los maestros de este
subsistema se formen de manera especifica, se actualicen constantemente y que
superen los prejuicios lingiisticos, culturales, sociales, politicos que los aquejan, y
de manera consciente valore de lo que significa del para qué una educacion de
"indio" y no para "indigena"; es decir que las propuestas pedagégicas deben surgir
de los propios docentes que estan frente al grupo, acorde a las propias realidades y
necesidades que presenta el grupo, para proyectarse en un nivel de educacién

bilingtie intercultural.

5.2.- DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIOG.

Las mateméticas son un 4rea de conocimiento que se ensefia en todos los
niveles educativos, en la educacion indigena, no es innegable el hecho de aceptar

paradigmas educativos de otros contextos. A nivel de educacion primaria es una de
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las materias que conforma el plan de estudio. Su aprendizaje se da mas bien con un
carécter informativo que formativo y maxime cuando los contenidos y formas de

aprendizaje de estos son extrafios para ¢l alumno.

Las matematicas como instrumento de pensamiento para explicar,
comprender y comunicar los diversos fenémenos de la vida comunitaria indigena,
resulta ser una estrategia importante. De ahi que su ensefianza a nivel de educacion
primaria adquiera importancia, ya que por su naturaleza abstracta se convierte en

un campo para el desarrollo de razonamiento.

El poco interés que los alumnos indigenas han manifestado por las
matematicas, ha generado la desercion y repeticién escolar en un elevado indice a
nivel nacional, zonal y comunitario. Se culpabiliza del hecho a la mala formacion
del docente, a factores lingtisticos, culturales, materiales, pedagogicos,
psicologicos, etc. pero se ha puesto poca atencién a la metodologia que se utiliza en

la ensefianza.
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En las operaciones bésicas que se ensefian en esta escuela, no se encontrd
una metodologia de ensefianza apropiada para los nifios mixes, ya que lo que se
hace es la repeticion de contenidos nacionales matemaéticos, fuera del contexto y
que son ensefiados a través de la ejercitacion, memorizacion, sin entender en si lo
que significa sumar, restar, dividir y multiplicar, ya que muchas veces por realizar
una hacen otra y por otra, el valor posicional que subyace en el procedimiento
convencional. Por otro lado, los nifios no llegan a establecer la relacién que existe
entre los datos que se manejan en la problematica, con la dimensién social, debido
en parte a la no utilizacién de la lengua mixe en el aula, ya que el razonamiento
matematico deductivo esta estrechamente relacionado con las habilidades para el
uso del lenguaje como herramienta de pensamiento, la habilidad en el uso de las
funciones cognitivas de los nifios, en su primera lengua constituye un buen

prondstico para razonar deductivamente en una segunda lengua.

La ensefianza de las operaciones basicas puede ser interesante si se
presentan los contenidos a través de una experiencia concreta, que se realice a
través del analisis, cuestionamientos, estrategias descubiertas por si mismos, y su

importancia que tienen en la vida cotidiana de los nifios mixes.
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5.3.- OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

Este acercamiento a la diddctica de las operaciones bésicas, tiende a
contribuir a mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje en la construcion del
conocimiento a partir de la accion pedagogica del docente en el nivel de educacion
primaria indigena y, para conformar una metodologia acorde a las exigencias y
necesidades de la comunidad. Esta propuesta servird a los docentes que atiendan
los niveles de lo. a 60. grados, que s¢ concretan a construir el conocimiento
matematico a partir de las cuatro operaciones bésicas; lo que servira para el

desarrollo de otras operaciones matematicas que se desglosan a partir de estas.

5.4.- DIDACTICA DE LAS OPERACIONES BASICAS.

Tradicionalmente la ensefianza de las operaciones bésicas, se ha abordado

en forma mecanica y desligada del concepto de operacion. Al alumno se le va

diciendo paso a paso como resolver la operacion, sin hacer referencia a ninguna
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situacién concreta. Su ensefianza se debe encaminar de tal forma que no esté

desligada del concepto de operacion, ni desvinculada de un contexto significativo.

La situacién problematica ha de ser en una forma sencilla que no indique la
operacién que hay que utilizar, para que el alumno descubra por si mismo la
respuesta, se ha de considerar la experiencia que tenga acerca de este tipo de
problemas. Todo esto utilizando 1a lengua materna en la interaccion como medio

de instruccion.

En primer término el docente y los alumnos estableceran un dialogo para
entrar a la situacién problemética. Esta situacion puede ser cualquier tema
comunitario que se da dentro de la actividad cotidiana del nifio.

Por ejemplo:

Plantemos la siguiente situacion didéactica: "la siembra".

Fl docente haré los siguientes cuestionamientos: (Quiénes han participado
en la siembra del maiz?, jcuindo se siembra?, jcomo se siembra?, /cuantas
semillas se le echa en cada agujero de la siembra?, cudntos agujeros caven en un

surco?. Bajo esta logica de cuestionamiento los nifios van despertando Yy
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participando activamente que los conducen a decir del ciclo agricola que ellos
tienen, quienes y como participan en la siembra, cuéntas semillas lleva un agujero
y cuantos agujeros cabe en un surco, de acuerdo a las parcelas de sus padres y al
mismo tiempo van construyendo sus conocimientos, saberes y valores con referente

a lo que hacen para que las semillas no se los coman los péjaros.

Después de manifestar los nifios, que tanto hombres y mujeres ayudan a sus
papés a la siembra del maiz, en depositar las semillas al agujero que sus papés van
haciendo con una estaca el cual son cinco las semillas que tiene que depositar por

cada agujero.

Fl docente saldra del salon de clases junto con sus alumnos y recurrird a una
de las parcelas més cercanas a la escucla, contara junto con los nifios los agujeros
que llevé en cada surco de un lado del terreno, pedir a los nifios a que anoten
cuantos agujeros son por cada surco, cuantos surcos son, al regreso al salén, los
nifios haran una grafica representativa de lo observado para guiarse y de ello cada

quién inventaré su propia metodologia para sacar la cantidad exacta del tanto de
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semilla que lleva el terreno y el tanto de agujero que lleva el terreno que en lo

posterior seré la cantidad de matas de milpas que tendra dicho terreno.

En este ejercicio los nifios irdn descubriendo el tipo de operacion que

tendran que realizar para saber lo antes planteado.

Algunos acudirén a la suma de agujero més agujero (con la l6gica de que
cada agujero lleva cinco semillas), hasta terminar el surco, posteriormente de surco

mas surco, para saber la cantidad exacta de semillas que llevé el terreno.

Otros acudiran a la multiplicacién con la base de saber cudntas semillas
llevé cada agujero, cuantos agujeros llevé por cada surco y cuantos surcos son en
total. Y asi sabrén la cantidad de semillas que llevé la parcela. Pero si se empieza a
la inversa, tal como se realiza la division, por ejemplo si se tiene primero la semilla,
por decir hay 21,000 semillas y se pretende sembrar setenta surcos, jcuantas

semillas llevara por cada surco? y jcuéntos agujeros llevara por cada surco?.
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Los nifios tendran a dividir; 21,000 entre 70, para saber el nimero de
semillas que llevara por cada surco y 300 entre 5, los trescientos son lo que arroja
la primera operacién de 21,000 entre 70 y en 5 es la cantidad de semillas que lleva

cada agujero, por lo tanto en cada surco tendra que llevar 60 agujeros.

Se tratard de recuperar las formas propias de aprendizaje comunitarios,
mismas que involucran procesos tales como: la observaciéon y la imitaci6n,
entonces, el docente procurard que cada nifio, exponga verbalmente sus
experiencias en cuanto a sus labores de campo que realiza cotidianamente con sus
padres. De esto, concretamente construird su propio conocimiento, a partir de la
estructura 16gica y la estructura cognitiva que parte de su entorno comunitario y asf
realizaré operaciones l6gico-matematicas que son significativas para él; es decir,
anclar, la logica de la matematica formal con la légica de la matemaética

comunitaria para obtener un aprendizaje significativo para el alumno.

Para cumplir con lo anterior, en primer lugar el docente tendré a valorar que
los nfimeros tienen existencia en la cultura mixe y se objetivan en la numeracion

hablada y en los registros usuales.
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Los nifios que llegan a la primaria conocen los primeros nlimeros en lengua
mixe, en la escuela los maestros privilegian el aprendizaje de estos numeros en
espafiol, tal como se estableci6 en el anélisis, ahora toca el maestro romper todo
ese esquema para referirse concretamente a un aprendizaje especifico de la etnia y
avocarse a las formas de contar de los nifios mixes, partiendo desde su

especificidad como se plantea en el siguiente cuadro:

LA NUMERACION EN MIXE
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En el cuadro anterior se observa que existe una especificidad de conteo de
los mixes, en la primera columna se escriben los nombres en la lengua mixe, en la
segunda como estdn construidos éstos nimeros mixes, en la tercera se escriben los
nomeros en la simbologia aribiga. Las tres expresiones de cada renglén son

formas equivalentes para cada niimero.

Como se ve, el sistema de numeracion mixe se aplican ideas y principios que
se usan en el sistema arabigo decimal y tiene reglas bien definidas para nombrar

los nimeros.

Se observa que del uno al diez los nimeros se nombran con una palabra, del
once al diecinueve son palabras compuestas que significan diez uno, diez dos vy,
de dieciséis hasta diecinueve significa diez cinco uno, diez cinco dos. A partir de
cada veinte la numeracién mixe toma un nombre propio, pero se vuelve a usar tal

como se usé del uno al diecinueve.

Es por ello que en el acercamiento a la propuesta didactica de las

operaciones basicas se tendran a usar la forma propia de sumar, de restar, de
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multiplicar y de dividir de los mixes, a partir del establecimiento del didlogo entre
el maestro y el alumno, es decir, desde el planteamiento anterior, de la siembra y
del uso convencional de la forma de realizar las operaciones basicas del grupo,
relacionado con la forma de las operaciones basicas formales, es decir, anclar el
conocimiento de la légica de las operaciones basicas formales con la l6gica de las

operaciones comunitarias.

Se plantea una idea de la forma de acercamiento a la construccién de las
operaciones basicas a partir del dialogo:
Naag mook kyégééy ma tu'ug jut(cuéntos granos lleva un agujero).
Naag jut ioyééy ma tu'ug waadspé ka'm (cuantos agujeros lleva un surco).
Naag jut' ioyééy ma tu'ug kam (cuantos agujeros lleva una parcela)

Naag mook ya n¢'kxy tu'ug kam. (cuantas semillas se necesita para una parcela).

En esta especificidad de ensefianza, puede llever al nifio a una construccion
del conocimiento mas apropiada y de esta forma pondré en practica la relacion
entre la légica de las matematicas escolares y la légica de las matematicas

comunitarias.
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li s

ser una parcela en una comunidad mixe:

ria
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Del didlogo, y para construir las operaciones bésicas en una misma actividad
6n lo que pod

se establece a continuaci



En esta actividad se tomard en cuenta la forma de sembrar con estaca, a
partir de establecer una base que consiste en medir con la misma estaca, con
separaciéon de una brazada, que equivale a un metro y medio aproximado, al tener
esa base iniciar la siembra en forma cruzada mediante el célculo, 6 con la otra
forma que consiste en establecer una base de un metro, medido con la misma
estaca, esta medida se toma desde la punta de los dedos, estirado el brazo, hasta la
punta del hombro izquierdo o derecho, al tener esta base se inicia la siembra en
forma cuadrangular, todo mediante el caloulo. Asi de esta manera el docente
iniciara con las medidas y célculos que se practican en la actividad cotidiana de los

sujetos.

E n seguida podra poner en préctica con su creatividad la construccién de las
operaciones basicas, vinculado entre la logica de las operaciones formales y las
operaciones comunitarias, es decir, en ésta tomaré en cuenta que al hacer la base
de la siembra el nifio contard cuéntos agujeros se hicieron en la primera fila,
segunda fila, tercera fila etc. y al ir introduciendo las semillas al agujero, el nifio
sabe de antemano que son cinco las semillas que se le hecha a cada agujero, para el

caso del mafz , (en el caso del frijol tiene otro procedimiento).
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Como los niimeros y simbolos son abstracciones, objetos inmateriales, por
lo tanto se necesitan objetos materiales, visibles y manipulables que los
representen, bajo estas caracteristicas, el nifio junto con el docente construira el

primer problema de sumar, restar, multiplicar y dividir.

Como se dijo anteriormente, la numeracién mixe se representa con el
alfabeto, pero ésta no es practica, por lo tanto se propone el uso simultdneo de la
simbologia arabiga junto con la representacién alfabética, por ejemplo: 5 + 10 =
15, y& mégoox tsyi ja majk we’ y& majk mokx ; 5 x 4 = 20, mégoox ookj métax
we’ ye’ iipx; 20 - 5 = 15, ko yé iixpé npuwijtsém mégoox we’ wém majk mokx; 30

%6 =5, ko’ iipx majk nyaj waxém ma tudujk ju’t we’piakyii mégoox.

A partir de este establecimiento el nifios podrd construir su propio
conocimiento sin ver a la escuela como una institucién normativa, sino como el
lugar donde en verdad puedan entrar en practica sus conocimientos populares y de

esta forma entrar 2 una dindmica de conocimiento intercultural.
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5.5.- ESTRATEGIA DE EVALUACION.

El proceso de evaluacion deberé establecerse a partir del inicio de la
actividad, vigilancia del docente a partir de quienes cumplen con la actividad para
hacer sus observaciones, una autoevaluacion y una evaluacion plenaria para
constatar sobre la metodologia de conduccién que emplearon los nifios para la
resolucién del problema planteado, exposicién de dicho procedimiento para que
cada alumno vaya conociendo que existen una infinidad de procedimientos para

resolver cada tipo de problema que se presentan en la vida cotidiana.

De igual manera el docente vertira sus propias opiniones para reafirmar

diferentes procedimientos ideados por los nifios, y/o afirmar los conocimientos que

éstos han construido.
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