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INTRODUCCION

En este trabajo tratamos de dar cuenta de 1la experiencia
profesional obtenida en el campo de 1la investigacién como colabo-
radora de Norma Delia Duran Amavizca, investigadora del Centro de
Investigaciones y Servicios Educativos CISE-UNAM;: en el protocolo
de investigacién, "El papel del profesor en la Didactica". Bajo la
tesis de que el profesor crea su propia didactica.

Esta investigacién se 1llevé a cabo en los bachilleratos de la
UNAM; Colegio de Ciencias y Humanidades Y Escuela Nacional
Preparatoria, la cual se trabajé en equipo, conformado por 1la
titular, cinco colaboradoras Y seis maestros.

Nos integramos al proyecto en febrero de 1992, cuando estaba
por concluir la primera etapa de la investigacién, en la que se
llevé a cabo la negociacién con los directivos de los planteles y
la coordinacién con los maestros, en estas ultimas tuvimeos la
oportunidad de estar presentes.

Este trabajo en particular se realizé en el Colegio de
Ciencias y Humanidades Plantel Num. 5, Sur.

Para desarrollar la tesis planteada, se realizaron observa-
ciones en el aula, el método utilizado fue la etnografia educativa
Y la etnometodologia de observacién para el trabajo de campo.

Por medio de la observacién que en el trabajo de equipo se le
dié el nombre de "observacion compartida®, se obtuvieron categorias
de andlisis, con el sello personal de cada observadora y profesor
observado para conformar el abanico de categorias, que fueron los
elementos para las interpretaciones que se hicieron de 1a didactica
particular de cada profesor.

Como productos finales obtenidos de la investigacién, fueron



en forma general aportaciones tedérico-metodolégicas para generar
teoria didactica y, en forma particular para la ensefianza de la
historia a partir de la recuperacién de la practica del profesor.
Se lleg6é también a la formulacién de una propuesta de formacién
docente contextualizada dentro del &mbito educativo mexicano.



I. EXPERIENCIA DE OBSERVACION COMPARTIDA EN EL AULA DEL COLEGIO
DE CIENCIAS Y HUMANIDADES (C.C.H. SUR)

Ubicacién

Este trabajo es la descripcién de la observacién compartida
que se llevé a cabo en el Colegio de Ciencias y Humanidades (C.C.H.
SUR) Bachillerato de la UNAM, ubicado en Blvd. Cataratas, Esq.
Llanura, Jard. del Pedregal, Deleg. Coyoacan, México, D. F., C.P.
04500.

Antecedentes del Colegio

El Colegio de Ciencias y Humanidades es la creacién del nuevo
bachillerato, éste surge a raiz de la demanda de la sociedad entre
1950-1960. En esta década se hizo necesario reformar 1la
preparatoria, tal vez porque su estructura, programas y planes de
estudio ya no satisfacian las necesidades del Estado.

En 1953 el Dr. Pablo Gonzdlez Casanova interesado en los
cambios de la preparatoria, presenta un documento en el que expone
los cambios que €1 considera necesarios. En su propuesta abordé el
aspecto social y educativo, los cuales se deberian basar en hechos
reales y que tomara en cuenta lo sociolégico y lo pedagégico’

Fue hasta la década de los 70s cuando surge esta Institucién,
"recinto moderno, innovador, cuyos fundadores fueron muchos de los
estudiantes e intelectuales del movimiento estudiantil de 19682
que pugnaron porque se diera el cambio en el bachillerato basado en
los presupuestos de Gonzdlez Casanova.

! GONZALEZ, ﬁsanova Pablo. EL problems del método en s reforma de la ensefianza. p. 10.

2 CERDA, Taverne Ans Marfa. Normas, principios y valores en la interaccién maestro-alumo; EL
caso del Colegio de Ciencias y Humanidades. p. 7.



Los presupuestos para el nuevo bachillerato estuvieron
encaminados para formar un sujeto social dentro del campo cienti-
fico y humanista, y ademas que este sujeto fuera responsable de su
propio aprendizaje.

Los postulados del Colegio son: aprender a aprender, aprender
a hacer y aprender a ser. En estos postulados se encuentra todo el
hacer del bachillerato, en primera se trata que el alumno tenga una
educacién integral, que el alumno tenga la facultad de pensar por
si mismo, de hablar por si mismo y de actuar por si mismo®, y
también que sea capaz de aprender de acuerdo a sus propios
intereses y expectativas, ya que al llegar a esta institucién se
enfrenta a una nueva forma de ensefianza "“donde se promueve la
autodisciplina, la participacién y la investigacién"* para que el
alumno incorpore nuevos conocimientos para un aprendizaje
significativo.

Las modalidades del Colegio son el propedettico y el terminal,
el primero da la posibilidad al alumno de segquir con estudios
superiores y el segundo lo capacita para la vida.

Los postulados del Colegio de Ciencias y Humanidades retomaron
los principios en el método de ensefianza de la "escuela activa"® en
donde lo principal es el alumno, de ahi lo de aprender a aprender,
dada esta caracteristica, la funcién del profesor en esta
institucion es la de orientador, organizador y guia para estimular
el desarrollo de la actividad creadora en el alumno. Es bajo este
contexto que se realizé la observacién compartida en la investiga-
cion.

MICHEL, Guillermo. Aprender s aprender. p. 27.
CERDA, Op. cit. p.8

Ibid. p. 10,



Integracidén a la investigacién

La experiencia se llevé a cabo en el C.C.H. SUR, en el
proyecto de investigacidén titulado "El papel del profesor en la
diddctica" a cargo de la Lic. Norma Delia Duran Amavizca,
Investigadora Asociada "A" T.C. del Centro de Investigaciones y
Servicios Educativos (CISE/UNAM). La tesis en la cual se sustenté
la investigacién fue "el profesor crea su propia didactica", es
decir que el docente tiene su manera de pensar y actuar en el aula.

La investigacién buscé otras rutas mas viables para "El
trabajo de la formacién docente" y profundizar sobre el problema
que actualmente aqueja a la didactica en el nivel medio superior y
que fueran los propios docentes los que dieran una resolucién con
su participacién activa.®

El trabajo de observacién compartida se llevé a cabo con
profesores de la materia de historia, por tener esta materia la
caracteristica de relacionarse con la idea de la cual partiso el
proyecto "El papel del profesor en la didactica"™ el cual se situia
en un "medio sociolégico en el aula y a la vez mas alla de la clase
y de la escuela®.’

La investigacién se realizé en los bachilleratos de la UNAM;
Colegio de Ciencias y Humanidades y Escuela Nacional Preparatoria,
todo bajo los auspicios del Centro de Investigaciones y Servicios
Educativos (CISE-UNAM).

) Nos integramos al proyecto en 1992, esto con el fin de
desarrollarnos como pedagogas, adquirir experiencia, relacionar la
teoria y la practica e incursionar en el campo de la investigacién

DURAN, Amevizca Norma D. Introduccién en protocolo de investigacién. (CISE-UNAM)

7 Ibid. p. 32



y ademds ampliar los conocimientos acerca del método etnografico en
la educacién.

En la entrevista que tuvimos con Norma Delia Duran Amavizca,
quedo establecido el papel que se desempefio en la investigacién,
que fue la de investigadoras auxiliares. Para realizar la tarea
encomendada fue necesario un curso introductorio a la metodologia
del trabajo, este curso se llevé a cabo en el Centro de Investi-
gaciones y Servicios Educativos (CISE-UNAM) del 14 al 18 de febrero
de 1992, horario de 16:00 a 20:00 horas y una duracién de 20 horas.

En el curso se tuvo un primer acercamiento al método etno-
grafico, se revisaron los materiales bibliograficos para tener los
fundamentos tedrico-metodolégicos para el trabajo, ya que por las
caracteristicas de éste, fue necesario ser formadas en esta fase,
que es la etnometodologia de observacién en el aula y la
recoleccion de los datos. (se ampliarda con mayor detalle en el
tercer apartado).

Objetivos del Proyecto

Los objetivos de la investigacién "El papel del profesor en la
didactica” fueron los siguientes:

- Detectar de la practica docente, categorias de su realidad
didactica.

= Observar que tanto depende el maestro de lo que le norma la
Institucién para su practica did4ctica.

- Formar un egquipo de trabajo para captar la didactica en todas
sus dimensiones, es decir no centrarse en un sélo aspecto del
sujeto y su practica, sino tomar al sujeto como un ser



complejo que dentro de su quehacer diario se interrelaciona
con los alumnos, el entorno social y la cultura de la
institucidn.

- Se busco también que se ampliar& el abanico de posibilidades
en relacién con la didactica, para que el trabajo fuera mas
rico en sus aportaciones y dar fundamento a la. tesis plan-
teada.

- Formar como investigadoras a gente nueva con deseos de
trabajar en el campo de la investigacién.

Etapas de la investigacién
El proceso de la investigacién se 1levé a cabo en tres etapas.

La primera consistié en estudiar la practica docente por medio
de la observacion compartida que permitidé detectar las relaciones
entre teoria, técnica y realidad didactica para identificar las
categorias de andlisis para la construccién de la propuesta de
formacién docente.

En la sequnda etapa, con los primeros productos obtenidos se
dio un curso de formacién docente a los profesores observados,
elaborado por Norma Delia Duran Amavizca.

Nombre del Curso: Observacién Compartida; experiencias en 1las
aulas del C.C.H. Sur y ENP-6

Elaborado por: Norma Delia Durén Amavizeca y colaboradoras.

Fecha: 17, 23, 24, 30 de septiembre y 1° de octubre
de 1992.

Duracién: 20 horas

Horario: 16:00 a 20:00 horas.

Sede: CISE-UNAM



Este curso estuvo dirigido a los profesores que participaron
en la investigacién del proyecto, "El papel del profesor en la
didactica"; en este curso se compartié con los maestros el trabajo
de observacién en el aula, se hizo la presentacién y revisién de
los escritos elaborados por las observadoras y de los videos
tomados en trascurso de su practica. El que los profesores
conocieran el material fue uno de los objetivos de 1la inves-
tigacién, porque escuchar sus comentarios y puntos de vista
permitié dar la credibilidad al trabajo. (Este punto se ampliara
en el tercer apartado).

En el curso se revisaron textos sobre la didactica de la
historia y se propusieron procedimientos didacticos para el trabajo
en el aula, esto desde luego con la mayor participacién de los
maestros.

La tercera etapa concluyd con el trabajo de campo y el segundo
curso a los profesores, este curso fue de autoevaluacién y también
se empezd la redaccién del informe final de la investigacién por
parte de la Lic. Duran.

Curso: ) Diddctica y resultados etnograficos
Elaborado por: Norma Delia Duran Amavizca

Sede: CISE~-UNAM

Fecha: Del 7 al 11 de febrero de 1994
Horario: 9:00 a 13:00 horas

Duracién: 20:00 horas

Ademds de la autoevaluacidn, se informo a los maestros sobre
el avance de la investigacién, se hizo la revisién de los escritos
de los maestros y de las observadoras, se analizé la metodologia
utilizada y los videos. Con esto se constituyé la terminacién del
trabajo de campo.



Etnometodologia

La metodologia del trabajo se realizé con el método etnogra-
fico, retomamos a diferentes autores, pero en general toda 1la
experiencia tuvo su fundamento en Woods.

De Thomas Carroll se retomdé lo que fue la hoja de registro
para las observaciones.

La etnometodologia de observacién en el aula nos permitié
detectar las categorias de la realidad didactica del maestro,
también rescatar la subjetividad de los actores del hecho educativo
Y los investigadores, ya que no basta considerar sélo 1la
subjetividad del observador, sino también la del profesor obser-
vado, esto nos lleva a ubicar a los sujetos dentro de una relacidn
hermenéutica y holistica, una relacién de sujeto-sujeto (de estos
conceptos se hablara mas ampliamente en el tercer apartado).

Por las caracteristicas de la investigacidén y de la metodo-
logia, fue necesaria la participacién de las observadoras y los
profesores observados, esto con el fin de darle credibilidad a la
investigacion, ya que el punto de vista del profesor fue lo mas
importante. Con sus aportaciones hicieron que el trabajo fuera
creible. El reconocerse a través de los trabajos de interpreta-
cién, y los videos les dio la pauta para que ellos hicieran una
propuesta para mejorar su manera de ensefar.

Oorganizacién
La organizacién de la investigacién estuvo a cargo de la Lic.
Norma Delia Duradn Amavizca, y como ya se menciono anteriormente,

esto fue bajo los auspicios del CISE.

Para tener los elementos humanos necesarios, convocdé a recién
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egresadas de la Licenciatura en Pedagogia y areas afines, estuvo al
pendiente de que contaramos con los recursos materiales suficientes
en cuanto a la papeleria, el fotocopiado de los materiales
bibliograficos, 1la camara de video, 1la grabadora para las
entrevistas, los videocassettes, secretaria, espacio para las
reuniones de equipo, uso de la biblioteca con préstamo de libros a
domicilio y la impresién de los trabajos elaborados.

Realizé las coordinaciones para participar en los eventos con
los trabajos elaborados, asistencia a curso y coloquios de temas
que estaban relacionados con el trabajo, cumplir con los tiempos
establecidos en el calendario para 1la realizacién de las
observaciones, la discusién de equipo, la revisién de los mate-
riales bibliograficos y las interpretaciones.

Realizé las negociaciones propias del trabajo etnografico con
autoridades del C.C.H. y E.N.P., las entrevistas con los maestros
en las cuales participamos, entregé copia del protocolo de
investigacién a todos los participantes para que se enteraran de
los planteamientos y los objetivos del trabajo, en general fue un
intercambio de puntos de vista, opiniones con directivos y maestros

para que se aceptara la observacién de la practica.

Personas que participaron activamente en la investigacién:

OBSERVADORAS PROFESORES OBSERVADOS
Lic. Norma Delia Duran Amaviz- Efrain Cornejo Serratos
ca (responsable del proyecto) (C.C.H. Sur).

Graciana Ramirez Sanchez Marcelino Martinez
(U.P.N.) (C.C.H. sur)

Maria Salinas Garcia A. Martin Sanchez



(U.P.N.) (C.C.H. ote.)

Ma. Bertha Gutiérrez Gonzalez Gerardo Lara Cisneros
(U.P.N.) (C.C.H. Sur)

Olivia Espinoza Martinez Edith Vazquez Ledn
(U.N.A.M.) (E.N.P. 7)

Relaciones y contradicciones generales en la experiencia.

La relacidn que se dio con todos los miembros de la investi-
gacién fue de intercambio de ideas, de experiencia y apoyo mutuo,
compartir puntos de vista y relaciones interpersonales de compa-
fnerismo y amistad. Si algquna de las participantes se encontré en
conflicto sobre todo cuando se entré al salén de clase, entre todas
se le ayuddé con opiniones y comentarios para que se fuera ubicando
en el trabajo.

Podemos decir que las contradicciones se nos presentaron en el
campo de los hechos, en la entrada al aula, en el como realizar la
actividad de la mejor manera; porque se tenia el conocimiento sobre
la observacion, la entrevista, el analisis y en general todo
respecto al como hacerlo, lo cierto es que al estar en el lugar de
los hechos se presenté lo que Devereux en su teoria de las ciencias
del comportamiento llama "reacciones de ansiedad" que se cuando el
investigador recolecta los datos, ® esa ansiedad provocé en esos
momentos todas las dudas, las confusiones, sensaciones de
inseguridad, miedo a no realizar bien las cosas y la tarea
encomendada. Esta ansiedad desaparecié con el transcurso del
tiempo, para lo cual contamos con la ayuda de la Lic. Duran y las
companieras de equipo.

8 George Devereux. De le snsiedad sl métods en las ciencias del comportamiento. p. 75.
9



El apoyo recibido nos ayudé para no perder de vista nuestro
objetivo que era observar al maestro y buscar "... el analisis de
la accién reciproca entre ambos, en una situacién donde son al
mismo tiempo observados para si y sujetos para el otro".” Es 1lo
que se da en una situacién entre investigador y el investigado.

Este enfrentamiento con la teoria y la practica fue parte del
proceso de formacién como pedagogas, ya que al incursionar como
investigadoras auxiliares tuvimos la misma responsabilidad que la
investigadora titular, esto fue de alguna manera la respuesta a las
expectativas que nos formulamos como profesionistas, fue la
respuesta a las preguntas de todo egresado de una carrera
universitaria, ya que la Universidad nos proporciona todos los
elementos teéricos para nuestra formacidn.

Esta formacién adquirida nos dio la capacidad para incursionar
en el campo de la pedagogia y de la investigacién, pero este
enfrentamiento con la realidad nos causé desequilibrio porque
cuesta trabajo poner en préactica todo lo que se aprendié en la
Universidad.

Superados todos los contratiempos gque se tuvieron podemos
decir que tenemos una formacién como investigadoras, tenemos los
elementos tedrico-metodoldégicos necesarios en este campo y la
capacidad de poner en juego estos conocimientos y generar teoria.

Después de todo el desarrollo del trabajo podemos decir que
los resultados fueron cién por ciento favorables, tanto para la
responsable del proyectos, como para nosotras que tuvimos parti-
cipacién activa en la invesfigacién Yy tener la experiencia que se
requiere en el a&mbito de la investigacién, y poder argumentar que
el trabajo realizado en el campo educativo, las interpretaciones y

iden, p. 331.
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el intercambio de ideas en relacién a la tesis "El1 profesor crea su
propia didactica” es una satisfaccién muy grande ya que nos permite
argumentar que nos sentimos faormadas como investigadoras Yy tenemos
la capacidad para seguir incursionando en este campo.

Deteccidén de las categorias

Las reuniones de equipo las llevamos a cabo una vez a la
semana en el CISE, los dias viernes de 16:00 a 20:00 horas cada una
de las observadoras leia sus observaciones las cuales se analizaban
conjuntamente, asi como las lecturas que previamente se tenian
leidas.

La Lic. Duradn nos recomendaba los materiales bibliograficos de
acuerdo a la tendencia del observador, asi como la asistencia a
algunos eventos como seminarios y coloquios que tuvieron relacién
con lo que tratabamos de interpretar, todo con el fin de encontrar
el camino gue llevara a la identificacién de la categoria.

Después de nalizar las observaciones, de asistir a los eventos
Y la discusion en equipo fue que se 1llegé a la deteccidén de las
categorias, Estos fueron:

= "Pensamiento y accién docente"

- "Docente, didactica e institucién"

- "Diddctica racional e irracional®

- "El papel del docente en la practica educativa®
(Via analisis a partir del sujeto-maestro)

- "La ensefianza con arte"

- "Diddctica de 1la historia y la lectura en clase: problemas del
bachillerato”

- "La practica del docente por deseo™

- "La ensefianza de la hisjtoria y la formacién de valores"

11



Estos escritos fueron presentados como ponencia en el VII Foro
Nacional de Investigacién Educativa en el Proceso de Ensefianza
Aprendizaje, organizado por el Colegio de Ciencias y Humanidades,
nov. de 1992.

Conclusién de la Experiencia

El haber tenido la oportunidad de conocer el Centro de
Investigaciones y Servicios Educativos (CISE-UNAM) y el Colegio de
Ciencias y Humanidades (C.C.H. SUR), asi como a las personas con
las que trabajamos nos dejé una experiencia muy positiva, ya que
nos dio la oportunidad de adentrarnos en lo que es el area para los
profesionales de la pedagogia lo cual consideramos fue fundamental
en nuestra formacién, ya que en el tiempo que estuvimos colaborando
en la investigacién nos adentramos en lo que es la observacién, la
obtencién de categorias, el analisis para llegar a la interpreta-
cién todo esto con la ayuda mutua y aval de las observadoras, con
lo que se pudo llegar a dar un alto nivel de credibilidad al
trabajo e ir ajustando la metodologia de acuerdo a las necesidades
de 1la investigacién y a las circunstancias que se fueron

presentando en todo el proceso.

El campo de la investigacién forma parte del perfil del
profesional de ia pedagogia, por esto podemos decir que esta
experiencia tiene una estrecha relacién, porque se dio en un campo
pedagégico que es la escuela y sus aulas, porque nos dio la
oportunidad de presenciar en vivo una practica del maestro en su
propio &mbito que es el salén de clase, ver de cerca la relacién
que existe en el acto de ensefar y aprender. Pudimos observar la
forma en que el profesor realiza el acto didactico y las relaciones
sociales, interpersonales entre maestro y alumno, el hacer
constante en el aula; en lo particular podemos decir que esta
experiencia fue muy satisfactoria porque fue todo un proceso
pedagdégico.

12



La oportunidad que nos brindé la Lic. Duran de participar en
su proyecto, nos dio una experiencia en todos sus aspectos y
dimensiones, porque consideramos que nos proporcioné los elementos
tedérico-metodolégicos necesarios para tener una formacién como
investigadoras, nos permitié estar en una situacién real en el
proceso educativo, la posibilidad de estar en relacién con el hecho
vivo para que nuestras.apreciaciones pudieran tener validez, tener
un aprendizaje en el campo de la investigacidn.

El haber participado en la investigacién nos permitié tener la
seguridad en nuestras opiniones, ya que para la responsable de la
investigacién estas opiniones fueron parte fundamental para ir
dando forma al trabajo, tener la facultad para detectar categorias
de la practica educativa y desarrollarlas en la interpretacién y
llegar a la conclusién que el campo de la investigacién no es
exclusiva de unos cuantos, sino de todos aquellos que tengan
interés de realizarla, de todos aquellos que sientan la necesidad
de mostrar algo, de desentranar lo desconocido, ya que sélo se
necesita dedicacion y esfuerzo para lograr los objetivos.

Después de todo el camino recorrido en esta experiencia, nos
interesa dejar plasmado, que este proyecto nos dio la oportunidad
de trabajar como investigadoras, que nos permitié conocer mnas
acerca del método etnografico en la investigacién educativa, de
conocer y adentrarnos en la etnometodologia de la observacién y la
interpretacién de 1los hechos del campo educativo, es una
experiencia que merece y puede quedar plasmada en un documento,
para que las futuras generaciones de egresados de la Universidad
Pedagégica Nacional y demds gente que se interese, conozcan 1lo
inportante que es el trabajo en el campo de la investigacién y que
sepan que existen gentes como Norma Delia Duran Amavizca que pueden
darles la oportunidad de vivir una experiencia como esta. '

13



II. EL PROFESOR CREA SU PROPIA DIDACTICA

El proyecto de investigacién "El papel del profesor en la
didactica", fue para tratar de rescatar la practica del docente del
bachillerato. El trabajo se llevé a cabo en el Colegio de Ciencias
y Humanidades (C.C.H. SUR) con un naestro de la materia de
historia. La inquietud por buscar que se reconozca el actuar del
profesor fue a partir de que se ha visto que en la actualidad se ha
perdido el lugar que antafio tenia el profesor en el ambito
educativo.

Al profesor se le han atribuido las deficiencias de la calidad
de la ensefianza, porque se dice que el profesor al carecer de una
adecuada formacién pedagégica, dificilmente puede ser un eficiente
docente; ante estos supuestos, se ha buscado que el maestro asista
a cursos de formacidn docente y de didactica, para que puedan hacer
frente al proceso de ensefianza y aprendizaje, ya que la didactica
en especial por tener un caracter instrumental es o sera 1la
herramienta que facilita la tarea educativa, y ayudara al maestro
para dar solucién a los problemas que se le presenten en su
ensefianza "La diddctica se ha reconocido como la disciplina que
trata del uso de técnicas en educacidén y, particularmente, en el
aula. Ese es también el concepto con el que los docentes llegan a
su primer curso de formacién sobre este tema".'

La didactica se circunscribe dentro de las corrientes tedricas
pedagdogicas y son los teéricos mas que los personajes que se
encuentran dentro de las aulas educativas los que determinan el
tipo de didactica que se debe desarrollar en ese momento, y el
profesor se debe adaptar a ellas; retrocedamos un poco en el tiempo
para ubicarnos en lo que era la escuela tradicional y su didactica.

Esta escuela "...ha puesto poca atencién en el hecho de que el

. Durén Amavizca, op. cit. p. 2.
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sujeto aprenda a pensar su propio pensamiento, y a su vez, la
realidad, asi como que la funcién del conocimiento en la relacién
docente-contenido-alumno sea un espacio de apertura Yy no de cierre

" Lo que hace esta corriente es lo contrario a lo

al pensamiento.
que nos dice Cabello. El profesor se encargo de dar al alumno un
contenido verbalista, enciclopédico, memoristico, acritico y falto
de afecto, esto con el fin de lograr sus objetivos que eran
mantener el orden, conservar el poder politico y econémico de la
sociedad, por lo que su ensefianza se centré en el autoritarismo por

parte del maestro y la obediencia del alumno.

Dentro del momento de transicién de la sociedad en el siglo
XVII toma un nuevo giro la ensefianza tradicional, y es Juan Amos
Comenio el representante en este periodo que va del feudalismo al
creciente capitalismo, este pedagogo planted una nueva forma de
ensefianza, para que la coﬁunidad mejorara su nivel de vida. Su
Didactica magna cuestiona los métodos de los Internados Jesuitas en
la ensefianza.: Comenio pugna por que la ensefianza sea para todos
por igual, basado en la naturaleza como una forma de hacer llegar

el conocimiento y los contenidos a los alumnos.

Los sistemas educativos a través de la historia se han erigido
de acuerdo a 1las circunstancias por las que atraviesan las
sociedades y, de acuerdo al desarrollo y necesidades de estas, lo
que le ha dado a la educacién un caracter cambiante de acuerdo al
momento que se vive.

Dentro de esta dindmica en los afios 40s. emerge la escuela
tecnocratica en Estados Unidos, esta corriente educativa tenia un
caracter instrumental, pragmatico y utilitarista. Este nuevo modo

n Victor Cabetlo Bonilla. Consideraciones Generales sobre la Transmisién del Conocimiento y el
Problema de la Didactica. p. 32.

L Ménica A. Calvo Lépez. Didéctica de la escuela tradicional. En: Didictica del Colegio de Ciencias
y Humanidades. Tesina, México 1989, p. 24.
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de educacién estuvo enfocado "... a cierta racionalidad eficientis-
ta sostenida en una légica de necesidades tecnolégicas..."" 1o que
importa es el desarrollo de la habilidad manual y la eficiencia,
para que el individuo se pueda incorporar en poco tiempo a la vida
productiva. Este modelo de educacién fue una forma de superar la
crisis que dejaron las guerras para llegar a una pronta recupera-
cién econdmica. :

Por esa misma época en Alemania con la Escuela de Franckfort
surge la filosofia de una ciencia social critica, su mas notable
exponente lo tenemos en Jurgen Habermas, de él es la idea de esta
ciencia, "...una ciencia que reconoce la capacidad del individuo
corriente para un juicio auto-reflexivo y que se encarga explici-
tamente de apoyar y cultivar el papel de la razén humana en la vida

social...n%

Lo que trata esta filosofia es de que se reconozca el quehacer
del individuo, ya que todo lo que acontece en el mundo tiene lugar
en el hacer humano, por tanto es necesario rescatar el sentido
critico y reflexivo que caracteriza a los seres humanos para
desprenderse de lo que por mucho tiempo se ha venido arrastrando
que es la "racionalidad cientifica™ idea elaborada por los
positivistas que crearon un pensamiento acritico en las sociedades,
Y que ha afectado "todos los aspectos de la vida social cotidiana™
y muy particularmente a la ciencia y las diferentes disciplinas que

de ella se desprenden."s

Por otro lado en Inglaterra se empieza la escuela critica o
teoria critica de la ensehanza como una forma de criticar 1los

3 cabetlo. op._cit. p. 32.

% Wilfred cerr. Hacia una ciencia_critica de 1a_educacisn. p. 151.

15 Ibid, p. 153.
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modelos positivistas de educacién, esta escuela se desprende y
tiene su anclaje en la filosofia de la ciencia social critica.
Este modelo de educacion conlleva a la auto-reflexién, al anadlisis
Yy a la critica.

Esta corriente de pensamiento en el ambito educativo toma como
eje central la practica de los docentes, en aras de generar una
teoria. En sus inicios este modelo de educacién se establecié bajo
la idea de investigacién accién como "... una forma de indagacién
autorreflexiva que emprenden los practicantes en situaciones
sociales en orden a mejorar la racionalidad y la justicia de sus
propias practicas..."' la propuesta de este modelo de educacién se
enfocé para que los profesores fueran investigadores de su propia
situacién practica.

Dentro del marco educativo en América Latina y en especial en
México, muchos tedéricos se inscribieron dentro de la didactica
critica por los afios 70s. y, se encargaron de formular sus teorias
influenciados tal vez por la teoria critica de la ensefanza.

Al igual que la teoria critica; la didactica critica reconoce
el quehacer del profesor dentro del aula, asi como la reflexién que
este hace de su propia practica. Esta corriente formulé severas
criticas a las formas de ensefiar de los modelos anteriores, y bajo
los supuestos de la investigacidn-accién traté que el profesor
indagara por si mismo los problemas que se le presentan en la clase
Y en su ensenanza.

"La formacién didactica de los profesores es de vital
/ importancia para lograr la transformacién de la labor
docente que realicen en las instituciones

16 Wilfred Carr, Stephen Kenmis. Teorfa crftica de la ensefianza. p. 174.
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educativas..."V

El supuesto de la didactica critica es que el profesor por
medio de los cursos de formacién docente en la que esta incluida la
didactica, debe ser influido para cambiar su actitud frente a su
practica educativa, ya que al no tener un criterio propio, éste
debe ser adquirido.

De los cuestionamientos que se hicieron a la didactica como
disciplina, es que ésta se encuentra alejada del contexto real del
profesor y de su practica por lo que "...la Didactica no
proporciona elementos significativos para el analisis de 1la
practica pedagégica real y lo que propone nada tiene que ver con la
experiencia del profesor...""® desde esta visién de la didactica
como tal, se puede observar que no da los elementos necesarios al
profesor, si la diddctica esta influenciada por la practica.

También se dice que la didactica no tiene una personalidad
propia y que siempre ha vivido de prestado de otras disciplinas
como es la (psicologia, la sociologia y la lingilistica) por carecer
de objeto de estudio, por lo que la didactica se define"... como
conjunto de principios y normas de orientacién practica..."" lo que
le da un caracter normativo, prescriptivo e instrumental y para
evitar esto, su estudio debe o deberia estar basado en la clase.

Por otra parte Barco, hace un recorrido por lo que ha sido la
didactica, desde Comenio hasta la época actual, y su punto de
partida para una reivindicacién de ésta disciplina es lo cotidiano
de la clase, lugar en el que se encuentra "ese actor social que es

17 Margarita, Pensza Gonzélez. Sociedad-Educacién-Didsctica. p. 61.

18 Vera Marfa Candau. La didictice en cuestién, Ensefienza, Madrid, Nercea 1987, p. 20

19
No. 9, p. 35,

Magda Becker Sudrez "Didictica una disciplina en busca de identidad" en Revista A.N.D.E. Afio 5,
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el docente".?®

Tanto Becker como Barco reconocieron que para llegar a una
nueva formulacidn de la didactica es la practica misma del docente,
asi mismo abrieron camino para llegar al estudio de la clase, lo
que no lograron fue recuperar la intuicién, el sentido comin y la
subjetividad, elementos que forman parte del individuo y de los
cuales no se les puede desprender, como se hizo con métodos
anteriores; para dar paso a un conocimiento cientifico, para
controlar la actividad del dQocente.

Igual no lograron alejarse de la técnica, y sélo quedaron en

CrTREE T S S

meros supuestos tedricos, ya que no investigaron ni reflexionaron
la situacion dentro del aula, ni pusieron en practica un método que

las llevara a fundamentar su pensamiento sobre el quehacer docente.

De alguna manera nosotras retomamos los presupuestos de estas
autoras, asi como también de la Filosofia de la Ciencia Social
Critica para llegar a sustentar la tesis de que el profesor crea su
propia didactica, a través de fijarnos un objetivo, que fue
incursionar en la cotidianidad de la clase, por tanto podemos decir
que la diferencia es que nosotras vivimos junto con el docente al

interior del aula su trabajo diario, el cual recuperamos por medio

e SRS mmm o m s e

de la observacién.

Para poder arqumentar la existencia de una didactica de la

cotidianidad, en la que estan presentes la intuicién, y el sentido
comin, elementos que consideramos conforman la subjetividad del
maestro, por lo que fue necesario estar en la clase del profesor y,
bajo esta perspectiva es que se logro recuperar y argumentar su
trabajo. Para nosotras existe un sujeto dentro del aula que es el

20 Susana Barco de Surghi, "Estado actual de la pedagogfa y de la didictica®™ en Seminario de

pedagogfa y didéctica en la lengua escrita, México, SEP-CEA, ebril, 1989, p. 26
19
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docente, y otro que es el observador, esta relacidén nosotros la
consideramos intersubjetiva y fue el parametro para dar reconoci-
miento y credibilidad a la practica educativa.

Consideramos que la investigacién que realizamos por medio de
la observacién a la clase, nos llevd, primero a la recuperacién de
la practica y después a una construccién tedrica por medio de la
obtencién de las categorias.

Didactica del Maestro

Dentro del aula, el profesor tiene su lugar en el proceso de
ensehar y aprender, pero a través de 1las diferentes teorias
educativas el papel que éste maestro tenia asignado se perdié para
dar lugar al orientador y organizador de la tarea en el &ambito

escolar.

El trabajo de investigacién se enfocé a rescatar la practica
del profesor en su realidad, desvirtuada y encajonada por 1la
tradicién de la formacién docente a los cursos de actualizacién
para proporcionar "mayor conocimiento didactico, puesto que dicen,
que aquel, que solamente domina la disciplina en la cual se ha
especializado, no necesariamente es un buen profesor"?!

Lo que nosotras pudimos observar al estar en el aula es que,
el maestro forma parte activa y su ensefianza lleva consigo sus
"sentidos y motivaciones" propios para actuar en el salén de clase
en el cual esta su esencia de ser humano compuesto por la
subjetividad.

La subjetividad es un estado de conciencia conforme a la
opinién personal, es una idea en si misma, la forma particular del

2l Durdn Amavizca, Protocolo de Investigacién. Introd.
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profesor. Esta subjetividad nosotras 1lo entendemos "como
conocimiento brotado del interior® conformado por el sentido comin
y la intuicién; por lo que el profesor centra su ensehanza no
exclusivamente a partir de lo que le norma la institucidén de la
cual forma parte, sino a partir de lo que le dicta su interior para
adaptarse a las circunstancias y a la diversidad de alumnos de la

clase.?

El sentido comin es todo aquello que se encuentra en la
practica del profesor que consiste en suposiciones y un sentir
colectivo que para el maestro son elementos de control, que utiliza

en su clase.

La intuicién es la respuesta del individuo que se da de manera
espontdanea e inmediata y le sirve en este caso al docente para
resolver los problemas de la clase, no conlleva analisis, pues esta
conformada por lo que se conoce y se sabe, es la propia experien-

cia.

La experiencia, el sentido comin, la intuicién, el ser y la
subjetividad del docente son elementos con los cuales este ser
"decide constantemente sobre el rumbo que necesita continuar la
clase sin acudir a una previa cintificidad. Este rescate lo

logramos por medio de la etnografia educativa."?

Acerca de la intuicién estamos de acuerdo con lo que expone
Capra cuando dice que: "...la parte racional de la investigacién
seria initil si no estuviese complementada por la intuicidén que
ofrece a los cientificos nuevas perspectivas creativas...”" y es
esta creatividad la que lleva al profesor a combinar su conoci-

. Marilyn Ferguson. La Conspiracién de Acuario, Transformaciones Personales y Socisles en este
fin de siglo 4a. ed., tr. Pedro de Casso, Barcelona-Espafia, Ed. Kairos 1990, p. 360.

3 Norma D. Durén Amavizca. Etnografia educativa Profesor y didictica. En Memorias del Il Congreso
de Investigacién Educativa, Octubre de 1993, p. 80.
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miento y la norma que le marca la institucién para llevar a cabo su

ensefianza.?

“pPara nosotras, la intuicién fue la categoria clave que
nos permitié involucrarnos en el trabajo docente. Ya que
llegando a un umbral filoséfico-pedagégico, nos condujo
al campo de subjetividades e interpretaciones que el
profesor hace respecto al curriculum, a la metodologia,
al comportamiento del grupo: de la intuicién e incluso de
si mismo. y las subjetividades, a su vez, permitieron
reconocer y orientar las formas en las cuales los sujetos
constituyen el sentido de sus experiencias."®

Con esta visién de la subjetividad, llegamos a concluir que,
podemos argumentar una relacién de "sujeto con sujeto" en el ambito
educativo, ya que estan presentes, la subjetividad del profesor y
de los alumnos. Por lo que podemos decir que toda ensefianza se da
de manera intersubjetiva, la cual consideramos como la relacién
entre dos personas, intercambio de ideas y opiniones para llegar a

tener acuerdos.

Con esto tratamos de separarnos de los presupuestos del
positivismo de tomar al sujeto en una relacién de sujeto-objeto ya
que en esta relacién se excluye al sujeto de conocimiento en busca
de la objetividad y la racionalidad de los hechos.

La investigacién que 1llevamos a cabo para rescatar la
didactica del maestro, la ubicamos dentro de la ciencia social
critica, ya que esta ciencia toma en cuenta al sujeto y al objeto
como parte del mismo sujeto, por lo que podemos decir que existe la
subjetividad del ser humano y, ésta se encuentra en constante

% Fritjof Capra. EL Tao de la Fisica p. 41.

& Durén Amavizca, Op. cit. p. 80.
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interrelacion social, pues el saber y ensefiar es "resultado de la
actividad humana motivada por necesidades naturales e intereses."?

Para dar cuenta de la realidad observada, un elemento basico
fue la hermenéutica. La hermenéutica que significa interpretacién,
fue de mucha valia en el trabajo realizado, ya que dio la pauta
para dialogar con el pasado y el presente de los participantes en
el acto didactico, para llegar a la interpretacién de lo observado"

"De tal manera que nuestro proceder adquiere un caracter
hemenéutico, que consiste en cotejar constantemente un
texto teérico didactico, con el texto de los hechos
cotidianos en el aula®.?

La hermenéutica nos dio los elementos para la interpretacidn
del quehacer del maestro, y rescatar la subjetividad en una
relacién sujeto-sujeto y, asi mismo el estudio del fendmeno, para
nuestro caso, el educativo; esto se dio a través de la intersub-
jetividad que se da por el acuerdo tacito o manifiesto entre el

pensamiento del maestro, los alumnos y la institucién.

Diddctica de la Historia en el Colegio de Ciencias y Humanidades
En 1971, duranfgqla reunion de la Asociacién Nacional de
Universidades e Institutos de Ensefnanza Superior (ANUIES) celebrada
en Villahermosa Tabasco el Rector Pablo Gonzalez Cassanova nos
dice: "La Universidad tiene que ser la fuente de innovacién
cientifica y consciente de un pais de innovacién deliberada
previsora que no espera a la ruptura, la crisis para actuar, que
previendo las posibles rupturas y crisis actie a tiempo con
serenidad, con firmeza, con imaginacién y seriedad, abriendo a la

% Wilfried Carr y Sthepen Kemmis. Jeorfa Critica de la Ensefianza, p. 147.

a7 Durén Amavizca. La etnografia educativa p. 8.
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vez nuevos campos, nuevas posibilidades y mejorando sus niveles
técnicos, cientificos, humanisticos y de ensefanza".®

En ese mismo afio (1971), a principios del rectorado del Dr.
Cassanova, la Universidad Nacional Auténoma de México, establece un
nuevo subsistema de bachillerato propedéutico y terminal: El
Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), surge como una nueva
alternativa de educacién media superior para dar una respuesta a
las demandas estudiantiles en el ’68.

Los estudiantes protestaron porque no existia una congruencia
entre el campo laboral y la escuela o mercado de trabajo, también
los empresarios argumentaban gque 1la politica educativa sélo
proporcionaba profesionistas, y lo que ellos necesitaban - eran
técnicos, por eso se creé toda la reforma a la estructura
educativa, en especial el nivel medio superior y superior la cual
reviste de tres modalidades: la flexibilidad, la formacién y una
metodologia adecuada para cumplir sus fines. Hasta 1971 1la
preparatoria estaba considerada como bachillerato tnico la cual
tenia caracter propedéutico.

Este ciclo de bachillerato constituye no sélo el requisito
académico para el ingreso a una licenciatura, sino un ciclo de
aprendizaje el cual combina el estudio en las aulas y en el
laboratorio, con el adiestramiento en los talleres y en los centros
de trabajo.

Las columnas vertebrales del plan de estudios de este nuevo
bachillerato son: las matematicas, el método cientifico experi-
mental, el método histérico-social, el dominio de la expresion
hablada y escrita en espafiol y la traduccién de una lengua moderna
adicional al espafiocl, ademas de crearse asignaturas terminales

- Se cred el Colegio de Ciencias y Humanidades en Documento. CCH-UNAM, 1976, PP. 3, 4.
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denominadas opciones técnicas. Tal concepcién, organizada sobre
estos cuatro pilares basicos, va en contra de la idea encicopedista
que tenia la preparatoria la cual estaba totalmente desvinculada de
la realidad.

La modalidad del nuevo bachillerato fue originada como una
alternativa para resolver los problemas de la universidad y para
atender aspectos externos relativos a la demanda educativa del
nivel superior y medio superior, efecto de la explosién demografica
y de la generalidad de las oportunidades de educacidén elemental y
media; fruto del plan de II afos Yy de los logros que en salud y
educacién se habian obtenido de la revolucién.

Con respecto a la ensefanza de la historia en el Colegio de
Ciencias y Humanidades esta basado en el método activo, método
histérico-social 1las materias que se imparten son: historia
universal, historia moderna y contemporanea, historia de México I
e historia de México II, con esto se pretende que el alumno
adquiera una visidén de la Civilizacién Occidental moderna, desde
fines del feudalismo europeo y el surgimiento y florecimiento de la
sociedad capitalista y su expansién mundial. Dentro. de la misma
ensefanza de la historia toma especial relevancia la historia de
nuestro pais, desde la cultura prehispanica hasta el contacto con
la cultura europea y la formacidn y desarrollo del actual Estado
Mexicano Moderno.

La didactica de la historia dentro del Colegio de Ciencias y
Humanidades se ubica dentro del método histérico-social, sustentado
en el postulado de aprender a aprender donde el alumno llega al
aprendizaje por su propia iniciativa e interés, y el maestro sélo
serd organizador y guia en la tarea educativa.

Lo que pudimos observar a lo largo de tres semestres de
observacién de la didactica de la historia, fue que el profesor
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tiene parte activa y hace uso de su ingenio, su creatividad e
intuicién las cuales combina con lo que le presenta la institucién
para organizar el trabajo en el aula.

La organizacién que presenta la institucién en sus programas
para la ensefianza de la historia estd organizada de la siguiente

manera:

: Integracidén de equipos

. Realizacién de trabajo de investigacién sobre una
tematica especifica

B Participacidén en clase

. La exposicién de los alumnos individual o colectiva

. Resumenes o sintesis de libros, publicaciones, peliculas,
documentales en video, obras de teatro, etc.

. Investigacién o practicas de campo

. Exposicién del maestro®

Los profesores observados retoman estas formas de trabajo a
las cuales les agregan su muy particular forma de ensefiar, tuvimos
la oportunidad de observar todas las materias de historia, asi como

el inicio, transcurso y final de semestre.

Al iniciarse el semestre escolar se dan los programas y los
contenidos a conocer al alumno, en donde se empieza la toma de
acuerdos entre docente y alumnos, que ha de regir las reglas en el
aula, asi se forman equipos conformados por los mismos estudiantes
para la exposicidén de temas acompaniados de lecturas, cuestionarios
Yy trabajos individuales de cada tema que exponga cualquier equipo,
estos trabajos, deben entregarse durante el semestre en los dias en
que se exponen los temas para formar parte de una clificacién,
ademds de las participaciones en clase controladas por el profesor,
entre otras formas de construir y evaluar la realizacién del

» Calvo. Op. cit. p. 83,
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conocimiento.

s . 3 L .
La cita que se da a continuacién nos muestra la forma como se

presenta la exposicion en clase.

M.
A.

La
escolar

/-../2Quién va a exponer?

El tema que voy a exponer es sobre el capitulo 3 del

libro de Kedrov sobre: "Las ciencias del hombre y de la

sociedad", pero que también se llama ciencias sociales o

del hombre; esto es el reconocimiento del hombre y su

existencia sobre su estado y grupos humanos.

- En las ciencias sociales existen proyectos que van
a determinar la vida del Estado, la economia etc.
por lo que nos da el punto clave de lo que es la
sociedad, a sus rasgos especificos.

- En las ciencias sociales se da lo histérico por
estudiar al hombre, su estructura filoséfica y
social, que van intimamente relacionados con 1la
lucha de clases. /.../

Da tu punto de vista sobre lo que acabas de exponer.

Bueno, surgen idedlogos, revolucionarios con estas ideas

Y proletariados.

¢Por donde se mete el autor del tema?

u30

En las ideas marxistas, leninistas."*"(Véase anexo.

Observacioén "F", 12-V-92, p.72 - 80)

exposicién de temas por parte del alumno en este ambito
(C.C.H.) es clasico ya que el tipo de educacidén que se le

da al estudiante es de autodidicta, se considera esto como el

actuar propio del alumno en el aprendizaje bajo la direccién y

conduccién del docente, asi tenemos que entre los mismos alumnos se

dan confianza en el intercambio de ideas y opiniones sobre el tema;

30

Graciana Ramfrez Sanchez. Observacién "F¥, en Cuaderno de Observacidn, p. 17-18.

27

—}-—- Mt mAams ahSman cfm s e sbabw "



pero también el profesor no los deja solos en esta construccién del
conocimiento, sino que siempre se le observa su intervencién en
clase, esto con el fin de hacer reflexionar al alumno expositor o
en general a todo el grupo sobre preguntas orales, dandose asi un
intercambio de opiniones entre el maestro y el alumno.

M. ¢Estas de acuerdo con el autor?

A. si. .../

M. Es importante acercarse a las ciencias sociales mediante
este enfoque porque a partir de ahi se va a explicar el
proceso de la historia, asi como se ha hablado de una
historia oficial en donde se maneja ideologias e
intereses.

No existe una homogeneidad en la historia de tal manera
que no se puede enmarcar \nicamente en el materialismo
histérico, por ejemplo.

- ¢(Qué pasaria si se lanza una bomba atémica y mueren
todos los seres humanos menos yo, ahi que pasa con la

historia?, ¢Se terminaria?.

A. La historia no termina, porque tu (maestro) la seguirias
escribiendo.
M. Pero si siendo yo el unico sobreviviente y muero después,

¢la historia se perderia? No, porque ésta, esta en
funcién del ser humano y su existencia.

Tal vez se quedaria sdlito Dios en la que el sélo lo
sabria ¢A quién se lo contaria?

Si no existen hombres en la que expliquen el por qué de
las cosas o fendémenos ahi termina todo.

Ccada cientifico explica de diferente manera la postura de
la historia, asi por ejemplo seria diferente la postura
explicativa de un pedagogo a la de un psicélogo, y esto
es por el lenguaje que han obtenido a través de un
conocimiento en su formacién profesional./.../

‘En cada momento hay nuevas propuestas para donde debe
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seguir el estudio de la historia, de ahi que, el por qué
de esto se sigue de tal manera y no de otra forma.

La historia no se puede medir, ya que es un ejercicio
intelectual.

La historia puede ser un producto quimico, ya que también
puede ser manipulada, etc./.../

M. ¢El jardinero del C.C.H. sabe historia universal?

A. No, porque no ha estudiado.

M. Sabrd ese jardinero acontecimientos mundiales como por
ejemplo lo del pérsico, pero no se va a poder explicar el
por qué se originé ese acontecimiento de una manera
légica y cronolégica./.../
¢La historia te va a servir para guisar un hueo?

No, sino que es para darte otro tipo de explicacién.

La historia es utilizada, manipulada y no es neutral.
/e-/

¢Dudas?

¢TG4 que opinas? - Elizabeth

A. Que esta bien
M. ¢Qué opinas? Argelia
A. La historia sirve para explicar y tener un criterio

personal. /.../3

También se daba el caso en que los alumnos no estudiaban lo
necesario, no asumian el compromiso de estudiar lo acordado en la
clase; es decir no realizaban las lecturas que previamente se
establecian, por lo que el profesor asignaba nuevamente el trabajo
de leer para la siguiente clase, esta era su estrategia para el
logro del aprendizaje, asi nos lo muestra la siguiente cita:

M. ¢Quién va a exponer el otro capitulo de Carlos Pereyra?

A, Es que también esta feo este capitulo.

- Anticuaria

N big. p. 18-23.
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Plantea tres historias - Bronce
- La cientifica
éQué es la historia anticuaria?

A. Narra sucesos horribles o nacionales

M. Narra, comenta sucesos de tipo novelesco en una forma
agradable como son las emociones, pasiones, etc.
éQué dice la historia de bronce?

A. Sobre hechos de historia de un pais

M. ¢Por qué se llama historia de bronce?

Porque plasma los valores nacionales, héroes.

Simbolos, historia sublime de un pasado nacional ejemplo;
un Hidalgo presentado como una historia de deidad. /.../
cQué mas? ¢Qué mas?

A. Al no hallar respuesta el maestro por parte del grupo, da
por terminada su clase.

M. Bueno para el viernes me van a estudiar lo mismo, voy a
tomar nota de uno en uno sobre el capitulo visto, pero
ademds me van a hacer un cuestionario sobre lo que
estudian.

Vamonos porgque ya estan cansados. "%

Del quehacer educativo, en lo que hay que hacer énfasis, es la
forma como el maestro se las arregla para inducir al alumno a
leer, la imposicidén del cuestionario y del interrogatorio en
clase.

Finalmente la ensefianza de la historia en el C.C.H. esta
enfocada para que el alumno adquiera ciertas habilidades cognitivas
de analisis, interpretacién critica, sintesis, juicios valorativos
en el manejo de las fuentes histdéricas (bibliograficas, museografi-
cas, e iconograficas entre otras) Por consiguiente ensefian los
métodos de investigacién histérica, equivale a ensefiar el manejo de

32 Ibid, pp. 29-30 6.
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informacién para distinguir y extraer nuevas informaciones que
formaran parte del acervo cultural del alumno.
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III. ETNOMETODOLOGIA EDUCATIVA

Haber realizado el trabajo con el método etnografico, en
relacion a la didactica del profesor, fue darle un giro a inves-
tigaciones anteriores, que se han enfocado a estudiar "las
relaciones de poder, al uso y abuso de la autoridad del profesor"”
Y a otros aspectos que los investigadores consideran de importan-
cia", pero pocas veces se ha recurrido a ella para conocer el
trabajo didactico del docente"*

Etnografia EBducativa

La etnografia nos permitié describir 1la clase y captar la
diversidad de acciones existentes, los lugares y papeles signifi-
cativos en el acto didactico, para dar reconocimiento al actuar del
profesor y a la manera particular que tiene cada docente para

"crear y recrear su didactica".

Que el profesor cree su propia didactica tiene que ver con la
participacién activa en la empresa educativa y la actividad
practica del profesor en la que pone de manifiesto la accién

humana.

Haber utilizado el método etnografico y la etnometodologia de
observacién nos dio la posibilidad de conocer al profesor en su
ambito que es el aula, y conocer sus opiniones y puntos de vista y
como dice Woods" ...A partir de esto, el etnégrafo puede percibir
en las explicaciones, o en 1las conductas observadas, puntos
susceptibles de sugerir ciertas interpretaciones™* de tal manera
que se puede describir la relacién existente entre maestro y alumno
en todos sus diferentes aspectos.

33 Duran Amavizca. Op. cit. p. 79.

34 Peter Woods. La escuela por dentro, p. 19.
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"El etnégrafo, pues, representa la realidad estudiada,
con todas sus diversas capas de significados social en su
plena riqueza. Se trata de una empresa holistica en
cierto sentido, pues, dentro de 1los limites de 1la
percepcién y la capacidad personal, debiera tenderse a
dar una descripcidén rigurosa de la relacién entre todos
los elementos caracteristicos de un grupo singular, pues
de 1lo contrario 1la representaciéon puede parecer
distorsionada".®

Con la etnografia pudimos argumentar la investigacién dentro
de un enfoque holistico que permitié tener una visién de las
caracteristicas de los hechos. La holistica en el trabajo dio 1la
posibilidad de la validez, ya que la integracién de los diferentes
aspectos y dimensiones del fendmeno educativo dieron las bases para
la argumentacidén y la interpretacion del hecho didactico, lo cual
no hubiera sido posible de haberla realizado con un enfoque
positivista que sdlo maneja un solo plano del objeto con una sola
visién y busca verdades acabadas, y que no pueden ser validas para
las ciencias sociales por tener la caracteristica de ser
cambiantes. "...uno de los blancos principales de Habermas es la
creencia positivista en la unidad légica y metodolégica de las
ciencias naturales. Para Habermas esto no es sino un ejemplo de
"cientificismo".3 )

I

En este sentido vemos que no es posible estudiar las ciencias
sociales con el método cientifico, ya que este método se enfoca al
estudio del objeto en una relacidon de objeto-sujeto con exclusién
del sujeto de conocimiento, para buscar la objetividad y la
racionalidad de los hechos.

35 Ibid, p. 19

36 Carr y Kemmis, Op. cit., p. 147.
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Holistica

La holistica que en este caso nos dio la oportunidad en el
ambito pedagdgico dar cuenta de la realidad del acto educativo se
ha utilizado en otras disciplinas como la fisica y la medicina para
poner de manifiesto que los hechos revisten de accién humana y de
una totalidad e integracidén de las cosas.

" _. El holismo es autocreacidn y sus estructuras finales
son mas holisticas que 1las estructuras iniciales.
Efectivamente, esas totalidades, esas uniones, son
dinamicas, evolutivas, creativas. Tienden hacia niveles
de complejidad y de integracién cada vez mas elevadas.
La evolucién -diria Smuts- posee un caracter espiritual

interior que no deja de profundizarse"’

La holistica que para muchos los lleva a verdades no acabadas
ni objetivas, en nuestro caso le dio un sentido al trabajo de
diversidad, lo que lo hizo mads rico en sus aportaciones, y permitio
la credibilidad del trabajo cualitativo que por lo general carece
de muestreo, con la holistica también se llegd al rescate de las
categorias de interpretacién, y dar cuenta de la realidad observada
que fue la del acto didactico en el salén de clase.

Para dar credibilidad al trabajo recurrimos a los criterios
metodoldégicos de Gary Anderson: a) estancia prolongada en el campo
de investigacién, b) la observacién persistente y c) la triangula-
cién. El método de triangulacién consiste en la combinacién de
varios métodos en los que estan incluidas las observaciones en el

aula, las entrevistas, analisis de referentes tedricos, toma de

L Ferguson Op. cit. p. 174.
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videos y el trabajo de equipo.*®

El trabajo se llevé a cabo basicamente con el tercer criterio
que es la triangulacion.

Como primer método tenemos la observacién la cual no fue
posible llevarla a cabo como estan planteadas, al respecto Woods
nos habla de la observacidén participante y la no participante. ILa
observacién participante nos lleva "... siempre al acceso a todas
las actividades del grupo, de manera que es posible la observacién
desde la menor distancia posible."® Este tipo de observacién
requiere de pasar largas temporadas en el lugar a observar, para
que el observador como miembro activo del grupo tenga mas elementos
para captar los modos de vida cotidiana de la comunidad.

En la observaciéon no participante el investigador solo
desempena su papel sin involucrarse con los sujetos, sdlo observa
situaciones de interés para él1" por ejemplo una leccién desde el
fondo del aula, una asamblea de escuela desde el fondo del salén,
una reunién de personal o un recreo desde fuera"*® En este caso el
observador no se relaciona ni interactua con el maestro Y el alumno
Y, s6lo "adopta las técnicas de la mosca en la pared..."*,

En la investigééién si de primera instancia se partié de estos
supuestos, la realidad fue que la observacién se adapté a 1las
necesidades del trabajo.

38 Cfr. Gary Anderson. "La validez de los estudios etnogréficos: implicaciones metodotdgicos. p.

39 Woods. Op. cit. p.49.

40 yoods. Op. cit, p.52

4l Woods. Op. cit. p. 80.
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Entrevista

La observacidon se llevé a cabo una vez a la semana, por un
periodo de dos horas, con un profesor de historia. Ademas de la

observacién, se realizaron entrevistas con profesores y alumnos.

Realizar la entrevista con maestros y alumnos fue dentro de un
ambiente de cordialidad y empatia. La relacién de amistad que
existié en el grupo resulté satisfactorio e importante ya que de
esta manera se establecieron las relaciones entre observador y
observado. Existié creemos la "confianza" la "espontaneidad" para
llegar al objetivo de extraer del pensamiento de los entrevistados
su sentir en relacidén son su practica.

La entrevista que se llevé a cabo fue no estructurada, no
pensadas de antemano" para facilitar la expresién de las opiniones

y hechos perscnales con toda sinceridad y presicion”.

Se dice que es entrevista no estructurada porque no se elabora
ningun cuestionario, para que el entrevistado conteste nada mas lo
que le interesa al entrevistador, sino que las preguntas vy
respuestas fueron surgiendo de acuerdo a como se van formando en la
mente de ambos pero también Woods nos dice; "aunque las entrevistas
a menudo se denominan no estructuradas no lo son del todo. Habra
temas y aspectos del tema de investigacién que resulten evidentes
Y que el investigador tendra interés en cubrir (...) por lo que
necesitaran de cierta guia u orientacién acerca de que hablar"*

Las entrevistas fueron conversaciones lo que dio libertai,
fluidez e informalidad a la entrevista, ya que el entrevistado se
pudo manifestar sin sentirse presionado. La informalidad de la
entrevista que se realizé con maestros y alumnos tuvo sus ventajas,

42 yoods Ibid, p. 32.

36

- e e . R . ——

—— g g s e



porque no se tuveo que escoger un espacio para llevarlas a cabo, ya
que como dice Woods, "las entrevistas o =-conversaciones- pueden
tener lugar en cualquier sitio, en cualquier momento y durante un
periodoe muy largo. Abarcan desde charlas en las salas de
profesores...", en nuestro caso se realizaron en el salén de clase,
en la sala de maestros, en el pasillo, en el trayecto de salida del
profesor y, asi la recogida de datos con este medio revistié de

"naturalidad" para todos los que participamos.%

Observacién compartida

La etnometodologia de observacién en el aula dentro de la
investigacion, podemos decir que no fue de observacién partici-
pante, ni no participante, ya que no se cubrié con los requeri-
mientos de este tipo de observacién, ya que estos requieren de
personal dedicado unicamente a realizar la observacidén por periodos

largos como lo hacen los antropdlogos.

En el trabajo de equipo llegamos a la conclusién de que lo que
llevamos a cabo fue una "observacién compartida" por las
caracteristicas de que revistié la investigacidén, ya que los
involucrados fueron docentes, investigador y alumnos; muy en
particular la reiacién profesor e investigador en un intercambio de

experiencias, puntd§ de vista y opiniones.

Para dar validez a la tesis "el profesor crea su propia
didactica™, en primer lugar conté el criterio del maestro, porque
como dice Geertsz "...los escritos antropolégicos son ellos mismos
interpretaciones y por aifiadidura interpretaciones de segundo y
tercer orden. (Por definicidn, sélo un "nativo" hace interpreta-
ciones de primer orden: se trata de su cultura)" Lo que nosotros

hicimos como investigadores y observadores, fue dar una descripcién
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de lo que se observé, y si el docente no se reconoce como tal, el

trabajo careceria de credibilidad y wvalidez, por lo que es muy

importante la colaboracién del profesor ya que:

&

W .. El rescate de la opinién del maestro, para consi-
deraciones teéricas, se logra cuando, después de la
discusidén con los maestros, ellos exponen si las inter-
pretaciones por escrito del hecho didéctico dan cuenta de
su gquehacer educativo".¥ )

3

45

Clifor Geertz, La interpretacién de las culturas, p. 28.

Norma D. Durén Amevizca. Formacién docente por medio de la observacién compartida. p. 27
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IV. CONCEPTUALIZACION DE CATEGORIAS
Obtencién de Categorias

En el trabajo de observacion las investigadoras tuvimos 1la
libertad de observar la practica docente en la cotidianidad del
salén de clase; cada una de las observadoras fijo su atencién sobre
un hecho en particular lo que mas le llamé la atencidn; esto nos
llevé a registrar textualmente lo que se decia en la clase, asi
como elaborar notas de lo que se percibia en la relacién maestro-

alumno.

Durante la observacion nos dimos cuenta que constantemente se
repetian ideas, acciones, pensamientos y puntos de vista en el
quehacer del profesor, como son los chascarrillos tomados como
estrategia del profesor para llevar a la construccién del conoci-
miento a los alumnos, la lectura como una forma de lograr el
aprendizaje de la historia, o la didactica irracional contraria a
la didactica racional, el docente didactica e institucién, 1la
enseflanza con arte, pensamiento y accién docente, el deseo de
ensefar y la ensefianza de la historia y la formacién de valores,
todos estos conceptos en principio conformaron el abanico de
categorias de analisis del trabajo; los cuales quedaron registrados
en nuestras notas, en las entrevistas y las videograbaciones con lo
que conformamos nuestro paquete de datos que analiziabamos conforme
se obtenian.

\

A partir de este andlisis pudimos detectar las categorias que
fueron la fuente para la interpretacién que se hizo del trabajo
didactico del maestro.

Para obtener las categorias llevamos a cabo lo gue dice Woods
al respecto de como analizar los datos: "... el primer paso
consiste en identificar las categorias mas importantes, que a su

vez puedan dividirse en grupos. Los datos pueden clasificarse de
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acuerdo con estas categorias, cuya naturaleza dependera del tipo de

estudio y de los intereses en juego..."%

, esto es que nosctras como
observadoras pudimos extraer de los datos obtenidos las categorias

que consideramos importantes para poder realizar la interpretacioén.

Otro aspecto importante en la obtencién de categorias fue, la
combinacion de nuestra intuicién y los postulados o teorias
existentes, (que conceptualizan a su vez hechos, ideas) que se
parecian o eran semejantes a lo que nosotros percibiamos de la
practica, por este medio pudimos detectar una serie de conceptos
postulativos para después 1llegar a conceptualizar nuestras

categorias.

Estas categorias de analisis nos permitieron dar una inter-
pretacién a la didactica particular y propia de cada docente en
cuestién, es a partir de estas interpretaciones de las categorias
que pudimos llegar a reafirmar la tesis "El profesor crea su propia
didactica", punto de partida del protocolo de investigaciodn
realizada, con esto podemos decir que no existe una sola y unica
didactica, sino que existen tantas didacticas como docentes hay en
las aulas educativas. Estas didacticas son producto de 1la
experiencia y los saberes del maestro, por lo que no podemos seguir
con la idea de una didactica general para todos los docentes.

En el caso particular del trabajo "Estrategias Didacticas del
Profesor". Para la construccién social del conocimiento, se llegd
a través de percibir la actitud mediante la subjetividad del
docente para manifestar su forma personal ante el aprendizaje de
los alumnos, de la manera como los inducia a la participacién en
clase para lo cual hacia uso de la frase: ":qué mas?, cqué mas?"
después de una breve respuesta por parte del alumno en términos de
insistencia en las preguntas orales del maestro vistas como

hd Woods. Op. Cit. p.
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cuestionamientos por el saber, "como tratando /.../ de arrancarles

del cerebro el conocimiento al alumnado.

También los "chascarrillos" que consideramos come un ingre-
diente de accién en la clase que finalmente es un medio que se vale
el maestro para motivar al alumno en el aprendizaje. Estas
caracteristicas sefialadas son las que guiaban el actuar del docente

en la clase.

Estos conceptos nos 1llevaron a la categoria gque es 1la
estrategia del docente, permitiéndonos elaborar 1la primera
interpretacién del trabajo bajo el titulo "El papel del docente en
la practica educativa" (via de andlisis a partir del sujeto-
maestro). Trabajo que posteriormente fue reformandose a medida que
se concluyé la investigacién, éste producto de la investigaciodn

etnografica educativa se expone en este IV capitulo.

Las estrategias didacticas fueron nuestras categorias de
andlisis en la construccion del conocimiento en el aula mediante la
relacion maestro-alumno en un ambiente de cordialidad y buena
disposicién del maestro en la imparticidén de la clase, la actitud
de los alumnos ante el aprendizaje fueron de mediana aceptacidn ya

que el maestro siempre los inducia a la participacién de la clase.

Asi los chéscarrillos y las preguntas orales del maestro por
el saber, significé la mejor arma para sacar adelante su trabajo,
estos con cuestionarios escritos cuando no leian los materiales
impresos (libros, copias), como se puede constatar enseguida en el
trabajo expuesto.

Finalmente se logra observar gque el docente construye su
propia didactica con lo que su experiencia y circunstancias del
momento le ofrece; con lo que creemos que en estos términos de
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relaciones construyen socialmerite el conocimiento los actores de la
clase maestro-alumnos.

Y entonces en este contexto se puede concluir que cada docente
tiene su propia didactica ya que no sigue puntualmente esa
didactica institucional dada a través del curriculum y/o de los
cursos de formacién docente. Asi existira tantas didacticas como
docentes hayan.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS DEL PROFESOR
(Para la Construccién Social del Conmocimiento)*’
Graciana Ramirez Sanchez

El docente al que ahora aludo, lo situo en el contexto escolar
del bachillerato wuniversitario: el Colegio de cCiencias vy
Humanidades (CCH). En un contexto escolar, el hombre adquiere
conocimientos, modifica actitudes y valores, desarrolla habilidades

en su interaccién con el medio fisico y social; esta es su praxis.®

Es un docente influido social y culturalmente por su contexto.
Me refiero a gque en su practica docente muestra criterios
metodoldégicos que estan determinados en gran parte, por su

situacién laboral, profesional, personal e incluso emocional.

Quiero centrar la atencién en esta forma particular de la
practica docente, la que se gesta en el acto mismo de ensenar y que
identifica al profesor como un "trabajador de la educacidén", cuya

funcién basica radica en la transmisién del conocimiento, asi como

a7 Ponencia presentada en el VII Foro Nacional de Investigacién en el Proceso de Enseianza-
Aprendizaje, Memorias, México, CCH-UNAN, Vol. 1, noviembre de 1992. pp. 272-285.

8 Félix Cadena y Jorge Martfnez. “Educ. Informal y no formal®. Primer Congreso Nacional de
Investigacién Educativa. p. 356.
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en su difusién y organizacioén;*® pero también, como un sujeto que
posee saberes particulares o saberes docentes que se relacionan con
su produccién, su creatividad y su personalidad.

Este escrito, es un acercamiento al estudio de la funcién
basica que desarrolla el maestro en el aula institucionalizada, y
al saber docente, vista desde la perspectiva social del fenémeno
educativo, en las asignaturas de Historia de México II y Teoria de
la Historia, dentro del grupo 459, cuarto turno, en el afo de 1992.

Esos saberes socialmente validos, se desarrollan dentro de las
normas institucionales y tienen una connotacién ideolégica
considerable. ya que se distribuyen en forma desiqual entre los
integrantes del orden socio-educativo. Los que se refieren a la
funcién basica del docente, como por ejemplo, elegir una metodo-
logia adecuada al curriculum. Lo elaborados por expertos. Por
otro lado los saberes del docente, que tienen un sello personal,
por ejemplo, el que surja una estrategia didactica de manera
espontanea dentro.del auwla y a partir de las caracteristicas del
grupo.

Sin embargo, la distribucién de ambos saberes se cumple en la
escuela, por medio de procedimientos didacticos especificos, por
modos o formas que son propios del docente tomados de su contexto
escolar, y que constiﬁﬁyen buena parte de los saberes docentes, una
totalidad en su "saber hacer".

En donde habitualmente la institucién, por medio del curri-
culum, propone sutilmente férmulas o recetas, generadas por
tedricos o técnicos en una materia especifica; el profesor las usa
como una herramienta ajena, de la que desconoce sus fundamentos
pedagégicos, psicolégicos y epistemoldégicos. Articula a ella una

% ibid., p. 182.
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transformacién, una secuencia de procederes que cambia la idea
original de los expertos y la convierte en una metodologia propia.
Esas metodologias constituyen su competencia didactica y han sido
generadas en situaciones concretas, con poblaciones escolares

especificas, con sus alumnos.

Y es aqui en donde se debe cuestionar la manera en que los
docentes acceden a esas metodologias curriculares, es decir, sin
actitud critica respecto de sus fundamentos, propdésitos e imple-
mentaciones. De modo tal que, llega a creerse: el maestro no puede
generar cambios en la metodologia de la enseianza.

Hemos comprobado con estos trabajos que el maestro que pone en
practica sus saberes personales (la mayoria de ellos), realizan en
esas circunstancias, modificaciones no intencionales. Pocas veces
se reconocen ellos mismos esa creacién, mucho menos se los
reconoceran los expertos de los que hemos hablado.

Asi, la visién integrada: la totalidad del saber hacer del
maestro, desde la practica docente real, éparece como un desafio a
resolver por la pedagogia, para acortar la distancia entre la
teoria y la practica; por medio de la apropiacién del conocimiento
de la vida en el aula, los modos en que la practica escolar se
produce y opera en la realidad, los procesos y actores gque
involucra, las formas de participar de cada uno de ellos en la
misma dentro de la indole de los procesos que genera.

Cuando el docente demanda cursos pedagdgicos, acerca de
metodologias, nos preguntamos, en su practica, al interior del
aula, ¢las sigue puntualmente, o en parte?, ;que desecha y por
qué?, ¢cémo adapta y cuando?. A estas preguntas, daremos res-
puestas con auxilio de la teoria pero basadas en observaciones del
trabajo docente en el aula, que ﬁos dan cuenta de que el profesor

es un trabajador de la educacién.
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Ante estas interrogantes tal vez no resulte una simple

0 se refiera a las "maneras de dar

coincidencia que De Tezanos
clase" diferentes a un producto de la tecnocratizacién educativa.
Ya que significan, en gran parte una reiteracién de las "maneras"
aprendidas en su propia experiencia como alumno, desde la escuela
primaria, hasta su formacién como docente. Encontramos que estas
maneras estdn presentes, permeando constantemente, su quehacer

educativo.

Lo anteriormente expuesto, ha sido motivo, durante muchos
afios, para desarrollar investigaciones evaluativas del trabajo
docente, que dieran cuenta del desfase entre lo que indica el
curriculum y los que el maestro practica. Dichas investigaciones
trataban de encontrar férmulas madgicas manifestadas en metodologias
didacticas que viniesen a hacer menos dificil el trabajo del
maestro. Cuando en realidad acrecentaban el abismo entre ellas, al
acentuar cada vez mas que el profesor queda fuera de las decisiones

curriculares.

De ahi que el trabajo que presentamos, trata de contribuir en
gran parte a un esfuerzo de investigacidén diferente para ver la
realidad de la clase en el aula, y concebirla como el indicador del
desarrollo de  la didactica y al maestro como el principal
protagonista que toga decisiones a partir de las caracteristicas
del grupo, del contexto escolar, del contenido a ensefar y del

momento que caracteriza a cada clase.

La etnografia, dice Woods,®' es la "descripcién del modo de
vida de una raza o grupo de individuos", se interesa, "por lo que
la gente hace, cémo se comporta, coémo interactia. Se propone
descubrir sus creencias, valores, perspectivas, motivaciones y el

50 A. De Tezanos. "Acerca de la formacién de maestros para la escuela primaria® en Dialogando, 1985.

51 Woods. Op. cit. p. 18.

45

e . — o o T o



modo en que todo eso se desarrolla o cambia con el tiempo o de una
situacién a otra, trata de hacer todo esto dentro del grupo y desde

dentro de las perspectivas de sus miembros del grupo."52

Rockwell, una investigadora en México, nos aporta por su parte
que la eétnografia es considerada como un "enfogue" o una
“perspectiva® mds que como una técnica descriptiva capaz de
integrar la descripcién al proceso de construccién tedrica.’® Por
ello, nuestro trabajo de observacién tendié a recopilar, desde ese
criterio, tanto los hechos como las fundamentaciones necesarias

para dar cuenta de esa realidad que hemos venido hablando.
Asi tenemos, la clase del dia 21 de abril de 1992.%

"Llega el maestro al salén, saluda, enseguida comienza
preguntando en forma democratica al grupo sobre la ciencia y sus
generalidades en referencia a la postura de Kedrov (autor previa-
mente determinado, por el maestro para analizarse en clase, a
través de una lectura fijada como tarea extra-clase). La alumna es
auxiliada por el maestro mediante explicaciones y preguntas con la
finalidad de que ella siga ampliando el tema. Pero llega un
momento, en que el maestro se interna tanto en el comentario que se
prolonga por mucho tiempo en sus explicaciones. Se remonta a
acontecimientos muy lejanos en el pasado histérico, toma como
ejemplo a Newton, Copérnico, Einstein -entre otros- sobre sus

aportes a la ciencia®.

En esta primera exposicién que se observa del trabajo docente,.

- Idem.

53 Elsie Rockwell y J. Ezpeleta. La escuela: relato de un proceso de construccién incluso. México,
DIE-CINVESTAV-1PN, 1984.

el Graciana Ramfrez S&nchez. Cuaderno de observaciones, Observacién del dfe 21 de abril de 1992.
p. 9.
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en lo que toca, la manera de entregar el conocimiento; donde el
profesor otorga cierta dosis de confianza a la expositora (alumna),
nos demuestra que la participacién espontanea de la alumna por su
conocimiento adquirido, permite un ambiente gratificante de 1las
relaciones maestro-alumno en la clase. Por ello, junto con Postic
afirmamos: "...la significacién del comportamiento del que ensefa
y de los ensefiados puede alcanzarse por sus actos..."”® En este
caso la relacion maestro-alumnos permite la construccién social del
conocimiento dentro del aula, como serid confirmado mas adelante y
a lo largo de este escrito.

Dentro del mismo tema el maestro continua.

"... de ahi que la historia comienza con el ser humano, llendo
de generacién en generacidén, siempre evolucionando, pero
ademds de que la ciencia es algo dificil de definirla ya que
cada uno de nosotros la interpreta seqin lo estudia. Ademas
de gue la ciencia empieza con la filosofia, ésta se ha llevado
muchos afnos, en su desarrollo, pasando por magos, alquimistas,
etc. para lleqgar hoy en dia a ser lo que es, siempre trata de

buscar una respuesta.>®

Se hace notar, hasta aqui, que una de las caracteristicas que
el maestro emplea en esta "manera" de dar y recibir el conocimiento
es por medio del uso de la palabra como uno de los recursos mas
comunes en su clase y en dgeneral dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje. Sin embargo, no por ello se desvalia su forma de
trabajo.

Ahora bien, recurramos a la siguiente cita: "Es acto pedagé-
gico toda intervencién del docente, verbal o no verbal, que tiene

55 Marcel Postic. Observacién y Formacién de los Profesores, p. 125.

56 Ramirez, Op. cit. p. 90
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como finalidad, o bien establecer la comunicacién con los alumnos
para transmitir un mensaje, o bien controlarla, teniendo también
por objetivo apreciar el comportamiento de los alumnos, lograr la
modificacién de sus actitudes o ejercer una regulacién de sus
actividades"? por ejemplo:

"Entre los alumnos existe una gran polémica sobre si un
descubridor o inventor de "X" objeto ha hecho ciencia, tal es el
caso del inventor de la televisién a color, y el fendmeno de la
fuga de cerebros. El maestro interviene, y dice.

M. iMomento!, creo que estdn discutiendo dos cosas dife-
rentes.

Por lo que explica una de las situaciones...."®

Observo que se ha desatado una ola de comentarios entre los
muchachos (con una duracién de tres minutos aproximadamente), en
relacién con el tema. Esto se da, ya que el maestro ha propiciando
el espacio de libertad de expresién continuamente. También en ese
momento lo impulso las reflexiones, con el oportuno comentario de
aclaracién. Considero que estas situaciones son importantes para
mantener siempre involucrados a los alumnos en los contenidos del
aprendizaje y constituyen los origenes de lo que es la construccién
social del conocimiento con una actitud participativa y critica.

Asi la relacién pedagdgica implica que la vinculacién se
centre en la socializacién del conocimiento, que se establece entre
dos instancias: una que ensefia y otra que aprende. El vinculo es
la manifestacién externa y observable (el dialogo, el acuerdo, la
discusidn) de una estructura dinamica interna (la opinién de cada

1§ Postic, Op. cit. p. 135.

58 Ramfrez Op. cit. p. 11D
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quien, sus conceptos y sus modos de apropiarse la cultura). Es,
anuncia Pichén Riviere: "la manera particular en que un sujeto se
conecta o relaciona con otro o los otros, creando una estructura
que es particular para cada caso y para cada momento""?

A la nota de Pichén Riviere, me interesa darle un contenido en
la estructura particular. E1 caso observado me permite hablar de
proceso de ensefanza -aprendizaje articulado por un momento de
socializacién en el aula, el cual, a su vez, se integra por
momentos comunitarios de didlogos y acuerdos manifestacidén externa
Yy por momentos de subjetividad dinamica interna de cada sujeto .
De tal manera que el conocimiento se muestra de la siguiente
manera. Cuando el sujeto guarda silencio lo introyecta subjetiva-
mente y lo reflexiona, cuando el sujeto exterioriza 1la idea, lo
socializa. De tal manera que el conocimiento oscila entre 1la
comunidad y la subjetividad de cada quien.

En pocas palabras, en este caso, es la configuracién de una
estructura de relacién en la que los elementos participantes en
ella cumplen una funcidén especifica dentro del aula; aprender un
contenido, que sin embargo,’ implica el aprendizaje de un momento de
cultura, que nos manifiesta que somos una historia de vinculos
establecidos en tiempos y espacios concretos que nos proyectan como

sociedad y como nacién.

El profesor también dispone de una experiencia, de una
subjetividad, de un conocimiento que puede aportar para estimular
el desarrollo de la tarea grupal, pero sin bloquear ni sustituir
los procesos de indagacidén del grupo ni su actividad productivas;
lo podemos ver en los siguientes testimonios:

M. ¢Si es cierto, que toda la sociedad goza de los productos

5% Enrique Pichén Riviére. Teorfa del vinculo. Fernando Taragano. (Comp.) p. 22.
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de la ciencia?. Yo espero mi casa nuclear, para asegurar

mi ahorro en la energia eléctrica"®®

O este otro testimonio:

M.

"La relacién instintiva existe en los nifios (conoci-
mientos elementales) parecidos al de los animales. Asi
en cuanto a la procreacién, en los animales no andan con
que haber si puedo o debo, ya que en ellos existen
periodos de celo o periodos de apareamiento. Mientras
que en el ser humano, el hombre a pesar de llegar a ser
apto en la reproduccion tiene que hacer una serie de
méritos o ritos durante el noviazgo para con la novia,
para que ésta finalmente llegque a la procreacién,
enmarcadoc en los aspectos sociales, culturales, reli-

giosos, morales, etc."

En fin, es una manera de ejemplificar el raciocinio en el

hombre y el instinto que se da en los animales, asi como el hombre
toma parte de este hacer de la historia. En estos tres ejemplos,

la ciencia ha tenido mucho que ver, ya que a través de ella se
explica el comportamiento y el cémo del progreso del hombre entre

otras cosas®

1é1 (Véase anexo. p. 64 — 67)

0 este Ultimo testimonio:

M. éQué pasaria si alguien lanza una bomba atémica y mueren
todos los seres humanos, menos yo?, ahi, ¢qué pasa con la
historia?. ¢se terminaria?.

A. La historia no termina, porque usted (maestro) 1la
seguiria escribiendo.

60 .

Op. cit., p. 110.

61 Ibid.p. 12 D.
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M. Pero si siendo yo el inico sobreviviente y muero después,
la historia se perderia, ya que ésta, esta en funcioén del
ser humano y su existencia. De ahi que si no existen
hombres en la tierra que expliquen el por qué de las
cosas o fenémenos, termina todo®?

A esta manera propia del maestro, de socializar su conoci-
miento, la llamo uso de "chascarrillos". Que no es mds que una
estrategia didactica, personal, para entregar el conocimiento de
manera cotidiana. Esta manera de dar y explicar los contenidos en
la ensenanza-aprendizaje mediante mensajes humoristicos es
gratificante para los actores de la clase (maestro, alumnos).

También es otra de las razones manifiestas de que el maestro
elimina las tensiones entre los alumnos en la clase y asi se logra
establecer la comunicacién entre ellos que culmina en el
aprendizaje, a través del disfrute de su trabajo.

Nuestra apreciacién no es nueva. También Rockwell lo advirtioé
ya antes: "... existg evidencia de que muchos maestros disfrutan
una risa, disfrutan Una relacién directa con sus alumnos por medio
de recursos tales como los chistes, y disfrutan poder relajar 1la
autoridad que su papel les impone. Existe también el deseo de
evitar el aburrimiento y de mantener el interés del grupo. El
intento de hacer placentera su propia experiencia en clase
constituira asi otra meta que el maestro se esforzara por realizar

por interés propio..."$

Los chascarrillos, a los que me refiero, manifiestos en la
didactica del profesor observad, ilustran, deleitan y refuerzan el
comentario de la clase. De tal manera, que se convierte en el

62 1hid.p.20.

83 Elsie Rockwell, Op. cit. p. 134.

51



mejor ingrediente que emplea el maestro para la motivacién de los
alumnos. Bien podria ser un buen sintoma para una clase amena.

Sin embargo, los "chascarrillos” no son su unica arma
didactica para el logro de los objetivos de su ensefianza. También
existen otras: las "preguntas" durante la clase, sobre el tema que
se trata, en donde es comin escucharle decir ¢que mas?, cqué mas?:
parece tratar de arrancar del cerebro de los alumnos, el

conocimiento o dar pie al alumnado para que continué la clase.

También esta la elaboracién de preguntas mediante un cues-
tionario, sobre todo en las ocasiones en que los alumnos no han
a2studiado el tema lo suficiente, ejemplo:

M. éQué dice el autor de la historia de bronce?
A. Sobre los hechos de la historia de un pais
M. ¢Por qué se llama historia de bronce?, Pues, porque

plasma los valores nacionales, héroes, simbolos, historia
sublime de un pasado nacional, Ejemplo: un Hidalgo
presentado como una historia de deidad.

M. ¢Y qué nos dice de la historia cientifica o cuantitati-
va?.
Se observa un gran silencio en el grupo ante ésta
interrogante.

M. c"oué mas"™. "Qué mas®.
Al no hallar respuesta por parte del grupo, el maestro da
por teminada su clase, un poco enfadado, da la siguiente
orden:

M. Bueno, para el viernes me van a estudiar lo mismo, voy a
tomar nota de las participaciones de uno en uno, sobre el
capitulo visto, pero ademis me van a hacer un cuestiona-

rio sobre lo que estudien. Vamonos porgue ya estan
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cansados“.“ (Véase Anexo p. 8l - 85)

Interpreto que para el maestro son utiles las preguntas,
ademas de reforzar un tema mal estudiado para inducir al alumno a
1a lectura. La lectura hemos constatado en esta investigacidn, que
es el primer paso para que el alumno llegue a aprender por si mismo
y de esta manera se cumpla con el postulado de maprender a
aprender" expuesto por el bachillerato moderno. También he de
anotar que este paso es el mas dificil de conseguir por los
maestros del CCH, por ello se ven obligados a tomar medidas de
exigencia, que a final de cuentas siguen constituyendo las

estrategias didacticas, propias de la cultura escolar en gue nacen.

Naturalmente las estrategias didacticas mencionadas no son
condicion de uso exclusivo del CCH, también en otros niveles
educativos acontece, se puede decir que son factores comunes del
sistema educativo nacional, para resolver los cortos intereses por

el aprendizaje que cotidianamente manifiestan los alumnos.

El bachillerato universitario, que es el nivel de estudio de
nuestro interés, no escapa a esta tendencia, como biusqueda
constante del profesor en el quehacer cotidiano. Creo, que en el
analisis de estas estrategias, el profesor nos da la pauta para
encontrar los indicios para darle otra visién a su practica

docente.

6  op. cit. pp. 29-30 G.
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v. PROPUESTA DE FORMACION DOCENTE

"En el trabajo etnogriafico en
la educacién con vistas a la
formacién de profesores, ya no
podemos hablar de "ir a obser-
var a los alumnos®; los inves-
tigadores también resultamos
observados,. para hablar. del
hecho educativo y didactico
tenemos gque Jjugar con las
interpretaciones de ambas
partes, con las comprensiones.
si no es asi, el argumento
interpretativo pierde su cre-
dibilidad.

Norma D. Duran Amavizca

A manera de conclusién podemos decir que la investigacién que
realizamos, llegé al objetivo de rescatar la practica del profesor
en el aula educativa y asi fundamentar la tesis "El profesor crea
su propia didactica" planteada en el protocolo de investigacién "El
papel del profesor en la didactica" con lo cual pudimos llegar a la
formulacion de una teoria didactica y una propuesta de formaciodn
docente; esto a partir de la practica del maestro que para nosotras
fue fundamental, y que llegamos a reconocer 65 n_ . _al ensefiante como
la figura central de la actividad curricular, en tanto que son los
que ejecutan y deben formular juicios basados en sus conocimientos
y experiencias, asi como en las exigencias de las situaciones

practicas".

Para llegar al reconocimiento del actuar del profesor fue
necesario estar en el lugar donde diariamente este ser desarrolla
su ensefianza y, por medio de la observacién compartida pudimos
visualizar el fendémeno educativo en la clase, apoyada en la
holistica y la hermenéutica, elementos que nosotras consideramos
parte fundamental para -la formulacién de la propuesta, asi mismo

65 Y. Carr, S. Kemmis. Teorfa Critica... Op. cit. p. 36
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relacionar la teoria y la practica del maestro, para tratar de
acortar la distancia entre estos dos conceptos; para no tener por
un lado a los tedricos que detras de un escritorio se dedican a
elaborar la teoria, y por otro lado a los sujetos que llevan a cabo
la ensefianza a los cuales se les considera "objetos para 1la
inspiracién tedérica o como clientes que acepten y apliquen
soluciones tedéricas"® estas inspiraciones tedéricas quedan plasmadas
en documentos que se hacen llegar a los docentes para que puedan
llevar a cabo su ensefianza y remediar los problemas que se les
presentan en la clase.

Para una propuesta de formacién docente lo que se debe tomar
en cuenta es la relacion de sujeto-sujeto, lo cual implica que se
reconozca constantemente al otro en este caso; el maestro, es
decir, que los formadores de docentes tomen en cuenta al maestro
como un sujeto que tiene un criterio propio y también que se le de
un reconocimiento como ser humano que crea su propia didactica.

Dentro de la formacidn docente, es necesario que se discuta la
idea de sujeto y no de objeto, esto con el fin de que se valore la
practica de los ensefiantes que los conforma como maestros, y de ahi
crear una pedagogia; esto seria a través de un trabajo compartido
entre sujetos en y “por la mediacién de ambos, (docente e
investigador), una formacién docente con estas caracteristicas
puede llevar al cambio a los profesores por si mismos, y para que
esto suceda debe existir por parte del docente una autorreflexidn
critica acerca de su practica para 1llegar a tener cambios
significativos en la ensefianza, ya que no basta querer cambiar la
"manera de ensenar" de los profesoresz sino que son estos
profesores los que deben querer cambiar su forma de ensenar.

Acerca de la formacién, Postic nos dice: ""La formacién es un

L Eilfred Carr. Hacia una ciencia... Op. cit. p. 46.
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proceso de descubrimiento y desarrollo de uno mismo. El dispositivo
que haya que utilizar debera tener en cuenta a la persona, su historia,
su imagen de si, sus proyectos de futuro, asi como permitirle explorar
soluciones por si misma. La evolucidn de la propia formacién proviene
de la experimentacién de uno mismo en contacto con las situaciones que

67
va encontrando.”

Asi la formacién que rescata la prdctica del profesor no se le
debe dar un caridcter acientifico, ya que desde el momento en que usa su
sentido comin y su intuicién, al maestro se le debe reconocer un trabajo
didactico cientifico, y asi la propuesta de formacién docente tenga

validez y credibilidad.

La propuesta de formacién docente tampoco se puede basar en la
neutralidad del observador, ya que ésta es una relacidn entre'sujetos Y,
es esta relacién la que nos permitié a nosotras como investigadoras
llegar a un producto final que fueron los escritos sacados del contexto
real del profesor, y fueron también los que nos dieron la pauta para
rescatar en el hecho, que el maestro se reconociera en estos escritos y,
de ahi formular sus propias propuestas para mejorar su préactica o

quehacer didactico.

Estos trabajos nos permitieron partir de la cultura del sistema
educativo, en nuestro caso el mexicano, para que 1la didadctica sea
contextuada, y al confrontarla con las teorias pedagSgicas, encuentren
soluciones y propuestas para mejorar la priactica educativa, reformular
la didactica del docente, y es a partir de esto, que se puede decir que

existe una teoria diddctica propia de México.

Con este propdsito de crear juntos profesores e investigadores

N Marcel Postic, “Evolucion de los fines y métodos de observacion y evaluacidn en ka formacion de profesores” en:
Aurelio Villa. Perspectivas y problemas de ka funcion docente, Madrid, De. Narcea, p. 205,
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teoria diddctica, seria también la formulacidén de una propuesta de
formacién docente a partir de la realidad didactica del profesor
como primera instancia para que a partir de ahi generar teoria para
posteriores cursos de formacién docente, es entonces cuando
podriamos decir que son casos y hechos mias propios de nuestro
contexto educativo mexicano.

Lo que proponemos nosotras que ya vivimos la experiencia de la
investigacién con la etnografia educativa, es entrar al mundo del
aula para rescatar el actuar del profesor con el reconocimiento de
los que participan y actuan, y vivir esa realidad didactica
educativa de la clase, en la cual se encuentran diversidad de
acciones y relaciones para que lleguen los contenidos a los alumnos
que nada tienen que ver con teorias y contextos extranjeros.
Retomamos nuevamente a Postic para decir que; "En lugar de ofrecer
una imitacién de modelos en conformidad o ruptura con las normas en
vigor, la formacién debe permitir al joven profesor elaborar sus
propios modos de accién y evaluarlos a medida que los ponga a

prueba, adaptandolos a las condiciones de la situacién vivida..."®

Con lo anterior vemos que dentro de nuestro contexto en lugar
de imitar, lo que debemos hacer es crear, descubrir y experimentar
solamente situaciones reales, de sujetos reales y construir
nuestros p}bpios modelos para actuar dentro de nuestro ambito
educativo, y asi los profesores puedan construir “un estilo propio
de accion pedagdgica®.

8 postic, Ibid, p. 20.
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SIMBOLOGIA UTILIZADA EN LA
INTERPRETACION DE DATOS DE LAS

OBSERVACIONES:

M
Aa
Ao
Aas
Aos

Oa

Otra Aa :
Otro Ao :

Maestro.
Alumna.
Alumno.
Alumnas.
Alumnos.
Otra Alumna.
Otro Alumno.
Observadora.




REGISTRQ DE OBSERVACION

DATOS GENERALES:  Nombre del Maestro _ Flarcelino Fiartinez Ramos
Materia: _Teoria de fa Historia Horario: __z9 — 21 Hrs. pum.
Bachillerato: _Colegio de Grencias y Humanidades Grupo: asg
9-D Observador: ___ Graciana Ramirez Sdnchez
Asisfencia 287 furmnos Fecha: 21/T0/a2

Descripcién del Evento

Notae

El maestro entra al salén, saluda al grupo
posteriormente empieza preguntando en forma
democrética al grupo sobre el concepto de Ciencia
con lo que una alumna empieza participando sobre
dicho concepto y generalidades de la ciencia, el
maestro le va dando explicaciones a la alumna para
que esta siga comentando su clase, pero llega un
momento en q_Uc el maestro toma el mayor tiempo
sobre la explicacién del tema remontandose hasta
acontecimientos muy lejanos del pasado tomando
como ejemplo a Newton, Copérnico, Einstain entre
otros, etc.,

E! maestro sigue agregando, en Ciencias Sociales se
trabaja con el individuo a nivel del psicoanalisis o en lo
psicosocial, de ahi que la historia comienza con el ser
humano, llendo de generacidn en generacibn, siempre
evolucionando, pero ademas de que la ciencia es algo
dificil de definir ya que cada uno de nhosotros lo
interpreta segin lo estudia.

Mestro: la Ciencia empie% con la filosofia, ademas de
que se ha llevado muchos aflos en su desarrollo
pasando por magos, alquimistas, etc., para liegar ho§
en diz a ser lo que es. Siempre trata de buscar una
respuesta.

Maestro: la Ciencias Naturales una serie de
acotecimientos de trabajo y constancia, buscar e
interpretar todo lo que hay en la naturaleza,
mientras.

- Primera observacién del
semestre, (abril - agosto)
aunque pareciera ser que
tenfan una o dos clases
anteriormente por lo que ho
escuché en ningdn momento
esa introduccién de curso o
negociacibn  que  suele
suceder entre alumnos y
maestro que se  hace
generalmente al inicio del
semestre.

- En estos momentos que
inicia la clase, observo al
grupo atento a la exposicion
de un mito (promete).




REGISTRO DE OBSERYACION

DATOS GENERALES:  Nombre del Maestro _ Warcelino Martinez Ramor

Materia: _ Feorfa de Jo Fistoria Horario: __19 — 21 Hrs. p.m.

Bachillerato: _Galegio de Giencias y HHurmanidades Grupo: 059

Fecha: 03/ 92,

10-D Obeervador: Sraciana Ramirez Sdnchez
Asistencia 28 alizmnor
Descripcibn del Evento Notas

que lae Cencias Sociales tratan de interpretar el
comportamiento del hombre en la sociedad (socialmente o de
manera individual).

M. También las Ciencias Sociales constantemente sc ha estado
renovando o evolucionando a travée del tiempo. La ciencia es
dificil logrario como producto para beneficio de la sociedad que
llegue & ser novedoso y transformador asi como renovador del
individuo o de su scciedad.

M. Métodoe experimentales y métodos pedagégicoo eon diferentee
por el tipo de contenidoe y terminologlas propios que no
cualquier gente entiende ya que no es su objeto de eetudio.

Ciencia Natural y Ciencla Social

Oa. El maestro solicita de loe alumnos el concepto de clencia
natural - ninglin alumno desea participar - por lo que el maestro
los ayuda poniendo de ejemplo que en la primaris ec lleva
Ciencias Naturales,

M. Bueno y qué ee cetudia en esta cienciae - pucs todo aquello
enmarcado en la biologfa, quimica y la fisica. Mientrae que lae
cienciae sociales ee ocupan de loe hechos que enmarcan o
contemplan al quehacer del individuo con transformacién social
para beneficio del mismo hombre (transformar la realidad en
beneficio social).

Veo que el maestro pasa
a un eubtema para
comentario.

“Cienci N I
Ciencia Social’

En estoe momentoe se
observa en el grupo un
mutismo abediuto, ante
la solicitud que hace el
maestro al grupo.




DATOS GENERALES:

REGISTRO DE OBSERVACION

Nombre del Maestro __ Tlarcelino Miartiner Ramaos

Horario:

Materia: _Teoria de fa Historia

19 — 21 Hrs. pm.

Bachillerato: _Gofegio de Grencias y Humanidades Grupo: 059

Observador: Sraciana Ramirez Sdnchez
Asistencia 28R umnos Fecha: 21/T0/02.
Descripcion del Evento Notas
Maestro: La Ciencia no es neutral, siempre va - Aquf observo  que el
encaminada da a beneficiar a un determinado nicleo maestro pone todo su
entusiasmo  llevando  al

parcial. El maestro posteriormente lee un poco un
libro sobre “qué es la ciencia” de kedrov, sugerida por
él al grupo por lo que mientras va leyendo va
analizando el contenido e inclusive comentando
ejemplos, sobre logros de la ciencia.

Entre los alumnos existe una gran polémica sobre si
un descubridor o inventor de x objeto ha hecho ciencia
(tal es el caso como es la del inventor de la tv. a
color el fendmeno cred ciencia (tal es el caso como es
la fuga de crerebro).

El maestro interviene - y dice - momento creo que
estan discutiendo dos cosas diferentes por lo que
explica una de estas situaciones y después prosigue
leyendo su libro sobre “que es ciencia “.

Maestro: generalmente no toda la sociedad goza de
log productos de la ciendia o de lo investigado, por lo
que solo un determinade grupo es privilegiado. De ahl
no todo lo que se investiga va ha llegar a berieficiar a
la sociedad, dado a su escasez econbmica o estatus
social y cultural.

Mestro: Si es cierto que toda la sociedad goza de los
productos de la ciencia, yo espero mi casa nuclear
para asegurar mi ahorro en |a energia eléctrica.

grupo de la mano sobre el
andlisis del contenido del
libro para facilitarles el
aprendizaje (por lo menos
eso es lo que creo).

- Existié un debate entre los
alumnos sobre el hacer
ciencia, cosa que se observd
diferentes
posturas, pero que por lo

mismo existié en ellos esa

entre ellos

inquietud sobre la ciencia.

- Que es la ciencia de B.
kedrov y A. Spirkin De.
Quinto  Sol. (filésofo,
postura materialista).
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REGISTRO DE OBSERVACION

DATOS GENERALES:

Materia: _Feoria de fa Historia

Nombre del Maestro _ Tarcelino Wertinez Ramas

19 ~ 27 ‘779‘:. pID.

Bachillerato: _Golegio de Crencias y Humanidades Grupo: 059

12-D . Observador:

Fsirlencia 28R fumnas

Sraciana Ramirez Sdnchez

Fecha: 2!/‘70/_02.

Descripcion del Evento

Notas

Maestro: Relacién instintiva existe en los nifos
(conocimientos elementales) parecido al de los animales.
Asi en cuanto a la procreacion, en los animales no anden
con que haber si puedo o debo, ya que en ellos existen
periodos de celos o perfodos de aparejamiento. Mientras
que el ser humano , el hombre para procrear tiene que
hacer una serie de méritos o ritos durante el noviazgo
para con la novia, para que esta finalmente llegue a la
procrcacién, enmarcado en los aspectos sociales,
culturales, religiosos, morales, etc. '

Maestro: En fin, es una manera de ejemplificar el
razocinio en el hombre y el instinto que se da en los
animales. En el ejemplo uno como en este otro, la ciencia
ha tenido mucho que ver ya que através de ella se explica
el comportamiento y el como del progreso del hombre
entre otras explicaciones.

- El maestro finalmente
después de una hora y
media fija la tarea: sobre
una interpretacion  del
segundo capitulo del libro
“Que es la ciencia”..

- Otra vez se observa
que el maestro toma
nota eobre los alumnos
que han participado en
clase.
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REGISTRO DE OBSERYACION

DATOS GENERALES:  Nombre del Maestro _ Marceline Martinez Ramos

Materia: _ Teoria de fa Historia Horario: __19 — 21 Hrs. p.m.

Bachillerato: _Colegio de Giencias y Humanidades_Grupo: a59
13-E Observador. ___Gracigna Ramirez Sdnchez
Asirlencia 34 alumnos Fecha: 28/TV/f02.
Descripcidn del Evento Notas
Oa. El maestro entra al salén, saluda, toma eu asiento al otro 7:10 p.m.

extremo del que ya me encuentro, posteriormente empicza
pregunitando al grupo quién va ha exponer, con lo que uno de los
alumnos, le dice que ee Roberto; Roberto basila informandole
que & le toca la préxima clase, despuée dicen otroe alumnoe
que le toca una de sue compafieras pero que no ha llegado, en
la que vuelven a insistir eobre Roberto, por lo que éste oc ve
precionado pro eus compafieros y el maestro, en la que termina

aceptando.

Ao. El tema ha tratar es la Investigacién sobre lae ciencias
naturales, éste empicza narrando sobre el contenido del tema
que en este caso sc auxilié del libro “Que ee la Ciencia™, de
Kedrov previamente eefialado por el maestro.

Oa. Eete interviene aclarando y eolicitando ejemploe al alumno
sobre su exposicién.
M. La filosofia juega un papel muy importante dentro de la ciencia,

pero esta filogofla tienc una limitante ya que esta enmarcado
dentro de una eituacién determinada de estudio u objeto de
estudio.

Ao. Lae ciencias naturales tienen una postura marxista ya que
vienen a beneficiar a un eector de la pobalcion.

En esta quinta visita al
plantel, nuevamente me
coloco al fondo del saldn
en un lugar donde
considero que pueda
apreciar todo lo que
pueda pasar en el salén
durante la clase.

Seglin el punto de vista
del alumno eobre el libro,
(comentario pereonal)




REGISTRQ DE OBSERVACION

DATOS GENERALES:  Nombre del Macstro __Tlarcelino Martinez Ramos

Materia: _Jeorda de fa Historia Horario:

19 — 21 Hrs. pm.

Bachillerato: _Golegio de Giencias gﬂumam%o/e: Grupo: asg

14-E Observador: Graciang Ramirer Sdachez

Tsistencia 28 A urmnos

Focha: 21/T/ 02,

Descripcién del Evento

Notas

= El maestro hace un paréntcsis en la cxposicién y
sugiere al grupo una seric de libros didécticos, uno de
ellos es “armas y armaduras”, en lo que dice: la
temética del libro se basa sobre los instrumentos
muy rudimentarios en la vida cotidiana del hombre, y
es bueno que ustedes lo conozcan para ampliar sus
conocimientos al respecto.

- Termina la intervencién del maestro y posteriormente
interviene otra alumna del equipo expositor, en donde
sigue participando con la continuacién del mismo
tema, por un momento se confunde enrredandose en
su harracién y termina declarando al maestro que ha
sido muy dificil para ella la interpretacion de la lectura,
aparte de que le cuesta trabajo darse a entender.

- Ante esta situacidn, el maestro le da nimos a la
chica para que s¢ serene, mientras esto sucede otra
alumna sale al rescate y auxilia a su compafiera.

- Después de que el maestro hace una seric de
comentarios con respecto al tema ahora sf, prosigue
exponiendo la chica que momentos antes se mostraba
en un ataque de hervios, ya un poco méis serena
aunque de vez en cuando declara angustiada que :

- En estos momentos en la
que el maestro esta muy
entrado en el comentario
de la clase, observo en el
grupo que la mayoria de
éstos estan atentos a la
clase, mientras que otroe
(4) se dedican a hacer
cualquier cosa, parcciera
ser que por lo menos dos
de ellos estan pasando o
terminanado un trabajo
mientras que otros dos
estan comentando no se
que cosa, calro en voz baja
por que no log alcanzo a
escuchar.

- En otro momento s¢
observa en el escenario del
saldn un gran silencio entre
los alumnos.

- En cuanto al maestro de
vez en cuando e¢ sienta y
separa de su silla exclusiva
que esta detrds de una
mesita, esta ~ situada
frente al grupo. Durante el
proceso de clase. Y esto
hace
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DATOS GENERALES:

15-E

REGISTRO DE OBSERVACION

Materla: _ TJeoria de fa Hisforia Horario:

Nombre del Maestro _ Warcelino Tartinez Ramos

19 — 21 Hrs pm

Bachillerato: _Golegio de Giencras y FHumanidades Grupo:

Obeervador. ___Graciana Rarmirez Sdnchez

059

Asistencia 34 alumnos

Foche: 24/T0/02.

Deecripcién del Evento

Notas

Oa.

encontré muchas coeae que no le entendib, con lo que el
maestro ec auxilia con una lista de alumnoe para que estos
eigan por medio de eue participaciones ampliando el tema.

Son las &:10 p.m., en estos momentos el maestro propone al
grupo un receso de descanso para posteriormente exponer un
capftulo de “Historia para qué”, nivel de comprensidn, dice el
macstro: el porqué ee ael y no de otra manera.

Eneeguida un alumno expone su punto de vieta de éste capitulo,
(caei no e¢ le cecucha).

La historia de cierto eentido de libertad, pero tiene una visibn
tradicional, oficial sobre la misma.

Hay que dejar de lado la subjetividad del investigador, de ahi
que la higtoria podria eer manipulada por el historiador.

que algunge alumnos
distraldoe ee enderecen
corporalmente, con lo
que pareciera ser que le
ponen  atencién  al
maestro.

En la mayoria de las
clasee observadas, en
loe inicioe de estae,
pasa entre los alumnos
una hoja en la que van
anotande eu nombre
(podria tal vez
considerarse como
aesistencia
inconecientements  por
parte del maestro), de la
que el maestro ec vale
cuando eota llega a sue
manos para interrogar a
diferentee alumnoe
sobre la clase y estos al
término de la clase
reciben eu puntuaje que
va ha beneficiarlos en su
calificacién  semestral,
mée que como requisito
de asistencia ya que
segin el maestro le da
igual si asisten sus
alumnos a su clase.

La chica csté sentada a
mi lado y que es la que
se le hizo muy dificit
realizar eu exposi-
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REGISTRO DE OBSERVACION

DATOS GENERALES:  Nombre dei Macstro _ Tllarce/ino Martinez Rarmos
Materia: _ Jeoria de fa Historia Horario: __19 — 20 Hrs pm.
Bachilierato: _Golegio de Gieacias y Humanidades Grupo: 259
16-E Observador: Sraciana Ramirer Sdncher
Asislencia Fecha: 28/T0/02.
Descripcién del Evento Notas
Oa. Finalmente al término de la exposicién, ¢l macetro eolicita a cibn se ha dedidcado

cualquier alumnos; sobre el punto de vista pereonal que tenga
de la hietoria, una vez que ha enumerado una eerie de alumnoe
finalmente un alumno se anima a intervenir, no tarda mucho
tiempo en su Intervencién cuando el maestro vuelve a participar
en esta intervencibn,

&:50 p.m.

- En estoe momentos se eetd dando por terminada la clase, en
ls que el maestro sefiala la tarea para la préxima clase, sobre
¢l capftulo 3 de “Hietorla para qué™.

. El maestro vuelve a tomar nota de aquelloe alumnos que han
intervenido en clase y ademéas recoge trabajos eobre el punto
de vista personal del alumno sobre el capitulo 2, fijado por él en
la clase anterior.

posteriormente a  eu
intervencién a dibujar un
menigote mientras uno
de sus compafieros y el
maestro estan
dedicados o entrados en
lo suyo, esto es; un
comentario sobre el
“Mito de la Historia”

Hay algo en la vida de la
clase, y que me hace

reflexionar  sobre  la
postura que tiene el
maestro ante las

exposiciones, de que
este nunca deja sélo a
los alumnoe que exponer;
siempre  va haciendo
paréntesie durante la

exposicion para
intervenir, esto es con la
finalidad de: ampliar,

corregir, poner cjcmploe
e inclusive reorientar el
comerttario del que esta
exponicndo i éete ee
saliera del tema;
ademis de que hace
participar a los alumnos
con su listado. Por todo
lo anterior considero que
el maestro trata de
hacer comprensible y
dindmica su clase con
sus estratégias
didécticas.
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REGISTRO DE OBSERYACION

DATOS GENERALES:  Nombre del Macstro _ Tlarceling Martinez Ramos

Materia: _ Jeorta de /o Historia Horario: __19 — 2! Hrs. prm.

Bachillerato: _Golegio de Giencias y Hurnanidades Grupo: 059
17-F Obeervador: Graciana Ramirer Sdachez

Tsirfencia 28 alumnos Fecka- 12/U/az2.
Descripcién del Evento Notas
Oa. Una vez estando el macetro en el saldn pregunta quien va ha 7:10 p.m.
exponer, - un alumno dice yo - y empicza a exponer.
- En esta segunda

Ao. El tema que voy a exponer ee sobre & capitulo 3 del libro de " obeervacion que hago del

Kedrov sobre las “Cienciae del hombre y de la Sociedad”, pero
que también ee llaman Cienciae Sociales o del hombre, esto eo
el reconocimiento del hombre y su existencia eobre su Estado y
Grupos humanos.

En las Ciencias Sociales, ee da lo histérico por estudiar al
hombre, su estructura filoséfica y social, que van intimamente
relacionadoe con las luchas de claee.

Lae Ciencia ec basa en la observacién directa.

La historia da una relacién de hechoe en una forma cronolégica.

Grandes conocimientos de loe hechos sociales surgen con el

capitalismo.

Repreeentantee de cada Ciencia son declaradoe de la burgesia
y del Estado.

4° semestre, sucede lo

siguiente:
llega Norma (mi
asesora) con un

acompafiante para llevar
a cabo la grabacién de la
clase el maestro y yo, no
lo sablamos asi es que
nos cayb de sorpreea;
cuando norma y su
acompafiante paesan al
interior del ealén con &l
equipo de filmacién luego,
se observa la inquietud
de los muchachoe como
haciendo bromae  al
maestro (pongase
guapo, tenga su mejor
pose, ctc.) y este o¢ le
empicza a notar también
su nerviosiemo o por
gjemplo nunca antes lo
habia vieto fumar y en
eso6 momentoe fué muy
notorlo el hecho de que
haya pedido un cigarro al
grupo, cosa que fué
complaclde todo esto
sucedia mientras ee
terminaba de preparar el
equipo para la grabacion.
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DATOS GENERALES:

16-F

REGISTRO DE OBSERVACION

Nombre del Masstro _ Marcelino IMeriiner Ramos

Materia:  Teoria de fa Hisforia Horario: __19 — 21 Hrs. p.m.

Bachillerate: _Golegio de Giencias y Humanidades Grupo:

Observador. ___ Sraeiana Ramitrer Sdnckez

059

.,Zx::uh-m‘a 24 akmnnos

Focka: 12/0/02.

Descripcidn del Evento

Ao.

Las Ciencias Sociales marxistas presenta un deearrollo de la
sociedad, puntto clave del marxiemo, de ahi que Marx descubre
la ley de la necesidad humana.

El marxismo sigue los pasos de Lenin - revolucién rusa - triunfo
para el mandiemo.

Lae Clenclas del peneamiento cstudia la 1bgica estudia
dietintas ramae.

Da tu punto de vista eobre lo que acabas de xponer.

Bueno, eurgen Ideblogos, revolucionce con cetas ideas y
proletariadoe.

2Por donde se mete el autor del tema?
En las ideae marxstas, leninistas.
2Estae de acuerdo con el autor?

Si.

Lae Ciencias sociales tienen una poaicién dialécticas marxista, a
partir de nquf s¢ va ha tratar de definir el concepto de......

Para Kedrov trabaja los valoree con categoriae humanas y en
este caso lucha de clases.
Leyes de desarvollo, bisqueda de leyes, busca

Por fin todo lieto,
empieza la grabacidn.

El maestro ya para
estos momentoe ec ve
més calmado y pide al
grupo  que guarden
silencio.

Se observa que anda
pasando una hoja entre
los alumnos en la que se
registran.

El alumno que expone é¢
observa que se apoya en
el libro de Kedrov para su
exposicion.

No alcance escuchar lo
que quizo decir con el

concepto.
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REGISTRO DE OBSERVACION

DATOS GENERALES:  Nombre del Macstro _ Tarcefino Wartinez Famos

Materia: _ Jeoria de fa Historia Horario: __19 — 21 Hrs. p.m.

Bachillerato: Gakﬂ'o de Giencias g.jfumam'tﬂu/e: Grupo: o59

19-F Observador: Sraciana Ramirezr Sdnchez
Fsistencia 28 Fecha: 12/0/02
Descripcién del Evento Notae
las causae Ultimas del motivo de la sociedad, vean que csto = Ee una metodologia
eeta bajo un marco general - lucha de clasee - y que a partir de segin el maestro, para
estas categorias viene a explicar la historia del hombre en su explicar el pasado.
lucha de clase.
M. La historia no puede ser neutral y el pasado esta relacionado

con el presente.

- Ee muy complejo estudiar al ser humano y éste con su relacién
paeada, ya que sc da un conocimiento parcial y arbitrario, no
hay verdades absolutas, va cambiando las cosas y la historia
no es objetiva.

S Para el siglo XIX, Marx lleva a la practica sus intemacionales
“Hombres de todo el Mundo Unidos™. De ahi que existen
grandes cambios en el mundo como en Europa.

- Es importante acercaree a las Cienciae Sociales mediante este
enfoque por que a partir de ahiscva a explicar el proceso de la
historia, asi como se ha hablado de una historia oficial en donde
s¢ maneja ideologiae ¢ interéses.

* No existe una homogencidad en la historia de tal manera que no
¢ puede enmarcar dnicamente en el materialismo histérico, por - Légicamente se refirié a
ejemplo. todos los trabajadores.
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REGISTRO DE OBSERYACION

DATOS GENERALES:  Nombre del Maestro _ Tlarcefino Tartinez Karnas

Materia: _Jeoria de fa Hisloria Horario: __19 — 21 Hrs. pm.

Bachillerato: Go/egio de Grencias g.%lmmﬂaz/e: Grupo: o589

20-F Observador. ____Sraciana Ramirez Sdnchez

Asislencia 28T urnnas Focha: 20/T0/02.
Dcscripcién del Evento Notas

- Mestro: Qué pasaré si se le lanza una bomba
atdémica y mueren todos los seres humanos mehos
yo, aht que pasa con la historia, ése terminaria?.

= Alumna: la historia no termina, por que él
(maestro) la sequira escribiendo.

= Mestro: pero si siendo yo el dnico sobreviviente y
muero después, |a historia se perderé ay que ésta
en funcidn del ser humano y su existencia.

- Tal vez se quedaria solito Dios en la que el sdlo lo
sabria ¢a quién se lo contaria?

= Si no existen hombres en la que expliquen el porqué
de las cosas o fendmenos ahi termina todo.

= Cada cientifico explica de diferente manera la
postura de la historia, asi por ejemplo seria
diferente la postura explicativa de un pedagogo a
la de un psicdlogo, y esto es por el lenguaje que
han obtenido a través de un conocimiento en su
formacién profesional.
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DATOS GENERALES: Nombre del Maestro __ Tarcelino llarfiner Rarmos

21-F

REGISTRO DE OBSERVACION

Materia: _ Jeorda de fa Hisforia Horario: __19 — 21 Hrs. pm.

Bachillerato: _Golegio de Giencias y Humanidades Grupo: as9

Obeervador: Craciana Ramirez Sdnchez

Asistencia 28 alurnncs

Fecha: 12/0/92.

Descripcién del Evento

Notas

M.

La historia no se puede repetir, existen 2 elemertos en ella que
es el espacio y el tiempo asi por ejemplo al hablar de Napoledn o
de cualquier otro personaje de la historia, sc tendria que hablar
de eu espacio y tiempo.

El escrito de la Biblia tiene una vieidn de la formacién del ser
humano. De ahl que existe un acercamiento del pasado en la
axplicacién con el presente y la historia asi se debe ver, como un
constante cambio.

Noeotroe para estudiar la historia la dividimos en pcrfodoe -]
etapae en forma arbitraria para comprenderia.

En cada momento hay nuevas propuestas para donde debe
eequir el estudio de la historia, de ahi que el por qué de esto se
sigue de tal manera y no de otra forma.

La historia no se puede medir, ya que es un ejercicio intelectual.

La hietoria puede ser un producto quimico ya que también
puede ser manipulada, ete.

El historiador se exige ciertoe pagos metodolégicos, para que
tenga cierta validez

En el caso de Kedrov, que el lector ves la lucha de clases, etc., 0

sca que mete su ideol que tamp eeria mala.
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REGISTRO DE OBSERYACION

DATOS GENERALES:  Nombre del Maestro _ Tarcefino Iartiner Ramas

Materia:  Teoria de Ja Historia Horario: __19 — 21 Hrs. pm.

Bachillerato: _Golegio de Giencias y HHumanidades Grupo: 059
22-F Observador ___Graciana Ramirez Sdnchez
Asistencia 24 elumnos Fecha: 12/0/02.

Descripcién del Evento

Notas

Oa. Termina el maestro en su intervencidn y dice; dudae....

Un alumno interviene y dice: 2entonces la Historia es
Universal?........

M. 2Dios es Universal? Si, es universal es Unico, infinito, aunque es
muy dificil definir ese término infinito.

. La Historia Universal trata de estudlar lae relacionee humanae
mediante una eeric de etapas.

= 2E| jardinero det C.C.H., sabe Historia Universal?
Aa. No porqué no ha estudiado.

M. Sabra esc jardinero acontecimientos mundiales, como por
ejemplo lo del Pérsico, pero no se va ha podcr explicar el porqué
se origind ese acontecimiento de una manera légica y
cronoldgica.

: Hoy en dia sigue la Historia de la Segunda Guerra Mundial, no
termina, pero como practica cambla, cambia que desde un
purito cientifico va explicarse pero que nunca va ha terminar.

M. 2La historia te va ha servir para guisar un huevo? no, sino que
es para

Como queriendo decir
que todo quede claro.

Dice otra cosas de la
que ya no alcanzb
registrar segin el da eu
punto de vieta, pero
pareciendo ser que no
esta bien ya que
interviene el maestro
nuevamente con
ejemplos.
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REGISTRO DE OBSERVACION

DATOS GENERALES:  Nombre del Maestro _ Tlarcefino IMartinez Ramaos
Materia: _ Teoria Jdo fa Historia Horavio: __10 — 21 FHrs. p.m.
Bachillerato: Go/gﬂ'o e Grencias g.yumanit/at/e: Grupo: 059
23-F Observador. ____Sraciana Ramirez Sdnchez
Asirlencia 28 aliznnas Fecha: 12/0/02.

Descripcibn del Evento Notas
M. La Historia es utilizada, manipulada y no ee neutral.
- La Ciencia, ee la Ciencia Histérica por que sigue una eeric de

pasos con rigor cientifico.
- Termina la intervencidn del maestro en su exposicién y - dice -

dudae, al ver que ¢l grupo no responde toma su listado y

menciona a Elizabeth.
M. 2T que opinas?

&:10 p.m.

Oa. El maestro ecilala a otra alumna (Argelia),
M. &Que opinas?
Aa. La historia eirve para explicar el pasado y tener un criterio

personal.
Otra
Aa, Para no envaucamos y tener un punto de vista positivo o

negativo de lae coeas o acontecimientos, (si es cierto, no eo
cierto). Otra forma, el Estado le puede decir a la eociedad eu
poslcién eobre la historia.

78




REGISTRO DE OBSERVACION

DATOS GENERALES: Nombre del Maestro __Farcelino artinezr Ramos
Materia: __Jeoria de Ja Hisforia Horario: __79 — 21 Hrs. p.rm.
Bachillerato: _Golegio de Giencias y Humanidades Grupo: ___059_
24-F Obeervador: Sraciana Ramirez Sinchez

PAsistencia 28 alurnnas

Fecha: 12/0/02.

Descripcién del Evento

Notae

M.

Otro
Ao.

2Quién tiene enciclopedia de Historia en eu casa? quien puede
pagar su cntrada del teatro de $75,000.00, ademie saber
Hietoria eervira para saber votar por partido, etc.

Historia es un ejercicio intelectual en la que no se puede medir
pero que puede prcscntaf un impacto en cada uno de nosotros
Y que nos eirve en nuestra vida cotidiana, tener un acervo
cultural ya que con la historia ee puede penear en otra manera,

Luis Villoro
El eentido de la historia “Historia por qué™.
El autor menciona que deja un interés general y que el boténico
con ¢l historiador no se diferenciaria mucho su punto de vista
sobre la Historia.

La Higtoria le corresponde al interée de explicar ¢l presente.

Se puede partir deede los antecedentes para explicarse el
presente y de esta manera se puede dar una explicacion clara.

La Historia sc presenta en dos formae: la primera, s¢ da
apartir de la comprensidn del presente a partir de esus
antecedentes u origenes y la segunda ee da a partir, de la
explicacién del preeente se puede explicar uno el pasado.

El historiador ha de esta sujero a reglas y propdsitos.
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DATOS GENERALES:

25-F

REGISTRQ DE OBSERYACION

Nombre del Macetro _ Tarcelino Martinez Kamas

Materia: _ Teorta de fa Historia Horario: __10 — 21 Hrs. p.rm.

Bachillerato: _Golegio de Grencias y Humanidades Grupo:

Observador. ___Graciana Ramirez Sdachez

o059

HAlsisfencio 28 clumnor

Focha: 12/0/e2.

Descripsién del Evento

Notas

Ao.

La Historia noe sirve para comprender mejor lae cosae
mediante sus antecedentes y su concepeidn de la realidad.

Bién la Historia sirve para algo el “Aprender a Aprender”,
historia para ver més consciente participativo, etc., punto de
vista de Luie Villoro.

Td que opinas (dirigiendose a otro alumno).

Que ef porque .....

En la Historia e¢ manejan valéres, aspectos poiticos, fince de
cardcter ideoldgico.

Ya me cancé y ustedes también.
Tarca
Para el préximo martes capitulo IV de Percyra v capitulo IV de
Kedrov.
2Quién quiere exponer?
Dice yo.
No e¢ vayan, para anotarle sue participaclones.

Para esto se acercan varios alumnos a eu meea de trabajo.

No alcanzé registrar lo
dice el alumno, casi no
s¢ le escucha.

&:40 p.m.

Casi durante todo el
tiempo el maestro
estuvo semi-sentado
sobre ou meea de
trabajo (escritorio) que
éste se encuentra frente
al  grupo, eblo en
momentos cortos sc lec
vio parado explicando.

Veo que sucede algi
nuevo al término de ésta
clase, puece loe alumnos
6c empiezan a
inquictarse para iree,
ademas de que el
macetro siempre toma
nota de las
participacionee.




REGISTRO DE OBSERVACION

DATOS GENERALES:  Nombre del Macstro _ Tlarceline Martinez Ramos
Materia: _ Jearia de o Historia Horario: __t9 — 21 Hrs pemn.
Bachillerato: _Golegio de Giencias y Humanidades Grupo: as9
26-G Observador. ___Sraciana Ramirer Sdnchez
__ Fsisjencia 21 alumnos Fecha: 10/U/02.

Descripcién del Evento

Notae

Oa.

El maestro al dirigiree al grupo en cuanto a la filmacién
anterior, estimula, hablando bien del primer alumno que expuso
la claee.

Los temae de hoy en claee son:

* Qué ee la Ciencia Kedrov - IV Cap.
* Hietoria para qué de Carloe Pereyra - IV Cap.

Haber quién va ha exponer.
Quienes van ha exponer, no han llegado.
Seflala una alumna.

En este capitulo sobre la ciencia en lo eubjetivo y lo objetivo,
ademde de que unae cienclas ec dividen en otrae.

Citame un ejemplo.

La quimica y la bioquimica.

Despude de que la alumna cit este ejemplo, él maestro toma la
palabra para redondear lo referente a lo expuesto por la

alumna.

Lae clencias se interrelacionan en donde busca principios....
segin Kedrov.

Cuéles eon los finee y a partir de que principios la clencia ec
presenta.

La quimioterapia es una ciencia general que viene a
complementar otrae cienclas para explicarse.

El maestro al llegar a su
salén habia salido en el
video que sc le habia
hecho en la observacién
anterior, con lo cual yo le
informo que no habla
tenido oportunidad de
verls, pero que en cuanto
tuviera oportunidad de
verla ee le comentaria.
Pero que més me
agradaria que él
pereonalmente la viera
pasa hacer algunoe
comentarios al reepecto,
coea que me dijo que no
contaba con tiempo para
ello o que de lo contrario
hasta diciembre.

Traté de convencerlo de
que fuera lo antce
posible me dié muchas
coperanzas pero haber si
logro convencerlo cuanto
antes.

Enseguida de lo anterior
se dirige al grupo y le
eolicita un clgarro (ee la
segunda vez que lo veo
fumar ante el grupo).
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REGISTRO DE OBSERYACION

DATOS GENERALES:  Nombre del Macstro _ Flarcelino Martfnez Ramos
Materia: _ Jeoria de o Histaria Horario: __19 — 21 Frs pro.
Bachillerato: _Galegio de Giencias y Fumanidades Grupo: 059
27-G Observador: Sraciana Ramirex Sdnchez
Frivfencia 21 alunnos Fecha 10/U/02.
Deecripcién del Evento Notae
Oa. El maestro sigue leyendo otro parrafo.
M. La clencla tiene etdpas para explicaree.
E Cits un sjemplo de la ciencia particular que sc tendria que
explicarse a partir de un clemento filosdfico, existe aqul una
relacién que viene a explicar un poco sobre ciencia.
Para estos momentoe
Oa. El maestro sigue leyendo su libro sobre la ciencia. ya lleva el maestro 30
minutos entre leyendo y
M. El autor explica en 3 etépae en cete apartado. explicando y sc¢ observa
en el grupo un poco de
s) Conceptos. inquietud en los alumnos.
b) Sobre teologia y sobre algunoe cientificos como
Bacon, Smith y algunoe otroe.
1) —
Oa. Sigue agregando el macetro, todo esto ee un rollo que va ha
explicar algo eobre la ciencia deede sue inicioe haeta los
momentos contemporancos.
M. La caleificacién de las cienciae pueden ecr también en forma
arbitraria.
- En fin eetd muy frio este capitulo para ustedee.
Ao. Yo no ee, para qué noe lo dejo estudiar.
M. Sin embargo e necesario para que ustedes puedan establecer

una comparacién con la de Carloe Pereyra.




REGISTRQ DE OBSERYACION

DATOS GENERALES: Nombre del Maestro _ arcelino Wartines Kamas
Materia: _Teoria de fa FHizlorsa Horario: __19 — 21 Hrs pmo.
Bachillerato: _Golegio de Giencias y FHumanidades Grupo: 059
28-G Observador. ___SGraciana Ramirez Sdnchez

Asisfencia 21 alurnnas

Fecha: 19/0/02.

Descripcién dei Evento

Notas

M.

Oa.

Oa.

Oa.

Aqui en este articulo habla sobre el método inductiva y el
método deductivo mediante una coordinacidn.

el profesor lee un poco referente al ¥ capitulo de Kedrov, para
explicar el contenido de ls lectura al grupo, (hace un
parénteeie).

Elementos que presenta el autor para explicar a las ciencias.

El macetro continlia leyendo.

Hace una pausa y dice: se toma parte toda la relacién de todas
las ciencias que para poderse clasificar necesita porporcionar
toda una serie de .....

Hay una ciencia que explica eobre la lluvia.

Cada ciencia tiene una historia que hay que explicar.

Posteriormente slgue leyendo otra fraccién del tema.

El maestro hace otra pausa para explicar que, en cada etapa
hay que explicar sobre la aplicacién de la ciencia.

El encuentro de las clenclae generales que nacen en el siglo XIX
con ¢l positiviemo prevalecen hasta nucstroe diae.

7 Mlentrae el maestro lee

sc obeerva un absoluto
silencio en el grupo
tratando de mostrar un
interée por la clase.
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REGISTRO DE OBSERVACION

DATOS GENERALES:  Nombre del Maestro _ Tarcefino Hartinez Harpas

Materia: _Teoria de fa Historia Horario: __29 — 21 HHrs p.m.

Bachillerato: _Golegio de Giencias y Humanidades Grupo: asg

29-G Obeervador: Graciana Ramirez Sdnchez

_ Asisfencia 26T fumnas Fecha: 21/T0/e2.
Descripcidn del Evento Notae

- Maestro: Quién va ha exponer el otro capftulo de
Carlos Pereyra.

- Alumno: Es que también ests feo este capftulo.

- Anticuaria
- Bronce
- La Cientifica

- Maestra: Plantea 3 historia

- Todo el grupo se rib ante
2Qué es la historia anticuaria? esta ocurrencia.

- Alumna: Narra sucesos horribles o macabros.

- Maestra: Narra, comenta sucesos de tipo novelezco
en una forma agradable como son las emociones,
pasiones, ete.

2Que dice de la Historia de Bronce.?
- Alumna: Sobre hechos de historia de un pafs.

- Maestro: ZFarqué se llama Historia de Bronce?
Porque plasma los valores nacionales, héroes,
simbolos, historia sublime de un pasado nacional
ejemplo: un Hidalgo presentado como una historia de
deidad.

- Maestro: &Y qué nos dice de la historia cientifica o
cuantitativa?

- Maestro: Se observa un gran silencio en el grupo ante
esta interrogante, que mas, que mis, (al no hallar
respuesta por parte del grupo, da por terminada la
clase).




