n SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
Unidad Ajusco

-

Programa de titulacién para egresados plan 1979: opcién recuperacion

3 )y
D

(4
DEPOSITQ 2
BIBLIOTECA

" SEP -~
\4 Ez\{SENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES DE LA
EDUCACION BASICA EN LA MODALIDAD DEL SISTEMA
ABIERTO: UN ANALISIS DE CONTENIDO CURRICULAR

Tesina que para obtener el titulo de
LICENCIADA EN PEDAGOGIA

presenta

Rosa MaﬂhMrcﬁ

Asesor: Lic. Esteban Cortés Solis

Mézxico D.F. noviembre de 1996




LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES DE LA
EDUCACION BASICA EN LA MODALIDAD DEL SISTEMA
ABIERTO: UN ANALISIS DE CONTENIDO CURRICULAR



INDICE

Introduccion
Capitulo 1. La educacién de adultos
1.1 Los organismos internacionales

1.2 La educacion de adultos en América Latina

Capitulo II. La educacién de adultos en México
2.1 Historia
La Ley Nacional de Educacién

Capitulo III. Sistema Nacional para la Educacién de
Adultos

3.1 Modalidad escolar

Modalidad semiabierta-

3.3 Modalidad abierta

Capituloe IV. Sistema de Enseiianza Abierta
4.1 La Secundaria Abierta

Capitulo V. El curriculum de la educaciénide adultos

Capitule VI. Material didactico: Los Libros de Texto
6.1 El Libro de Texto bajo un contexto mundial

6.2 El libro de texto en América Latina

6.3 El libro de texto en México

6.4 El libro de texto bajo el Sistema de Enseiianza Abierta

Pagina

12
13

15
16
17

19
19
20
20

21
24

26

30
30
31
32
36



Capitulo VII. El texto escolar de Ciencias Sociales, primero
de secundaria: Un analisis de contenido curricular en la mo
dalidad de Sistema Abierto.

7.1 Texto

7.2 Organizacién del libro

7.3 Organizacién de las lecciones

7.4 Presentacién

7.5 Metodologia propuesta para la enseiianza de

las Ciencias Sociales

7.6 Conceptos

7.7 Preguntas

7.8 Lenguaje

7.9 Ilustraciones

Figuras anexas

Conclusion

Bibliografia

Hemerografia

37
38
39
40
40

41

42

43

46

47

52

55

57



INTRODUCCION

El presente trabajo se inscribe dentro de un proceso de produccion de
conocimientos realizados a lo largo de dos semestres, y vinculados
directamente con las materias de Investigacion Pedagégica I y Il de Ia
carrera de Pedagogia. Es a partir del cumplimiento del Servicio Social
cuando surgid la iniciativa de desarrollar dicho proyecto de investigacion,
En relacion al cargo que se desempeiio, éste consistio mas que nada en la
tarea de asesorias en la materia de Ciencias Sociales del primer grado de
secundaria del Sistema de Enseifianza Abierta.

El lugar en el cual se desarrollé dicha experiencia educativa fue en el
Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos (INEA), Coordinacién
de la zona, Delegacion Benito Juarez, ubicado en la calle de Extremadura™
no. 26, Colonia Insurgentes Mixcoac, México D.F. y tuvo una duracion de
un afio. Con respecto a la particularidad del espacio educativo se puede
mencionar lo siguiente: este Centro tiene como principal caracteristica
atender los programas de alfabetizacion, primaria y secundaria en la
modalidad abierta. El Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos
fue fundado por un organismo descentralizado de Ia Administracion Publica
Federal. Tiene como pricipal finalidad promover servicios educativos
dirigidos a personas mayores de 15 aflos que son analfabetas o que no han
logrado iniciar o concluir su educacion basica.

Una de las funciones principales que se realizaron en dicho Instituto
fue la de asesorar y apoyar directamente a los adultos que en esos momentos

tenian deseos de concluir su educacion secundaria.




Dentro del Sistema de Ensefianza Media Basica se presenta como
principal objetivo el de brindar al adulto el conocimiento y desarrollo de una
metodologia para la comprension del medio social, cultural y geografico que
le permitirA mejorar su nivel de vida y reconocerse como parte de una
nacién. La tarea educativa de dicho sistema de estudio consiste en que los
usuarios estudian en los libros las areas correspondientes y una vez por
semana se reunen con el asesor quien los ayuda con la aclaracion de dudas
que se les hayan podido presentar, explicandoles conceptos que no hayan
entendido y comrigiéndoles a su vez las tareas. Se puede decir que la
participacién directa en estas actividades en calidad de asesora, permiti6
percibir algunos aspectos de especial interés en cuanto a este tipo de
educacion, siendo uno de ellos la utilizacién del material didactico en
particular de los libros de texto de Secundaria Abierta. Una de las
contradicciones que generd esta experiencia fue que el material didactico
resulta un tanto ambicioso para este tipo de alumnos, cuyo nivel escolar
presenta grandes deficiencias en cuanto a conocimientos basicos y ademads,
es imposible que asimilen tanta informacion durante este lapso (en ocasiones
muy limitade) de ensefianza aprendizaje. Los procesos generales durante
esta experiencia educativa llevaron a concluir que es necesario revisar el
tipo de curriculum de educacion para los aduitos, ya que estos libros de
texto contienen una diversidad de criterios, mecanismos y practicas en la
transmision de conocimiento. Por un lado, se trata de evolucionar este tipo
de ensefiananza y por ofro se cae en los mismos vicios de aplicar examenes
con los mismos criterios de siempre. Es por ello que este trabajo se inscribe
en la fundamentacion del problema curricular de la educacion para los
adultos con la siguiente interrogante: ; Como es la organizacion del
contenido curricular del libro de texto de Ciencias Sociales de primer grado

en la Educacion Basica en la modalidad abierta?



Para poder responder a dicha interrogante; el trabajo presentado parte
de una revision historica-conceptual de la educacion de los adultos. Es por
ello que se realizo una breve historia de esta educacion enfatizando, sobre
todo, en los cambios que ha sufrido, en cuanto a su teorizacién; también el
trabajo hace mencion de la cooperacion que se ha venido dando a través de
los suborganismos internacionales dependientes de la ONU y su impacto
que ha tenido en América Latina, como una entidad regional y en México,
como un espacio local.

Posteriormente, se elabor6 un estudio minucioso de la educacion de
adultos en el pais abordando los aspectos tanto histéricos y pedagogicos
como metodolégicos. También se hace referencia al funcionamiento del
Sistema de Ensefianza Abierta para poder llegar a la médula espinal del
trabajo: La conceptualizacion del curriculum en ¢l libro de texto de Ciencias

Sociales, Sistema Abierto Nivel Secundaria.



CAPITULO I
LA EDUCACION DE ADULTOS

Hoy en dia, la mayoria de los paises subdesarrollados se enfrentan al
problema de la marginacion escolar dingida sobre todo a ciertos sectores de
la poblacién que por diversos factores no han tenido acceso al sistema
escolar.

Este rezago educativo no es producto exclusivo de factores de indole
pedagogico, sino que estan determinados por una realidad socioeconémica,
geopolitica y cultural que caracterizan a dichas sociedades.

Desde este punto de vista, a nivel mundial las practicas educativas
para estos sectores se conceptualizaron en la educacion para adultos, La
| preocupacion entre los investigadores por las actividades educativas de los
adultos son de sobra conocidas, ya que el mismo desarrollo histérico para
este tipo de educacién ha propiciado desde hace tiempo una discusion
teorico-analitica que busca darle una salida coherente y satisfactoria.La
educacién de adultos ha estado condicionada de acuerdo a tres etapas
evolutivas, cada una de ellas con caracteristicas propias. Los primeros
supuestos que intentaron formalizar la educacion de adultos se remontan
hacia los afios cuarenta

En Elsinor, Dinamarca se llevo a cabo la primera conferencia sobre la
educacion de adultos, dicho encuentro identifico el problema de dicho tipo
de educacion... " como la toma de conciencia acerca del enorme nimero de
analfabetas y la necesidad de elaborar programas intensivos... el modo
pedagogico consistiria en ver a la educacion de adultos como réplica

escolar™

1 Gustavo Cirigliano y Carlos E. Paldar, "La educacion de adultos en América Latina" p.321



En esta etapa se formalizo la educacion de adultos y ésta tiene como
objetivo proporcionar a los educandos los conocimientos necesarios para el
desempefio de sus funciones econdmicas, politicas y sociales. Se trata de
una educacion de tipo recuperatorio en el sujeto, dirigida principalmente al
sector productivo, carente de los servicios del sistema escolar.

Los curmiculos estan orientados hacia una educacion de tipo funcional
que respondia a los requerimientos que exigia en ese momento el aparato
productivo.

La segunda etapa se sitia hacia los afios sesenta cuando la UNESCO
convoco a una nueva reunion internacional en Montreal, Canada.

La idea de la educacion de adultos " es considerada ya no como una
accion ocasional sino como una tarea normal de los pueblos y los gobiemnos;
y su lema seria:

" El adulto es educable, pero es diferente del nifio y el adolescente. Es

una etapa de preocupacién por establecer instituciones y centros
especiales por crear técnicas y métodos adecuados por formar educadores
especializados dado que la sicologia del adulto es diferente" 2

El paso importante en esta fase es que una vez que se tiene la idea de
conceptualizar al educando, éste se institucionaliza y se reconoce que su
proceso de aprendizaje responde a la vida cotidiana de los individuos. Aqui
los programas de educacién de adultos estin enfocados hacia el
mejoramiento de las condiciones econémicas del educando.

Sin embargo este tipo de educacion estaba dirigido al modo de
desarrollo econémico de los paises desarrollados.

La tercera etapa se presenta a finales de los sesenta y tiene su estado
de consolidacion en la siguiente década; en esta fase tiene lugar la

conferencia de Tokio, Japén.

2 Gustavo Cirigliana op. cit. p. 322
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La educacion de adultos podria identificarse como educacion
permanente.

"La educacién permanente es prioritaria de todo sistema educativo...
El lema seria: Todo hombre puede aprender de la realidad y educarse con
los demas hombres... Todos se educan, toda la realidad es educadora, todos
aprenden, pero aprender es mas que recibir informacion... Apunta a un

hombre responsable y actuante ante la sociedad"

En este periodo se resalta la funcionalidad de la educacion en contacto con
la realidad social. La idea de "educacién permanente” es un nuevo criterio.
El educando debe conocer su contexto. El enfoque de la educacion se da a
nivel critico funcional existencial.

Es hasta 1976 cuando la educacion de adultos es definida en la
conferencia general convocada por la UNESCO en Naoribi, Kenia:
"Es el conjunto de procesos educacionales organizados cualesquiera sean
los contenidos, niveles y métodos, tanto como formales como informales
que prolonguen o remplacen la educacién inicial, en escuelas y -o colegios-
universidades, centros de capacitacion, vocacionales , etc. a través de los
cuales , las personas consideradas adultas por la sociedad a la cual
pertenecen, desarrollan sus habilidadeé, enriquecen sus conocimientos,
mejoran sus calificaciones técnicas o profesionales o la reorientan en una
nueva direccion, produciendo un cambio de actitudes y comportando una
doble perspectiva: el desarrollo integral personal y la participacion en el
desarrollo social, econdmico y cultural independiente y equilibrado.™

En esta reunion la educacion de adultos tuvo un especial tratamiento
al aprobarse una recomendacion relativa al desarrollo sobre este campo de la

educacion.

3 jbidemp. 325 . . . ]
4 Vio Grossi, Investigacién en educacién de adulfos en América Latina, p. 9



11

En nuestros dias la educacion de adultos aparece como un proceso de
generalizacién creciente a nivel mundial, tanto de angulos institucionales,
como de experiencias y alternativas a sistemas oficiales.

Desde 1981, la UNESCO, estuvo preparando la celebracion de la
Cuarta Conferencia sobre la Educacion de Adultos. Tenia como propésito,
la evaluacion del desarrollo de la educacién de adultos, la promocién de la
cooperacion internacional y el énfasis en el papel de este tipo de educacion
para solucionar el problema de analfebetismo.

Esta Cuarta Conferencia se llevo a cabo en Paris, en marzo de 1985.
El punto escencial que se discutio fue la evaluaciéon de la educacién de
adultos durante un periodo de quince afios. El documento de base fue
elaborado por la UNESCO, con el titulo " Desarrollo de la educacién de
adultos: Aspectos y Tendencias" En dicha conferencia se reconocié que a
pesar de los avances en el desarrollo de la educacion en general y de la
educacién de los adultos en particular, persistian las desigualdades.

De dicha reunién se extraen las siguientes resoluciones:

" El derecho a leer y a escribir.

El derecho a criticar y analizar.

El derecho a interpretar la propia realidad.

El derecho a acceder a los recursos educacionales.

Y el derecho a desarrollar las capacidades individuales y colectivas" &

La educacién de adultos resulta ser una condicion indispensable de las
diferentes politicas educativas de los paises desarroliados y subdesarrollados

y €s una tarea que todavia esta por desenvolverse.

5 INEA. "De Nairobi a Paris p.80




LOS ORGANISMOS INTERNACIONALES.

Desde 1960, se ha incrementado considerablemente el volimen de la
cooperacion internacional en el terreno de la educacién de adultos, aunque
su impacto global sigue siendo reducido.

La familia entera de los suborganismos de las Naciones Unidas ha
tomado una parte importante en este terreno educativo, los ejemplos mas
evidentes lo constituyen la FAO, OIT, y la OEA (Organizacion Internacional
para la Alimentaciéon, Organizacién Internacional del Trabajo y la
Organizacion de los Estados Americanos). Estos organismos han creado
programas de interés en las actividades promocionales hacia los adultos. La
OIT ha ayudado a mejorar la eficacia en los programas de formacion técnica
y profesional.

La FAO ha incorporado a sus programas relativos a la preservacion
de recursos, la formacion de personal agricola y de los cultivadores en el
ambito de la educacién.

Finalmente la OEA ha invertido una cuantiosa cantidad de dinero
destinado a la educacion de adultos en América Latina

Estos organismos internacionales colaboran con la UNESCO
(Comision de las Naciones Unidas para la Educacién y la Salud) en la
actualizacion de los programas de alfabetizacion y educacion de adultos. No
hay ningun organismo que no se interese mas o0 menos por la educacioén de
los adultos. Todos han convocado a un simimero de conferencias y
seminarios en cuanto a este tipo de educacion, tanto en Europa, Asia, Affica
y América.

La asistencia internacional puede ser multilateral o bilateral, su
funcién es la de asegurar la afluencia de fondos tanto piblicos como

privados. Una buena parte de la cooperacion internacional se realiza en
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forma multilateral por medio de las diferentes agencias de la ONU, muchos
paises subdesarrollados solicitan el patrocinio de la UNESCO para un
impulso en el campo de la educacion; como un ejemplo palpable esta el de
América Latina.

LA EDUCACION DE ADULTOS EN AMERICA LATINA

La educacion de adultos nace practicamente de Ia insuficiencia del sistema
escolarizado. Instituciones publicas y privadas nacionales e internacionales
desarrollaron una intensa actividad educativa generalmente hacia las grandes
masas de poblacion que han tenido un precario acceso a la educacion
escolar y los cuales se han convertido en sujetos preferenciales a este tipo de
programas.

La preocupacién por promover un tipo de educacion orientada hacia
los adultos ha tenido un crecimiento significativo en los ultimos cuarenta
aiios.Como se decia anteriormente, durante varias décadas se ha convertido
esta practica educativa en una practica ardua, complicada y lenta.

Cronolégicamente los primeros planteamientos de educacién de
adultos aparecen en los afios cuarenta vinculados a las interpretaciones del
subdesarrollo en América Latina. La educacion de adultos tuvo un papel
secundario, ya que bajo el influjo de la ideologia desarrollista, las funciones
otorgadas por la educacién consistieron en la eliminacion sibita del
analfabetismo. La funcion entre los procesos de las sociedades
latinoamericanas se redujo a la vinculacion entre productividad y educacion.

La alfabetizacion funcional reside en ensefiar a escribir y a leer junto
con unas nociones de calculo. La educacion de adultos implica
complementar las etapas escolares que pudieron cumplir en su momento la

educacion fundamental que permiten a los sectores marginados participar en
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el progreso economico. La planeacién educativa en general o de educacién
de adultos obedece a una estricta functonalidad econémica sin cuestionar los
modelos sociales, politicos 0 econdmicos. Su mayor impacto lo tuvo al final
de los afios cincuenta y principios de los sesenta _

Con el fin de comprender los efectos de los programas de la
educacion de adultos que se orientaban mas al funcionamiento de las
economias latinoamericanas, surge a mediados de los sesenta una nueva
Optica que avanza en la discucion o construccion de sistemas tedrico-
metodolégicos que intentan definir y orientar esta practica educativa de los
adultos, y que se ha definido como la educacion popular. Dentro de este
contexto podemos ubicar la experiencia del caso brasilefio en donde surgio
la pedagogia del oprimido o de la liberacidn. Este tipo de educacion jugd un
papel decisivo en la transformacion cultural de las masas.

Como modalidad escolar (no formal) corresponde a una nueva
metodologia; el efecto de estudio se debio a ciertas coyunturas historicas de
Améria Latina que les corresponde un papel estrictamente politico.  Estos
dos niveles ( funcional y popular ) de percepcion del sistema de educacion
de adultos conocieron una fase transicional critica apuntando hacia una
nueva modalidad: "La educacién permanente”.

Como podemos observar, cada uno de esos momentos ha respondido
a distintas intencionalidades que se manifiestan a lo largo de todo ese
tiempo. Un proceso de definicion de los paises latinoamericanos por tratar

de dar una vision global de la educacion de adultos.




CAPITULO 11
LA EDUCACION DE ADULTOS EN MEXICO

La educacién de adultos es una preocupacion de la sociedad y del estado
mexicano. Esto fue trascendente desde la epoca del porfirismo, donde el
lema "Orden y Progreso" propicié una activa labor educacional dirigida a la
poblacién. La mayor relevancia se alcanza a partir del proceso
revolucionario, donde la educacién abarca a mayores sectores de la
poblacién adquiriendo un caricter movilizador en lo politico y lo social. A
partir de los aiios treinta, la educacion de adultos se refleja en las misiones
culturales, las campaiias de alfabetizacion y las escuelas nocturnas.

El objetivo de dichas practicas educativas descansaba en la dotacion a
los educandos de un minimo de conocimientos en la lectura y en la escritura.
Si en un principio la educacion de adultos, significo el camino para la
inclusién en el proyecto econdémico, mas adelante se convirtié en un escalon
necesario para una mejor conciencia politica. Esta circunstancia fue
particularmente decisiva durante el cardenismo, donde los maestros rurales
formados en las propias comunidades alentaban el logro de la alfabetizacién.

A partir de los afios cuarenta, México experimentaba un crecimiento
sin precedente, es la década de la conformacion de una economia capitalista
moderna que exigia por tanto, un proceso de industrializacion masivo, asi
como el de mano de obra calificada. Ante esta situacion se prolonga la
Direccion General de Educacion Extraescolar, organismo dependiente de la
S.EP., cuyo maximo objetivo era dotar de educacién a todo aquel
trabajador que no la tuviese.

Durante los afios cincuenta, no hay cambios significativos en materia

de la educacién de adultos, solo se atiende la capacitacion técnica del obrero



16

a través de sus fuentes laborales, es decir, se busca un modelo educativo que
resulte funcional al aparato productivo.

Con la siguiente década se da un mayor peso al sistema de educacion
de adultos, condicionandole un caracter propio. Para ello se impulsan los
centros de capacitacion agricola y también se conforman las brigadas para el
desarrollo y los institutos regionales, en conjuncién con la radio, la
television y las salas de lectura.

La educacion de adultos se ha mantenido hasta nuestros dias,
impulsandose segun las épocas a través de distintas estructuras educativas.

Si destacamos antecedentes recientes, es en los afios sesenta cuando
la politica del estado frente a la educacion para adultos, se manifiesta con
mayor claridad en la Ley Nacional de Educacién para Adultos promulgada
en 1975, y la creacion del Instituto Nacional para la Educacion de Adultos
en 1981.

A través de dichos decretos del ejecutivo se definen medidas
destinadas a brindar educacién no escolarizada basada en sistemas abiertos
y con participacion popular.

En su realizacion en cuanto a las medidas propuestas por la Ley
Nacional para Adultos se puede destacar:

1. El reconocimiento formal e institucional del problema.

2. La apertura de oportunidades educativas para el adulto.

3. La wvinculacion explicita de la educacion con la educacién
permanente y escolarizada.

4. La posicion del Estado ante la practica de la educacion para adultos
que puede calificarse de relativa, ya que aclara que la educacion para este
sector se basa tanto en el autodidactismo como en la solidaridad social.

5. La orientacion manifiesta hacia el fomento de la participacion activa

del adulto en la transformacion de la sociedad.
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6. El énfasis que se hace para favorecer el estudio de la educacion de
adultos.
7. La apertura para que el adulto mayor de 15 afios sea reconocido de

manera accesible.

LA LEY NACIONAL DE EDUCACION DE ADULTOS

La Reforma Educativa estructuré el funcionamiento tedrico administrativo
del sistema nacional de la educacién de adultos y lo dejé a cargo de disefiar
experimentos e implantd los recursos y procedimientos técnico-pedagégicos
de los sistemas abiertos de educacién primaria y secundaria. El Sistema
Nacional de la Educacion de Adultos busca su funcionamiento por medio de
dos tipos de actividades:

1. La promocién de esta modalidad educativa.

2. La asesoria a los estudiantes que se han registrado.

En cuanto a las actividades de promocion, se trata de impulsar dentro
de cualquier grupo, la formacion de circulos de estudio, invitar a la
poblacion analfabeta a que estudien y acrediten los niveles: introductorio, de
primaria y el de secundaria.

En cuanto a las asesorias; se trata de orientar, dirigir y guiar a los
estudiantes libres 0 a circulos de estudio que soliciten la ayuda.

El Sistema Nacional de Educacion de Adultos buscaba abatir de
alguna manera, los costos de la educacion en cuanto a tiempo y recursos; de
acuerdo con esto, la estrategia fue disefiada lo mas flexible y abierta
posible. Es el periodo de 1970-1976 el que se ha caracterizado por el
planteamiento mas ambicioso en lo que se refiere a los logros de los
beneficios aportados, en particular, en lo relativo a la atencion hacia los

grupos marginados.
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A finales de 1976, se promulgd la Ley Nacional de Educacion en
sustitucion a la Ley Organica de Educacidn, vigente desde 1942.

La politica educativa del sexemio del Lic. Luis Echeverria A. se
propuso entre sus objetivos, flexibilizar el sisterna educativo de los adultos,
con el objeto de acreditar todo conocimiento, independientemente de donde
se promoviera y legitimizar, ademas, los canales escolarizados.

De acuerdo con la Ley Nacional de Educacion de Adultos; la
educacion general basica, es fundamentalmente un sistema de
autodidactismo y solidaridad social.

Segin documentos oficiales dentro de la Secretaria de Educacion
Publica, como en el de la Subdireccion de los Sisteras Abiertos, la creacion
del Sistema Nacional de Educacion de Adultos, respondié a las necesidades
de equilibrar la demanda con la oferta de servicios educativos en el pais,
elevando los indices educativos de la poblacion.

Es asi, como el Sistema Nacional de Educacion de Adultos, empezo a
funcionar institucionalmente en enero de 1976, sin embargo, se contaba con
una gran poblacion de estudiantes de secundaria que pugnaban para que la
S.E.P. estableciera institucionalmente sistemas de educacién que
reconocieran estos estudios. A partir de ese aiio empiezan a funcionar en
todos los estados de la Republica, los niveles introductorios de primaria
abierta y se incorporan a la secundaria abierta a los estudiantes que asi lo
demandan.




CAPITULO III
SISTEMA NACIONAL DE LA EDUCACION DE ADULTOS EN
MEXICO. OBJETIVOS DE LA EDUCACION DE ADULTOS EN
MEXICO

Las tres bases que justifican los mecanismos y acciones de la

1. La educacién como un proceso permanente que no finaliza, sino que es
necesario continuarlo y que siempre se ha de actualizar.

2. La educacion como un conducto que permite la adaptacién a la vida
econdmica y social.

3. La educacion como un medio para adquirir un conjunto decaracteristicas
profesionales o técnicas.

Entre las particularidades legales de esta forma de educacién se encuentra la
de que el usuario de ésta sea permitida cuando cumple 15 afios de edad o
mas y contempla las modalidades de tipo escolar, semiabierta o abierta, en
forma individual o colectiva.

Entre las principales razones que explican la aparicion del Sistema Nacional
de Educacién para Adultos se encuentran las de un indice muy alto de
poblacion, una gran centralizacion geografica y una sobrecarga académica
en los planes y programas de estudio que tienen una formacion
academicista, especialmente verbalista que no responde a la necesidad de
los adultos

A. LA MODALIDAD ESCOLAR .

Esta se realiza bajo la conduccién del profesor dentro de una escuela e

incluye dos vanantes: la primaria y la secundaria, de 6 a 3 aiios,
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respectivamente. Esta faceta comprende un modelo organizativo similar a la

educacion para los niiios.

B. MODALIDAD SEMIABIERTA
El proceso educativo se realiza bajo la conduccion indirecta de un profesor
en una aula dentro o fuera de la escuela con apoyos especificos para
"aprender a aprender”. Esto solo se incluye en primaria y se caracteriza por
no tener grados escolares, siendo flexible en el tiempo con relacién al afio
escolar.

El curriculum es correspondiente a la primaria intensiva para los
adultos: Lectura, Escritura, Nociones de Matematicas, Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales. El calendario es establecido por la S.E.P., pero el aiio
escolar y el horario de estudio es de dos y medio afios, contemplando un

tiempo flexible. Este tipo de educacién presupone una diferencia entre el

adulto y el nifio en el acto de estudiar.

C. MODALIDAD ABIERTA
Presenta un mayor numero de facilidades para el acceso a la educacion. El
proceso educativo se basa en el autodidactismo del educando que puede ser
libre y obtener asesoria en los circulos de estudio. Esta modalidad incluye
las variantes de la primaria y secundaria y no estd concebida por grados
escolares y es flexible en cuanto al tiempo de cursarlas. El funcionamiento
de esta modalidad se basa primordialmente en los circulos de estudio; cada
uno de éstos cuenta con un asesor, quien puede atender a varios de los
estudiantes. El usuario selecciona las areas y unidades de estudio,

fundamentandose en el didactismo y las técnicas participativas.




CAPITULO IV
SISTEMA DE ENSENANZA ABIERTA

Dado que la educacion de adultos ha sido incapaz de igualar las
oportunidades educativas tanto en el acceso al sistema como de retencién
del mismo, los programas masivos de educacion para adultos aparecen como
una alternativa prometedora con la promulgacion de la Ley Nacional de
Educacién para los Adultos. Con esta nueva politica, las estrategias bésicasl
que requiére este tipo de educacién, se crea un nuevo centro que opera
como organismo descentralizado de la S.E.P.; Este se denomina Centro
para el Estudio de Medios y Procedimientos Avanzados de la Educacion,
(CEMP.AE), que como institucion va a coordinar al Sistema Nacional
de Educacion de Adultos. Su objetido descansa en la busqueda de la
flexibilidad en el sistema educativo de los adultos proponiendo asi una
modalidad de ensefianza abierta, con el fin de poner un servicio educativo a
un mayor nimero de educandos. El C.EM.P.A E. organiza los principios y
métodos que intentan que los educandos, sin restricciones de asistencia o
permanencia, tengan la oportunidad de conchur sus estudios."La ensefianza
abierta consiste en ofrecer una amplia gama de posibilidades de formacion,
partiendo de las necesidades de los individuos que demandan una ensefianza
mas democratica y popular, poniendo en practica la experiencia de la vida
cotidiana y de las aptitudes desarrolladas durante el proceso de trabajo. Se
unen asi el derecho al trabajo con el derecho a la educacion. &

Las caracteristicas escenciales de dicha modalidad son:

a) Una forma de adecuacion fundamentalmente extraescolar.

b) Una manera de estimular el proceso de enseiianza-aprendizaje.

6 Virginia Medina, Educacicién para todos: Una modalidad educativa, .38




22

Virginia Medina en su libro Educacion para todos: Una modalidad
educativa, nos da a conocer las metas que se propone este sistema de
ensefianza abierta:

A)" Promover el desarrollo arménico de la personalidad para que se

ejerzan en plenitud las capacidades humanas.

B) Alcanzar mediante la ensefianza un enriquecimiento de la cultura

C) Popularizar la ensefianza que se distribuya equitativamente como un bien
cultural, el cual, todos los mexicanos tenemos derecho.

D) Que todo mexicano reciba la educacion sin mas obstaculos que sus
propias limitaciones.

E) Vigorizar los habitos intelectuales que permitan al ciudadano analizar
objetivamente la evaluacién de las sociedades en que vive y de la cual es
determinante”.

El sistema de ensefianza abierta funciona con el minimo nimero de
requisitos; no precisa de cuantiosas inversiones y ademas utiliza los tiempos
marginales de los servicios ya establecidos.

En cuanto a las partes integrantes del sistema de ensefianza abierta,
éstas son , en primer lugar, las de la Jefatura Intemma, como:

- Determinar los objetivos educacionales.

- Elaborar programas de coordinacion y trabajo institucional a corto y

mediano plazo.

- Promover la actualizacién del Sistema. Supervizar las acciones que

a cada sistema le corresponda.
Las partes integrantes del Sistema Administrativo y de Informatica:
Escribir y registrar a los alumnos.

Asignar alumnos a los centros de acreditacion.

7 Ibidem, p.42
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Informar a ellos sobre el Sistema Abierto.
Organizar archivos.
Dotar de material didactico tanto a los alurnnos como a los asesores. -
Conservar el material y el equipo en buen estado.
Expedir los contenidos de acreditacion.
Llenar la contabilidad

En el Area Académica, las funciones descansan en los siguientes
apartados:Promover cursos de preparacion para los asesores.- Seleccionar al
personal adecuado para la asesoria.- Organizar los circulos de
estudio. Aplicar y revisar los reactivos de evaluacion académica.

En Centros de Comunicacion y Acreditacion:

Asignar a los estudiantes los grupos de asesoria personal que les

corresponden.

Servir de enlace entre los estudiantes y asesores personales. Con los -

asesores de la materia por plantel:

Planear y desarrollar las formas de financiamiento.

Supervisar el trabajo de asesores.

Llevar el registro de los resultados de la evaluacién de los estudiantes
y elaborar el Boletin Mensual.

En suma, el Sistema de Ensefianza Abierta permite que el estudiante
sea maestro de si mismo y agente transformador de su propio proceso de
educacion.

Existen ciertos puntos de vista en relacion a la educacion abierta: el
aspecto econdmico, el politico y el sociocultural.

Los recursos didacticos

Estos lo constituyen los libros como el elemento didactico de mayor

importancia para el aprendizaje de los alumnos y las guias contienen

resumenes y fichas alusivas al tema.

138003
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Evaluaciones

Se expanden en direcciones diversas; abarcan tanto a los elementos
humanos como a los materiales que participan en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Este apartado considera tres aspectos:

El pedagégico. Que se define como comprobacion sistematica y
continua del grado en que sean cumplidos los objetivos educacionalesEl
didactico. Aqui se evaliia el trabajo realizado por medio de examenes

La evaluacién de los alumnos se realiza en las siguientes formas:

Evaluacién parcial. Esta no es acreditable y se incluye en los libros de
texto.

Evaluacion opcional. Las cuales son pruebas preparatorias.

Evaluacion final. De cada usuarios estos examenes son acreditables.
LA SECUNDARIA ABIERTA

Forma parte de las diversas acciones de proporcionar un programa de
direccion a satisfacer los requerimientos minimos y de dar a la poblacién
adulta las oportunidades de concluir con su educacion media basica o
complementarla, segin el caso.

La Secundaria Abierta tiene como objetivos los de aplicar los
modelos introductorio y de primaria. En cuanto al significado de éstos,
tenemos la ruptura de la estructura tradicional de los tres grados de
secundaria formal. La elaboracion de materiales dirigidos especificamente a
la poblacion adulta, comprende cuatro dreas de conocimiento: Espaﬁol,
Matematicas, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales; que tratan de
responder en cuanto a su metodologias, contenidos y secuencias a los

intereses de las necesidades de los adultos.
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Cada érea puede ser cubierta en un tiempo no mayor de tres meses; de
tal manera que en doce meses puedan concluir las cuatro areas del
conocimiento.

El sistema de ensefianza-aprendizaje esta enfocado a que los
educandos se retinan con un asesor, quien coordina sus actividades en un

circulo de estudio.



CAPITULO V
EL CURRICULUM EN LA EDUCACION DE ADULTOS

El estado actual del curriculum en educacién de adultos muestra diversidad
de criterios y configura un cuadro heterogéneo y hasta confuso. Muchos de
los planteamientos evidencian el influjo de experiencias ajenas a la realidad
latinoaméricana. Por otra parte las estructuras educativas de la region suelen
estar sujetas a vaivenes institucionales y conducciones inestables que
quiebran la necesaria continuidad en los programas de accion, atentan contra
la posibilidad de obtener resultados en los intentos de desarrollar nuevos
métodos y generan un alto grado de improvizaciéon, Ademas, se observa una
carencia de planes globales de desarrollo y politicas nacionales claras, y la
ausencia de personal técnico y docente de educacion de adultos calificado
para el trabajo en el drea lo cual determina un obstaculo importante para el
planteamiento del curriculum.

Esta situacion exige la creacion de altermativas diferentes, la
definicion de posiciones propias y el establecimiento de criterios para un
planteamiento del curriculum dirigido realmente a satisfacer las necesidades
de las poblaciones adultas.

De un planteamiento en el que el curriculum se concibe como el
conjunto de las experiencias escolares planificadas, se pasa a otros que
amplian el concepto a todas las actividades planificadas y no planificadas en
la escuela, para finalmente destacar a aquéllos que indican la ruptura del
marco de la institucion educativa: el llamado curriculum comunidad.

La definicion de cwmriculum, st se investigan los antecedentes de la
educacion de adultos se encuentra una clara secuencia de predommio de

concepciones que fundamenta las acciones en el area.
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El primero en cuanto importancia, es el que se planteé como
desarrollo de la comunidad. Tiene su referencia como se menciond
anteriormente en los programas auspiciados por organismos internacionales
que adquirieron su maximo vigor durante la década de los sesentas. Las
acciones educativas procuraban integrarse en proyectos cuya finalidad era el
mejoramiento de las condiciones de vida de la poblacion. Para establecer
una relacion entre la concepcion educativa y la realidad de donde surge,
conviene indagar sobre las caracteristicas de la situacién de América Latina
en el periodo de implantacion de los programas de desarrollo de la
comunidad.

Los paises de la region habian incrementado su desarrollo industrial y
con estas caracteristias tuvo lugar la concepcion del desarrollo de la
comunidad, y comenzaron a establecerse los programas bajo el nombre de
educacion funcional.

En tal contexto las acciones de educaciéon funcional también
propiciaron derivar un juicio critico y de esa manera surge: "otro enfoque
para definir los fundamentos de la educacion es el que plantea Paulo Freire:
Su filosofia y estrategia tienen como meta la transformacién estructural de la
sociedad, y su metodologia prescribe un trabajo educativo de relaciones
simétricas, en comunidad abierta y dialégica con el sujeto... Es una accion
cuestionadora y concientizadora.

Es el desarrollo de una praxis en el que las personas y grupos se
comunican horizontalmente y critican la realidad global en la que viven, no
solo para denunciar situaciones injustas, sino para anunciar y organizar
proyectos de cambio. Es una educacién comprometida para luchar por la

liberacion de los hombres™®

8 Felix Chaparro Pelassi, El curriculum en la educacion de adultos, p. 8
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Sin embargo, la descripcion de estas faces de desarrollo del concepto
de curriculum han seguido su evolucion y han permitido dar respuestas a la
insuficiencia de los programas educativos para los adultos.

Colocando el tema del curriculum bajo la dptica surgida de las
consideraciones antes apuntadas, los aspectos metodoldgicos adquieren una
nueva dimension.

En primer lugar, la concepcion que sustenta las tareas de disefio
curricular se fundamenta en la participacion de las comunidades sujeto de
las acciones educativas

En segundo lugar, y ya en la fase inicial de planteamiento espécifico,
se realiza un proceso de analisis de la realidad con fines diagndsticos. En
esta etapa el adulto explica sus intereses y expectativas para establecer las
bases de la construccion del curriculum.

La cobertura de la fase diagndstica es la que permite derivar los
objetivos a lograr. Derivar objetivos que satisfagan las necesidades
detectadas, que expresen las demandas de transformacion y que recuperen el
verdadero sentido de la funcion educativa. Esta es una cuestion que no se
resuelve con tecnicismos sofisticados ni con taxonomias y listas detalladas
de objetivos enunciados em términos de modificacion de conducta. Se
resuelve con la inclusién del adulto y la consolidacion de un grupo de
trabajo de participacion plena.

La formulacién de los objetivos orienta los pasos posteriores de
seleccion de contenidos, experiencias de aprendizaje y recursos, y la
determinacion de criterios de evaluacion. Estos pasos estan en funcion de
los propositos y metas definidas.

Resulta dificil esperar la consideracion de los contenidos y las
experiencias de aprendizaje. Sdlo es posible distinguirlos si se estima a los

contenidos como mera informacion. En cambio, si se vinculan los
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contenidos con las operaciones imprenscindibles para su aprehension ya no
es factible escindir ambos aspectos. No siempre se le da un caracter
dinamico al tratamiento de los contenidos; sin embargo, son elementos que
toman significado por su pertenencia a una estructura de relaciones. Nunca
se aprenden unicamente los contenidos sino también las estructuras que los
portan. Se aprenden los contenidos y los métodos con los cuales se elabora.

Ademés es importante precisar qué contenidos deben incluirse y
cuales pueden obtenerse mas facilmente fuera del marco educativo.

En cuanto a la determinaciéon de altemativas de aprendizaje y la
configuracion de situaciones, se debe tender a formas abiertas, donde de la
informacion se pondere mas por su calidad que por su cantidad en la
pretencion de favorecer la creatividad del sujeto. Es inclinarse por
procedimientos que se caractericen por su dinamismo estimulando la
participacion del adulto, y que promuevan la capacidad de analizar, producir
y desarrollar su pensamiento critico.

Finalmente atendiendo a los objetivos y tomando en cuenta todos los
aspectos involucrados en el disefio y la ejecucion, se determinarén para la
evaluacion del curriculum. El adulto también participara en la definicién de
sus contenidos en el proceso de ensefianza-aprendizaje, desarrollando un
proceso de critica y autocritica de las diferentes instancias del trabajo

educativo.



CAPITULO VI
MATERIAL DIDACTICO: LOS LIBROS DE TEXTO

El libro de texto es un instrumento educativo, es decir, un conjunto de
mensajes transmitidos a los alumnos, dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Estos ofrecen una ventaja practica que consiste en que los contenidos

estan clarificados, sistematizados y condensados en forma mas accesible.
El libro de texto bajo un contexto mundial

La produccion de libros se ha ido diversificando. El libro se ha incorporado
a la distribucién masiva y al sistema de consumo, primero se dio en paises
altamente desarrollados. (E.U.A., Inglaterra, Japén, Republica Federal
Alemana, Francia y Espafia). En estos paises el porcentaje ha ido en
aumento y ha sido mayor que el de la poblacién.

En paises menos desarrollados (de Asia, Africa y América Latina)
probablemente se han producido menos y de menor calidad.

A nivel mundial, a partir de los afios sesentas se acelerd el ritmo de
produccién de libros y es pertinente sefialar el papel que ha asumido la
UN.E.S.C.O. (Organizacién de Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura) en el fomento del libro. Este organismo internacional
ha destacado la importancia que tiene el libro como instrumento promovedor
de la educacion.

Un ejemplo novedoso de la intervencion de Ia UN.E.S.C.O. en el
fomento del libro fue el proyecto "Libro para Todos", de hecho, éste fue uno

de los lemas del afio internacional del libro en 1972.
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La UN.E.S.C.O. ha concentrado sus esfuerzos principalmente en
paises subdesarrollados, para ello ha organizado reuniones regionales en
Asia , Africa y América Latina. De hecho, se crearon centros regionales del
libro, con el objeto de propiciar conocimientos practicos y asistencia técnica
para fortalecer la cooperacion internacional.

Uno de los resultados del Afio Internacional del Libro fue la carta de
Robert Escarpit donde nos da a conocer los siguientes principios:

" Todos tienen derecho a leer. Los libros son indispensables para la
educacion. La sociedad tiene el deber especifico de crear condiciones
propicias para la actividad creadora de los autores.

Una vigoroza industria editorial es indispensable para el desarrollo
nacional. Los libros sirven a la causa de la comprension internacional y de la
cooperacion pacifica."

Entre los afios 1975-1980, la situacion dentro de este contexto
mundial ha ido cambiando sorprendentemente. Una de las principales causas
es el desenvolvimiento de nuevas tecnologias que han generado una mayor

produccién del libro.

El libro de texto en América Latina

En algunos paises de América Latina, cuyos sistemas educativos han
conseguido un determinado desarrollo, se han ido clarificando nuevos
conceptos de la educacion general y de la educacion de adultos en particular
y esto se evidencia, sobre todo, en la produccion de los libros.

Aqui se presentan serias desventajas frente a los paises desarrollados,
una de ellas es el aumento acelerado de la poblacion que poco a poco va

demandando la utilizacién de dicho material y que sin embargo, es imposible

9 Robert Escarpit, Tendencias del fomento mundial del libro: 1970-1978, p.6
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de cubrir. Es por ello, que se han elaborado un conjunto de materiales
pedagogicos que cubran esas necesidades. Entre dicho material se
encuentran los folletos sobre temas de interés local, pruebas y periddicos
mimeografiados, asi como guiones audiovisuales, aunque en gran parte de
estos paises su aplicacion es casi nula.

Los libros constituyen el nucleo de cualquier sistema de informacion y
conocimiento, aunque en este bloque de paises, hasta el momento y
probablemente durante largo tiempo, no hay tecnologia ni esfuerzo capaz de

devolverle su papel especifico.
El libro de texto en México

Histéricamente en México, los libros de texto han experimentado dos etapas
- formativas cuyos contenidos correspondieron al modelo educativo que
dirigia el entonces estado mexicano.

El conocimiento del uso de este tipo de libros, se remonta desde la
época porfinana en la que se llegaron a distribuir libros gratuitamente de
texto a nivel basico. Estos libros eran cortesia de las librerias para que el
gobierno los repartiera en aquellos sectores escolares que carecian de
material didactico, sin embargo, esta donacién de libros no fue del todo
sistematica y duradera.

La otra etapa corresponde al periodo del presidente Lazaro Cardenas,
cuando se fundé la Comision Editora Popular, dependiendo de la S.E.P.,
para ello se mandaron a imprimir las Series S.E.P., para las escuelas
urbanas; y "Semientes" para las rurales.

Durante esta década aparecieron diversos libros de texto, pero no se
consideraron obligatorios, ni llenaron todas las necesidades de la escuela.

Posteriormente en los sexenios de Avila Camacho y Miguel Aleman,
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este indicio del libro desaparecid y quienes se encargaron de elaborar los
libros fueron las editorales privadas, perdiéndose por tanto el caracter
gratuito, a pesar de esta situacion su utilizacion dependia de la S.E.P.

Desde 1944 el Lic. Jaime Torres Bodet, habia sugerido que el Estado
publicara los libros de texto para la escuela elemental, sin embargo, pudo
concretizar este proyecto, hasta el gobierno del presidente Adolfo Lopez
Mateos. En este periodo presidencial se decreté la creacion de la Comision
del Libro de Texto Gratuito que se encargaria de editar y distribuir a los
educandos.

En este régimen la educacion se plane6 a largo plazo, para ello se
redacté "El Plan Nacional para la Expansion y el Mejoramiento de la
Ensefianza Primana” (Plan de once aiios), cuyos objetivos descansaban en la
creacion de nuevas escuelas y la preparacion masiva de maestros con el fin
de generalizar la educacién primaria obligatoria.

El plan ayudo a Ia revisién de los programas de estudio para mejorar
la calidad de la ensefianza, y con ello la produccién de los libros de texto. La
Comision tuvo como funcion la distribucion de los libros de texto de manera
gratuita y también se entregaron los cuadernos de trabajo cuyo contenido
respondia a los programas vigentes de las normas generales de la S.E.P.,
cuya finalidad principal era homogenizar los contenidos de la educacion
elemental. El conocimiento se pretendia estandarizar y fomentar el espiritu
nacionalista.

"La Patria, la familia, la escuela y el trabajo... a través de éstas, se

presenta una sociedad funcionalista; el elemento conciliador que

permitira una vida social ordenada y sin conflictos, que sera un
nacionalismo cuya imagen principal es la Patria identificada con una

madre"0

10 Lorenzo Villalever, Los libros de texto gratuito: La disputa por la educacién en México, p.24
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Los libros de texto comenzaron hacia 1960 y en ese afio se declara su
caracter obligatorio, tnico y gratuito en todas las escuelas primarias, ya
fueran privadas u oficiales. Pronto Ias reacciones no se hacen esperar y entre
éstas se hacen destacar la de la Union de Padres de Familia, la Iglesia, el
Partido de Accioén Nacional y la Asociacion Nacional de Autores de Libros
Escolares A.C.

"Un libro unico es insuficiente y antipedagdgico, sobre todo cuando

se elabora haciendo un resumen de todos los temas del programa

escolar...en un pais como el nuestro resulta poco democratico tratar
de imponer un texto iinico... lesiona los intereses de los maestros, les
coarta la libertad para impartir sus ensefianzas"!

Cabe resaltar que dentro de las versiones oficialistas existe un apoyo
para la elaboracion de los libros de texto, entre ellos se encuentran el
S.N.T.E., Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién, la C.T.M.
Confederacién de Trabajadores de México, la C.N.O.P. Confederacion
Nacional Obrero Patronal y desde luego la propia Secretaria de Educacion
Publica con el Presidente en turno.

"Quienes critican los textos proceden muy a la ligera, y mas
estimulados por prejuicios politicos y concepciones muy conservadoras, que
por un analisis muy equilibrado de la funcién que la escuela y el texto
tienen en el desarrollo cultural del pais™2

Sin embargo, la victoria fue para el gobierno y la implantacion de los
libros de texto gratuito y obligatorio, el cual le asegurd al estado un control
mas en la planeacion educativa,

Bajo este contexto aparecera la primera etapa del funcionamiento del

libro de texto y que seguira su curso a lo largo del sexenio del presidente

11 Los libros de Texta Gratuito 1959-66 p.6
12 jbidem p.49
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Gustavo Diaz Ordaz, culminando una fase en cuanto a los contenidos
y programas.

La critica que se hacia era que resultaba ser tan sélo una inovacion
tecnologica precania, ya que continuaba con una educacién de corte
tradicional. Estos libros fueron durante doce afios, un medio educativo
escencial del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Es hasta el siguiente periodo presidencial, con el Lic. Luis Echeverria
Alvarez, cuando con su politica educativa propuso alcanzar los métodos y
técnicas empleadas en el proceso de educacion para desarrollar la capacidad
critica del educando hacia los problemas del pais, por lo que el libro de texto
contribuy¢ a ser un elemento fundamental que se consolidé como simbolo
de cambio.

Para ello se contd con una serie de metas que se proponian alcanzar
los siguientes objetivos:

"Elaborar un plan de estudio y un programa de aprendizaje mas
acorde a la realidad...Diseiiar el contenido de nuevos textos que realmente

faciliten la ensefianza y trasmitan el pensamiento critico™3

Para la produccién de estos nuevos libros de texto, la Comisién
Nacional de Libros de Texto Gratuito, dejé de ser la maxima autoridad,
para convertirse en una simple impresora. La tarea se encomendo a las élites
intelectuales del Estado (El Colegio de México y el D.LE. Departamento de
Investigaciones Educativas. .P.N.) principaimente.

Se integro la comision coordinadora con representantes de Fodos los
niveles y se llego a las siguientes recomendaciones:

1) Elaborar programas integrados.
2) Elaborar divergencias entre programas y libros.

3) Incorporar informacion actualizada.

13 Lorenza Villalever, Op. cit., p.34




4) Producir libros de lectura y auxiliares didacticos.

Los libros funcionaron en la década de los setentas, sin que hubiera
una evaluacién formal y continual por parte de las autoridades y maestros en
servicio. A partir de los ochenta, se reelaboraron los libros de texto,
conocidos como ‘“integrados”, sin embargo, esta reestructuracion sélo

alcanz6 hasta el segundo afio de primaria.

El libro de texto bajo el Sistema de Ensefianza Abierta

El libro de texto de ensefianza media basica en la modalidad abierta, surgi6
debido a la necesidad de los estudios de aquellos educandos que habian
concluido su educacién elemental y que se mostraron capaces de continuar
por si mismos la educacion secundaria dentro de la educacion no formal.

Poco a poco los centros de secundaria abierta fueron acogidos por
todo el pais, logrando una aceptacion y confianza hacia los libros de texto,
cuyos contenidos programaticos marcaban una vinculacion de la primaria
intensiva para los adultos con la secundaria abierta.

Utilizando las cuatro areas de aprendizaje: Matematicas, Espaiiol,
Ciencias Sociales y Ciencias Naturales; la idea basica del texto se dirigia al
fortalecimiento de la actividad del aprendizaje, es decir tenia la necesidad de
guiar las acciones educativas y brindar y elementos que facilitaran al adulto
el apropiarse de los contenidos educativos y propiciar la contextualizacion
histérica, social, cultural y  natural de los educandos.



CAPITULO VII

EL TEXTO ESCOLAR DE CIENCIAS SOCIALES, PRIMERO DE
SECUNDARIA, SISTEMA ABIERTO: UN ANALISIS DE
CONTENIDO CURRICULAR

" Los textos escolares en su importancia como instrumento todavia
predominante en el proceso de ensefianza-aprendizaje..., gozan del
privilegio de la exclusividad en la trasmision de conocimientos,
valoraciones y actitudes, son definitivos, no sélo sobre los alumnos,
sino también sobre los maestros. El libro de texto selecciona el
contenido de los temas a tratar de acuerdo a los programas
oficiales™4
Como se puede observar, la funcion del libro de texto por necesidades

de uso en la institucion escolar y en la sociedad, debe ofrecer una ventaja

practica, que consiste en que esos contenidos estén perfectamente bien
estandarizados, sistematizados y condensados de la manera mas accesible
para que el alumno asimile mejor el entorno que le rodea.

El presente analisis se orienta al estudio del libro de texto, del primer
grado de Ciencias Sociales, en la modalidad abierta del nivel de secundaria.
En cuanto a su contenido programatico, se han ocupado de este problema,
una diversidad de enfoques que han implicado las diferentes metodologias y
marcos tedricos que son suceptibles de una revision.

Como primer acercamiento al problema, se darian a conocer los

diversos contenidos de los que estan formados dicho texto.

4 Mercedes Calero, "Los libros escolares en primaria” en Los libros de texto, p. 51-52
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Los temas fundamentales del libro abarcan tanto realidades sociales,
economicas y politicas de nuestro pais, como las del mundo contemporaneo,
cuyos objetivos se orientan a la demostracion de la relaciéon directa del
pensamiento del hombre del presente con el usuario del texto.

El libro de "Meéxico y el mundo contemporaneo”, abarca en su primer
apartado esas realidades socioecondmicas, geograficas y culturales a partir
de la familia -la célula basica de la sociedad-, hasta abarcar todo el pais.

En el segundo apartado se manejan escencialmente a las Ciencias
Sociales y su posible conexion con la historia para poder entender de
manera mas accesible la problematica del mundo contemporaneo.
Finalmente, como estudio de caso, el libro de texto se refiere a la evolucién
cultural de México. Se toma en cuenta tanto sus origenes como al
desenvolvimiento del presente, para poder lograr una mayor comprension de

la realidad mexicana.

1. EL TEXTO.

El libro de primer grado de Ciencias Sociales del Sistema Abierto,

consta de 31 lecciones distribuidas en ocho unidades:

UNIDADES No. DE LECCIONES/UNIDAD. CONTENIDO

I 4 CIVISMO
II 4 HISTORIA
1 8 GEOGRAFIA
v 12 CIVISMO

\Y 5 GEOGRAFIA




VI 4 GEOGRAFIA
Vil 3 GEOGRAFIA
VIII 4 GEOGRAFIA

Si observamos la distribucion del contenido tematico en los diversos
campos del conocimiento, clasificados en el anterior cuadro sindptico, se
puede notar que existe un énfasis en la materia de Geografia, por lo tanto, se
puede decir que en el libro existe un desequilibrio entre los distintos campos
del conocimiento del area de Ciencias Sociales.

El libro tiene ocho unidades, cada una de las cuales consta de tres a
cinco lecciones. Probablemente el contenido tematico del libro fue
Jerarquizado en funcién de lo que los autores consideraron como prioridades
para la poblacion usuaria del sistema. Tales prioridades serian: Civismo (el
medio social en que vivimos, el perfil social y cultural de México y la
organizacion politica de México) y de Geografia (México y sus regiones, el
mundo y sus respectivas divisiones politicas).

En relacién al hecho de que el libro de primer afio contenga la
mayoria de los temas tratados en los seis libros de primaria para nifios, se
podria pensar que los autores consideraron que los adultos tienen una larga
experiencia previa al primer contacto con el conocimiento formal de las
Ciencias Sociales, ademds de haber alcanzado ya el grado de maduracién
mental inherente a la etapa adulta, lo cual facilitaria el entendimiento y el
aprendizaje de los fenémenos y procesos presentes del mundo en que

VIVImOS.
1.1 Organizacion del libro

El libro consty de un indice, en donde aparecen las ocho unidades y




las lecciones que forman parte de cada una de ellas. Una "presentacion” en
donde se explicitan los objetivos generales para el estudio de las Ciencias
Sociales, cémo se debe estudiar el libro, es decir, el por qué y cémo estudiar
Ciencias Sociales.

Al final del libro hay un cuestionario de ejercicios para la

comprobacion y avance de cada leccidn.
1.2  Organizacion de las lecciones

Cada leccién cuenta con ilustraciones relativas a los temas abordados, por

ejemplo: hay mapas, fotografias y dibujos.
1.3 La presentacion

Al abrir el libro de Ciencias Sociales de primer grado y leer su
"presentacion” implica, practicamente, encontrar la solucién a la mayoria de
los problemas que se le pueden plantear a los adultos en la vida cotidiana.

Segin la presentacion reproducida, aprendiendo Ciencia Sociales se
encuentra la explicacion de todos los fendmenos en los que estd inmerso el
hombre. Tal como se plantea en el libro de Ciencias Sociales, son un cimulo
de conocimientos que resolveran los problemas de aquellos adultos que
apenas saben leer y escribir y que estan buscando una superacion a través de
la educacion; lo que los autores del libro ofrecen con esta "presenta_cién", es
algo "magico"que sélo puede lograrse mediante el conocimiento.

St nos detenemos un momento para ubicar a quiénes estan dirigidos
los libros, nos daremos cuenta de que se trata de adultos que alguna vez,
quiza cuando fueron nifios, asistieron a la escuela o, en la mayoria de los

casos, nunca llegaron a conocerla. Ante una situacién como ésta; ;como se
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puede ofrecer un libro de texto?; y en este caso, el Primer libro de Texto de
Ciencias Sociales, ofrece oportunidades y beneficios pero de hecho se trata
de una realidad un tanto ilusoria.

Se olvida que ese adulto que intenta aprender, no sélo esta librando
una batalla por el conocimiento, sino también por lograr una supervivencia
decorosa.

Si, es cierto que acercarse a las Ciencias Sociales, saber mas acerca
de ellas, les permitird un mejor manejo y un mayor acceso a conocer nuestra
compleja sociedad; pero en vez de presentar un sinniimero de conocimientos
estaticos y acabados, se podria pensar en una aproximaciéon mas dinamica y
menos dogmatica de los fenémenos sociales; de tal manera que se permita
crear una actitud critica ante la vida y que efectivamente produzca un
cambio que contribuya algo a la superacion de los adultos.

En sintesis, pareciera que los autores pretenden que de la interaccion
entre los adultos y el libro de texto surgira la solucién a una gran variedad

de cuestiones y que solamente conociéndolas se podra vivir mejor.

1.4 Metodologia propuesta en el libro para la enseiianza de las

Ciencias Sociales

Tal como aparece en el libro, motivo del presente analisis, el estudio
de las Ciencias Sociales debe realizarse de la siguiente manera:

"La lectura debe ser en todo caso reflexiva y tener como finalidad, la

comprension. Al respecto sugerimos que una vez que se haya leido

cuidadosamente cada capitulo, se redacte un resumen... ademas de

contmbuir el conocimiento adquirido, este ejercicio ayudara a

desarrollar la capacidad de expresion" .15

15 Ciencias Sociales, primer grado, "México y el mundo contemporaneo, p.11



42

Viendo las Ciencias Sociales desde la perspectiva presentada, por los
autores del libro, todo parece muy sencillo: un ctimulo de conocimientos
acabados, inmutables, dogmaticos, cuyo aprendizaje puede constatarse
mediante la resolucion de un cuestionario v lo que no se entienda basta con
preguntarle al asesor para que se disipen sus dudas.

¢, Qué esta implicito en todo esto?. Podemos pensar que existe un
desconocimiento, por parte de los autores del libro, del significado real de
Ias Ciencias Sociales, de la importancia de como ensefiarlas y de para qué
aprenderlas

Aprender estas disciplinas no es resolver cuestionarios acudiendo a la
memornia inicamente. Aprender Ciencias Sociales es abrir la posibilidad de
entender la compleja realidad del mundo en que vivimos, entender el papel
que tienen ellos como parte integrante de ella; es darse cuenta de que todo
‘estd en continuo movimiento y en constante relacion; de que todos los
procesos sociales no se dan de manera aislada ni desarticulada, de que a
todo efecto precede una causa, de que nada esta acabado; de lo que hoy
conocemos, en corto plazo se habra ampliado o modificado.

Para conocer hay que buscar, observar, cuestionar, reflexionar y

evaluar criticamente.
1.5 Los conceptos

El libro de texto de Ciencias Sociales de Secundaria Abierta, presenta
los temas la mayor parte de las veces, de lo particular a lo general y de lo
cercano a lo lejano. En general, el manejo conceptual es aproptado pero en
el afan de dar mucho en poco espacio y en poco tiempo, los conceptos se
simplifican, se relativizan, no se explica y en alguno de los casos no sélo se

deforma, sino que se hacen incomprensibles.
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En cuanto a la cantidad de conceptos, éste es muy variable de leccion
a leccion. Esta varabilidad probablemente obedezca al tipo de los temas
tratados. En algunos casos se trata de abarcar demasiado en una misma
leccion, pues el tema es muy amplio y para poder entender un concepto, hay
que apoyarse en muchos otros conceptos subsidiarios, que a su vez merecen’
una explicacion.

En situaciones como la planteada, aparece una falta de claridad para
identificar cudl es el concepto fundamental y en qué momento se hace el
corte; cudl es la informacién relevante y cudl la accesoria, que en vez de
explicar éntorpece el proceso de entendimiento y por lo tanto el del
aprendizaje.

El caso que se puede situar en el otro extremo, es el de temas que no
necesitan de mucha informacion para ser entendidas y que son mas bien de

tipo descriptivo.
1.6 Las preguntas

El sistema de educacién para adultos plantea que los libros de texto
constituyan un instrumento autodidactico para los usuarios. Por lo tanto el
tipo de preguntas y la forma en que se enuncian juegan un papel central en la
estructura del libro.

De ahi la importancia que tiene hacer un andlisis de las preguntas,
pues no puede dejarse de lado el hecho de que el libro sea un ente estatico, y
cuando el usuario se pone en contacto con €l no puede ir mas alla de lo que
€n sus paginas se sugiere.

¢, Qué representan las preguntas en libros que pretenden fomentar el

autodidactismo 7 .
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Es muy probable que las dos tltimas preguntas se contesten con una
afirmaciéon o con una negacion. Reflexionemos por un instante en el
momento y en el contexto en que se plantean. Primera leccion del libro,
primer contacto con el conocimiento formal de las Ciencias Sociales.
Aunque exista una nocién preliminar como para intentar elaborar una
respuesta, ésta no surge, pues en estos adultos existen dos mundos
claramente separados: el de los conocimientos adquiridos en la escuela; y
para ¢llos, los que tienen valor son los ultimos.

Si por temor de no saber o equivocarse no contestan, cuil puede ser el
sentimiento que les queda. Por ejemplo: ;Cuales son los paises de Asia y en
qué regiones se encuentran?, ; Cudles son y dénde se ubican los principales
recursos naturales de Asia?

Es bastante dificil poder contestar a tales preguntas, sobre todo, por la
magnitud de las mismas. Si con estas preguntas se pretende fomentar Ia
formacion, es factible que no se logre, porque las respuestas que se dan, que
en realidad son de la leccién misma, no le resuelven las expectativas que le
surgieron.

Pocas son las preguntas que en las lecciones del libro plantean un
problema que haga pensar a los alumnos. Algunas de ellas ponen de
manifiesto que para alcanzar un conocimiento no sélo hay que aprender de
memoria algo, en muchos casos sin entender, sino que también se puede
adentrar en el fenémeno acercandose a él de manera reflexiva.

Desafortunadamente este tipo de preguntas aparece muy poco en los
cuestionarios del libro. Por lo tanto la funcion del asesor es verdaderamente
auxiliar, ya sea para responder a aquellas preguntas que con la sola pregunta
del libro no se pueden contestar o para abundar con otro tipo de
interrogantes que contribuyan a entender el fendémeno y por lo tanto adquirir

el conocimiento.
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1.7 El lenguaje

Existen varias maneras de aprender algo nuevo, una de ellas es
mediante la lectura, particularmente en el caso que nos ocupa. Como ya se
dijo, el elemento sustentador de la ensefianza en la Secundaria Abierta es el
libro de texto.

Por lo tanto, para que los adultos accedan al conocimiento tendran,
que ponerse en contacto con el libro; leer y tratar de entender lo que los
autores pretenden enseiiar mediante el mismo.

La tarea de ensefiar encierra una serie de dificultades de diversa
indole en cualquier area que se desee instruir.

De la misma manera se presentan dificultades para aprender, es decir,
en una relacion maestro-alumno no siempre lo que se enseiia se aprende, no
siempre hay un flujo de ideas en ambas direcciones, tendiente a lograr el
aprendizaje de un concepto.

Este obsticulo muchas veces se puede salvar porque la relacioén
maestro-alumnos es dindmica y es factible modificar el curso de la misma,
mediante la interaccion de ambas partes. Pero en el caso libro-alumno es
donde Ia relacion es estatica, las dificultades se multiplican.

Hay dos aspectos del lenguaje que inciden dristicamente en el
entorpecimiento del aprendizaje de las Ciencias Sociales: uno es la carencia
por parte de los adultos de un universo vocabular que les permite entender la
lectura; el otro es el empleo, en el libro de texto, de términos ajelios a los
que conocen y emplean los usuarios.

Cuando estos dos aspectos convergen se produce un rompimiento
entre lo que los adultos esperan aprender y lo que realmente aprenden. Los

adultos tienen dificultad para leer y entender lo que leen.
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En sintesis puede afirmarse que algunos usuarios estin mas
familiarizados que otros con la lectura, pero el hecho de “"leer" no implica
entender lo que estan leyendo porque gran parte de las palabras les resultan
novedosas, quiza desconocidas, no solo por haberlas visto escritas sino
también por no haberlas oido. Por lo tanto con frecuencia la lectura es una
practica estéril para el aprendizaje de nuevos conceptos.

Los adultos emplean mucho tiempo leyendo las lecciones y los
resultados de este esfuerzo con respecto a lo que aprenden son
desproporcionados, pues la mayor parte de su atencion se centra en el acto
mismo de leer y no en el contenido de lo que leen.

Debemos destacar que asi gran parte del libro estd impregnada por
palabras complicadas, también existen las otras: las simples que en

ocasiones rayan en lo infantil.

" En Europa los litorales llegan a presentarse en forma de verdaderos

desgarramientos como en las costas noruegas, gallegas y balcanicas™s

De lo anteriormente expuesto se desprende que existe desequilibrio en
el manejo del lenguaje y una gran heterogeneidad en los niveles de
complejidad del mismo. Ante una situacion como ésta es dificil que el libro
cumpla con la funcién asignada: ser el elemento primordial para la
ensefianza de las Ciencias Sociales a los adultos en secundaria.

Si un adulto no entiende una palabra es poco probable que acuda a un
diccionario, por varios motivos. El primero de ellos, puede ser que no lo
tenga a su disposicion, otro porque teniéndolo no sabe manejarlo. Con esto

no queremos decir que los adultos sean incapaces de acudir a un diccionario;

18 Jhidemn, 217
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lo que queremos subrayar es la importancia del asesor como apoyo dinamico
y elemento de enlace entre el libro y el alumno.

El acto de aprender no se da en el aislamiento sino en la interaccién
con el medio y es como resultado de esta interaccion que se adquieren
habilidades y destrezas necesarias para alcanzar los conocimientos.

Por lo tanto son muchos los atributos que deberia tener el libro de
texto para poder constituirse en el instrumento Unico apropiado para el
aprendizaje de las Ciencias Sociales.

Puede concluirse con base en lo antenormente expuesto en relacion al
lenguaje, que si no se adecua cuidadosamente a las caracteristicas de los
usuarios, éstos no podran aprender ni todo lo que se les pretende enseiiar ni

todo lo que ellos esperan.

. 1.8 Las ilustraciones

En el libro de texto, las ilustraciones pueden desempefiar diferentes
funciones. Entre otras, desarrollar las habilidades de observaciéon y de
comparacion, apoyar al concepto que se esta presentando, amenizar el texto
escrito, completar actividades y por ultimo, coadyuvar a entender ciertos
conceptos. En el libro de texto que mos ocupa, muy pocas veces las
ilustraciones cumplen con las funciones antes enunciadas.

Al hojear el libro de texto, las imagenes presentadas son
pricipalmente fotos viejas, dibujos, mapas que tratan de acercar a los
usuarios al libro mediante situaciones visuales semejantes para este tipo de
poblacién.

(Ver figuras anexas)



Extensién del imperio mexica.

en la regién Central podemos mencio-
nar las de Tenayuca, Tlatelolco, Copilco
y Cuicuilco, en la ciudad de México; la
de Tula, en Hidalgo; las de Calixtlahua-
ca, Malinalco, Tenango y la famosisima
de Teotihuacan, en el Estado ds México,
y la de Cholula, en Puebla.

Algunos contrastes

El estudio de las regiones de México
nos ha ido mostrando que el desarrollo
naclonal no es tan equillbrado como fue-
ra de desearse. Al lado de las regiones
méas présperas existen otras que sufren
un considerable atraso en todos los 6r-

denes. Pero ademas, dentro de cada una
de las regiones, se presentan también
graves deslgualdades. Y en esto la re-
gién Central no constituye excepcion.
El alto nivel de industrializacién del
Distrito Federal y del Estado de México,
por ejemplo, contrasta con las formas
rudimentarias de subsistencia que ca-
racterizan a los pobladores de la zona
de El Mezquital, Estado de Hidalgo. Di-
ferencias igualmente lamentables se ob-
servan en la propia ciudad de México,
sobre todo si comparamos el nivel de
vida de quienes habitan algunas colo-
nias residenciales con el de los am-




El presidente Ldzaro Cérdenas. Decrato de la exproplacién petrolera.

que padecian un monopolio extranjero.

En distintas regiones de los tres es-
tados se realizan actividades agricolas
Intensas. Baste mencionar, en Veracruz,
la Huasteca, Coatzacoalcos, los Tuxtlas,
Papaloapan, donde se cultivan, a mds
de los productos mencionados con an-
terioridad, alfalfa, citricos, jitomate,
ajonjoli y principalmente café, slendo
este estado el productor de café més
Importante del pais, si bien el Soco-
nusco, en Chiapas, lo produce de mejor
calidad. En Tamaulipas las regiones agri-
colas dependen por su mayoria de pre-
sas y sistemas de riego, como los que
se han construido en el curso de los
rios Bravo, Purificacidn, San Fernando
y El Mante. Son sus cultives principa-
les los ya anotados méds tomate, algo-
dén y henequén. La zona riberefia de
Tabasco produce también limén, arroz,
cacao, café y tabaco.

La explotacién petrolera
Pero el recurso natural més importante
de esta regién del Golfo de México es,
sin duda, el petréleo. México ocupa
aproximadamente el decimoquinto lugar
en la produccién de petréleo en el mun-
do. Careciendo el pais de otros recursos
energéticos dignos de consideracién, el
petréleo ha sido la base de la industria-
lizacién y progreso real del pais. Por
ello fue un acontecimiento importante
en nuestra historia la nacionalizacion
del petroleo decretada por el presidente
Lazaro Cérdenas en marzo de 1938, pues
rescaté de fas manos de empresas ex-
tranjeras este recursc vital para el pro-
greso y organizé la explotacién del pe-
tréleo mexicano en beneficio del pais.
El drea petrolifera en México corres-
ponde exactamente a la regién que nos
ocupa. Durante muchos afios [a zona pro-
ductora fue la llamada “Faja de Oro"

de Veracruz.
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. epachula
Cd. Hidalgo

Ferrocarriles y carreteras del Sur.

cludad de Oaxaca, pero las lineas més
Importantes en la regién son !a que
corre paralela a la costa de Chiapas y
comunica con Guatemala, y la del ferro-
carril del istmo, que corre desde Coat-
zacoelcos, en Veracruz, a Salina Cruz,
en Oaxaca. A través de ésta se logra
comunicacién directa entre el golfo de
México y el Pacifico. Aun cuando existe
el canal de Panamd como via de enla-
ce interocednico, las posibilidades que
ofrece el istmo de Tehuantepec contl-
nian siendo de grande Interés y el men-
clonada ferrocarril —si se cuenta con
mejores instalaciones portuarias en
Coatzacoalcos y Salina Cruz— puede
alcanzar un trafico de muy considerable
significacién en la economia nacional y
aun internacional.

Como fuente importantisima de divi-
sas para el Estado de Guerrero-debe

mencionarse el puerto turistico de Aca-
pulco. Si bien toda la region sur estd
llena de sitios de gran atractivo turis-
tico, es indudable que la bahfa de Aca-
pulco es un buen ejemplo de afluencia
turistica nacional y extranjera. Vale
pues, con este pretexto, reflexionar
un poco sobre el turismo como fuente
de ingresos de un pais. Las divisas que
aporta el viajero son fuente de ingresos
en la region visitada pero, en cam-
bio, en ocasiones ocurre una destruc-
cién de valores culturales o naturales,
que debe hacernos pensar seriamente
en métodos de proteccion eficaces que
s6io pueden partir de los més directa-
ménte responsables de hacer del tu-
risme una convivencia saludable y un
intercambio de valores en el mas abso-
luto respeto.

Iglesia colonial en Oaxaca / e] puerto de Aeapulco / observatosio maya en Chichén Izé /playa de

: - ] e s ) .;"ww;n;
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En conclusion debemos reconocer que quienes ilustraron el libro son
personas que adolecen de un profundo desconocimiento de los usuarios a

quienes se dirigian, y en ocasiones de los conceptos que ilustraron.



CONCLUSIONES

Se ha intentado con este breve analisis curricular mostrar aqui algunos
aspectos del libro de Ciencias Sociales para la secundaria abierta para
adultos vigente, que a nuestro juicio entorpecen el aprendizaje de la materia.
El estudio no implica que todo el libro esté lleno de fallas, evidentemente
también hay aciertos, pero el objetivo es el de hacer una critica y una
reflexion para este tipo de educacion.

De ninguna manera el libro puede sustituir el trabajo de un maestro o
de un asesor. Pues como ya se menciond, la relacion que se establece entre
el usuario y el libro analizado no es dindmica en el sentido de que no
estimula la reflexion y la critica de nuestra compleja realidad. En suma se
considera que el libro tal y como se encuenira estructurado, es un
instrumento estatico que sélo presenta fragmentos de nuestra sociedad y del
mundo enfocados de acuerdo a la mentalidad de los autores.

El tipo de contenido que ofrece el libro y la forma de presentarlo,
conduce basicamente a la memorizacion. Son muchos los conceptos de
distintos niveles de complejidad tratados de tal manera;que en muy pocos
casos, tanto los usuarios como los conceptos mismos, se acercan a la
realidad. |

Los libros presentan la imagen opuesta del quehacer reflexivo; si el
objeto de estudio de las Ciencias Sociales esta en una biisqueda continua y
critica de las nuevas ideas que nos aproximen cada vez mas el mundo que
nos rodea.

Un libro de texto por mas que tenga el contenido adecuado y lo
presente con una metodologia apropiada, esto no significa que se deben

crear las condiciones basicas para colocar al usuario en las situaciones



53

apropiadas: despertar curiosidad, plantear dudas, propiciar el
cuestionamiento y la reflexion.

En suma, favorecer el proceso de conocimiento mediante el cual la
sociedad y el mundo es repensada, reflexionada, redescubierta y por lo tanto
pueda ser recreada por el hombre de acuerdo a su necesidad.

Para que un tema o un concepto propicie una reflexion en los adultos,
debe tener un contenido significativo en lo cotidiano, es decir, debe
asociarse con un hecho vinculado a la vida de los usuarios.

En el libro de texto analizado, muchos de los temas podrian tener un
contenido significativo, pero por las caracteristicas de la presentacion de los
mismos, aparecen desarticulados y alejados de situaciones concretas. Los
conceptos se vierten en la mayoria de los casos, como entes aisladas que
ante los ojos del lector son de forma fragmentada, seccionada y estatica.

Para que el adulto usuario del Sistema Abierto logre las habilidades y -
actitudes ante dichas requerira no sélo de un libro adecuado, sino del asesor,
cuya labor escencial es establecer el vinculo entre lo que se desea ensefiar y
quien aprende. La presencia del asesor rompe la pasividad existente entre el
libro y el adulto y debe estimular una reaccion en cadena de ideas, dudas y
reflexiones. El asesor puede ayudar a pensar, analizar las lecciones para
comprender mejor los nuevos conocimientos, y de esta manera ser
incorporados y transferidos a distintas situaciones. Mas aiin, los usuarios
con los que se trabajé durante mi servicio social, manifestaron que solos
emplearan mucho tiempo leyendo el libro y era poco lo que aprendian
debido a que no entendian o retenian lo que las lecciones. De;:ian; en
cambio, que con la ayuda del asesor comprendian mas al texto.

Para finalizar, considero que seria sumamente importante reevaluar
criticamente los instrumentos vigentes para la ensefianza de la materia de

Ciencias Sociales en la Secundaria Abierta, si se desea fomentar el
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aprendizaje de dicha drea con base en los objetiivos que el sistema de
educacion para adultos se ha propuesto.

Esta reevaluacion debera de incluir una cuidadosa investigacion de
campo por el planteamiento del curriculum para la educacion de adultos y
conocer mejor la mentalidad o condiciones de la poblacién hetergénea a

quien va dirigido el libro.
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