l. Gobierno del Estado de Yucatén
“UNNEHSIDAD Secretaria de Educacion

PEDAGOQGICA
NACIONAL

Universidad Pedagégica Nacional
Unidad 31-A Mérida

trcaTan]

v/ Propuesta metodologica-diddctica para la ensefianza de
la lecte-escritura bilingiie (maya-espaiiol)

Gonzalo /Tuz Tuz

PROPUESTA PEDAGOGICA PRESENTADA
PARA OBTENER EL TITULO DE

LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA
PARA EL MEDIO INDIGENA.

MERIDA, YUCATAN, MEXICO.
1996




D

PEDAQOGICA
NACIOMAL A-3

DICTAMEN DEL TRABAID PARA TLTULACION

Mérida, Tnc., 7 de junio de 1996.

C. FROFL. (A) GONZALO TUZ TUZ.
PRESENTE.

En ml calidad de Presidente de la Comisidn de Titnlacidn de esta
Unidad 5 como resultado del anilisis a su trabajo intitrulado:

"PROPUESTA METODOLOGICA-DIDACTICA PARA' LA ENSENANZA DE LA
LECTO-ESCRITURA BILINGUE (MAYA-ESPANOL) EN
CUARTO GRADO".

Opcidn  PROPUESTA PEDAGOGICA a propuesta del . Profr. (a)
Ligia Maria Espadas Sosa Secretario (a) de esta Comf—--

3ido, manifiesto a usted que reiine los requisitos académicos as—
1

tablecidos al respecto por la Institucidn.

Por lo anterior, se Dictamina favorablemente su trabajo y se le-

avtoriza a presentar su Examen Frofesional.

GOBIERND pe( ESTADO
SECRETARIA 1E CDUCACION
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

NACIORAL
UNIDAD 31 - 4
MERIDA

MTRO. FREDDY \IAVIER ESHADAS SOSA.
PRESIDENIE DE\LA CUMISJON DE TITOLACYON.

-

FJES/LMES/mide*




INDICE
Pags.

PRESENTACION
INTRODUCCION

1.

2.

LA ENSENANZA Db LA LECTO-ESCRITURA BILINGUE. -« o« o o o « « 3
1lele AntecedentesSy « o ¢« o o ¢ o o o o o o o 20 o o o o a 3

1.2. El contexto social, cultural y lingliistico -
de la comunidad. « « + = ® * & ® & ® & ® @ @ e » & ® 5

1.2.1. Relacidn escuela y comunidade « ¢« « « « « » « 9

1.2.2. La relacibén de contenidos del programa
y el contexto del nifio indigena. . . . . « . 11

1.3. La lengua indigena en la comunidad y el espa-~

ﬁol - - - - - - - - - - - - L J - - - - - - - - - - - - 14

l.4. La lecto-escritura, un proceso de comunicacién
y su importancia. « o « o o o o 2 s o ¢ o s o ¢« & & 15

1.5. E1 bilinglifsmo y su importancia en la educacién
prin'aria. - - - - - - L] - L] L ] L L -* L - - - - - - - 16

1.6. El1 desarrollo psicosocial del alumno indigena. . . . 18

ALTERNATIVAS Y ESTRATEGIAS PARA LA ENSENANZA DE LA
LECTO-ESCRITURA BILINGUE (MAYA-ESPAIIOL) EN 42 GRADO. . . 22
2.1. El1 curriculum de la educacibébn actual y los mé-

todos que Se emplean. « « « « o « ¢ ¢ ¢ ¢ 8 = » o« o 22

2.2. Los contenidos educativos y los contenidos ét-
niCOS. - - - L - - - - - . * L] =9 & = - - - - - L] - - 24

2.3. Relevancia del problema en la educacidn. « « « « - 26

2.4. Estrategias para lograr una lecto-escritura —--
bil ingije- - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - L] 27

2.4.1. La escuela de la vida. « « « « « o » = o« » =« 30

2.4.2. El texto 1ibre. - - - - - - - L ) - - - - - L] 32




2.4.3. El aprendizaje cooperativo. . . .

2.5. Recomendaciones didicticasS. « « « o «

LA IMPORTANCIA Db LA PRUPUESTA PEDAGOGICA PARA LA

ENSENANZA DE LA LiiCTO-ESCRITURA BILINGUE (MAYA-ES-

PAROL) EN LA ESCUGLA PRIMARIA. « + o = = « + &

3.1. De los métodos tradicionales a los métodos --

innovadorES. - - - - L - - - - - - L] - -

*

3.2. Objetivos de la propuesta para la escuela.

3.3. La importancia de la propuesta pedagogica -

en el contexto comunitario. « ¢« « o &« « o

3.4, La importancia de la propuesta para la edu-
cacibn indigena. o« o« ¢ o ¢ = « 2 o ¢ o o o o

3.5. Proyecto de aplicacibén de la propuesta. « « « o« »

3.5.1. Ejemplos de sesiones. « « « « «

ANALISIS DE RESULTADOS, FORMAS DE BVALUACION Y

RECOMENDACIONES FINALES. .

4.1. Anflisis de resultadoS. « o « o o o » = =
4,2. Bvaluacidn de actividades .+ ¢ ¢ o o « o »

4.3. Recomendaciones finaleS. « ¢« o ¢ & « o =

ANEXOS. L 2 - - - - L J - L J L] - - - - L] L * & & o
GLUSARIO. - - - - - - - - - - - - - - - - - -

BIBLIOGRAFIA. - L] L] - - L ] - - - - L - - L] L ] -

32
34

36

36
37

39

40
42
46

52

52
54
55

.57

60
63



INTRODUCCION

Este trabajo que presento lo apliqué en el cuarto grado -
grupo "A", el cual tengo a mli cargo en este ciclo escolar 1995
1996, en la escuela primaria bilinglle "BENITO JUAREZ GARCIA", =
de Hunuku, Temozén, Yucatén.

Para conocer el contenido de é&ste trabajo lo he dividido =
en cuatro capftulos, los cuales en cada uno se trata distintos-
aspectos del problema que se estudiaj; como pre&mbulo de toda la
propuesta en el primer capitulo hago referencia al contexto de
la comunidad, su ubicacién geogréfica, la relacibn de los conte
nidos del programa y el contexto rural, también menciono el uso
que se le da al espafiol frente a la lengua indfgena; por otra -
parte hago &nfasis acerca de la importancia que debemos darle -
al bllingliismo para la educacibén Primaria Indigena y por filti--
mo, describo el proceso de desarrollo psicosocial que tiene el
nifio,

El segundo capfitulo lo he dedicado exclusivamente a un anf
lisis sobre el currfculum de la educacibdn y los contenidos que
en ella se incluyen, m&s adelante propongo cuatro estrategias =
para llevar a cabo la ensefianza de la lecto-escritura bilingile,
por Gltimo presento una relacién de actividades como sugeren=—-
clas para el desarrollo de dichas estrategias,

En el tercer capftulo expongo la importancia de la propuesg
ta y sus objetivos de manera general, tanto para la escuela pri

maria, la comunidad y para la educacién indigena especificamen-

te,



El cuarto capftulo es el mis corto debido a que en &1, in-
formo a grandes razgos los resultados que obtuve durante la —e-
aplicacidén de la propuesta que comprende el perfodo de Septiem-
bre de 1995 a Febrero de 1996, Por Gltimo anexo el horario de =
clases que segul para la aplicacién de dicha propuesta y el al-

fabeto completo para la lecto-escritura de ia lengua maya.




1. LA ENSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURA BILINGUE.

La labor del maestro es interminable, cada dfa hay algo nue
vo que ensefiar y la lecto~-escritura ha sido siempre el medio por
el cual el mentor se vale para transmitir esos objetivos que se
propone, s6lo que en este trabajo la lecto-escritura que propon
go es en forma bilinglle o sea que a partir de la lengua materna
del niflo debemos comenzar su alfabetizacibdn y posteriormente en
la segunda lengua que es el espafiol, para entender mejor esta —
propuesta voy a dar a conocer el panorama general de la comuni—-

dad con relacibn a la lengua indfgena y el espafiol,

l.1. Antecedentes,

En el afio de 1990 cuando ingresé& al servicio de la docencia
se me asignd en la escuela Primaria Bilinglie "Pablo Gonzélez Ca-
sanova", ubicada en la comunidad de San Jos& Montecristo, municl
pio de Tizimin, Yucatén. En esta escuela fui adquiriendo las pri
meras experiencias como maestro de grupb y director al mismo =~
tiempo, ya que esta escuela era unitaria y de organizacién incom
pleta, desde ese tiempo tuve la oportunidad de observar un pro-—
blema que tienen los alumnos de esa localidad que estudiaban la
educacibén primaria. "El problema de la lecto-escritura bilingile~
maya-espafiol™, Como apenaslestaba empezando a estudiar en la Uni
versidad Pedagbgica Nacional (U.P.N.) no le tomé importancia a -
dicho problema porque desconoc{a el trabajo final que debfa rea-
lizar en el Gltimo Semestre de la Licenciatura en Educacién Pri-

marla para el medio indfgena. En la escuela antes mencionada tra



baj& 3 ciclos escolares 1990-1991, 1991-1992 y 1992-1993; al —
término del ciclo escolar 1992-1993, solicite cambio de adscrip
cién y me asignaron en otro centro de trabajo siempre de organi
zacibén incompleta y unitaria, en &sta escuela detecté& el mismo-
problema que existe en la escuela anterlor, ya para este ciclo-
escolar 1993-1994 ya estaba cursando el cuarto semestre de la -
licenciatura desde ese momento empecé& a darle mayor importancia
al problema y de acuerdo a los talleres que se llevaban a cabo=
con los maestros que cursaban los semestres m&s adelantados, -~
tuve la oportunidad de intercambiar las experienclas que he vi-
vido en cada centro de trabajo, esto enriquecid més los traba—-
jos finales que entregaba al final del semestre que cursaba, =-
(IV Semestre)

En el quinto semestre comencé a formalizar una propuesta -
para el problema detectado desde los semestres anteriores, ya -
para esto el ciclo escolar 1994~1995 se terminaba,.

Al iniciar el sexto semestre me cambié a la Escuela "Beni-
to Jufrez Garcia", ubicada en la comunidad de Hunuk@G, Temozén,=
Yucatfn, Debido a la falta de alumnos en la escuela unitaria =
"Gonzalo Guerrero", de Kant§, Temozbén, también al llegar a esta
escuela pude notar que s0lo dos maestros practicaban la lecto=-
escritura bilinglle con sus alumnos, miemtras que los otros diez
trabajan en forma tradicional, utilizando la lengua materna de
los nifios solo para comunicarse o para dar instrucciones,

Antes de empezar a trabajar con los alumnos que me asigna-

i e

ron de cuarto grado, realic& una prueba diagnéstica acerca del
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conocimiento que ellos tenian, en esta pude observar que se ex-—
presan muy poco y su escritura en espaiicl es muy deficiente, pos
teriormente hice una prueba diagnbéstica ahora en lengua maya, -
aqui me llevé una decepcidn porque los nifios no pueden leer ni -
escribir su lengua materna.

A partir de aqui siento la necesidad de disefiar estrategias
metodoldbgico-didacticas para la ensefianza de la lecto-escritura
bilinglle para todos los nifios que viven en las coimunidades indfi-
genas.

Esto es un verdadero problema que compete a todos los maes-
tros que trabajamos en estas comunidades; de acuerdo a las tres
escuelas donde he prestado mis servicios he podido detectar el -
mismo problema y pienso que en casi todas las escuelas de este
subsistema tienen las mismas necesidades, habran excepciones, -
pero hasta ahora no conozco ninguna. Por la misma razbdn esta -

propuesta la he dirgido para las escuelas del medio indigena.
1.2. El contexto social, cultural y linglistico de la comunidad.

La localidad de Hunuk( se localiza a 15 km. al noreste de -
su cabecera municipal que es Temozbn, a ella se puede llegar por
una carretera angosta que entronca en el km, 18 de la carretera
federal Valladolid-Tizimin.

Esta comisaria en la actualidad cuenta con aproximadamente
2,320 habitantes en general segin los datos proporcionados por
el registro civil de la localidad, éste nOcleo de poblacibén es de

ascendencia maya, como prueba de ello al noreste del mismo se -



localiza "Bbk' Balam" el cual fue una de las ciudades de 1la cultu
ra maya y en la actualidad esti en ruinas.

La principal actividad econbmica de los habitantes es la a-
gricultura de temporal, para ello esta comisarfa est8 dotado de
un ejido que tiene una extencibén de 1,300 ha. en donde 140 ejida
tarios y 340 hijos de ejidatarios hacen su milpa, segln datos -
proporcionados por el comisario ejidal.

La mayoria de las veces, el producto que se obtiene de las
milpas no son suficientes para mantener a la familia por todo un
ailo, razbn por la cual los hombres se ven obligados a emigrar a
diferentes zonas de la regidén o al vecino estado de Quintana Roo
con el fin de buscar recursos econdmicos que les permita comple-
mentar el gasto familiar y asf{ mandar a sus hijos a la escuela —
con bastantes carencias en Gtiles escolares y otros con problemas
de desnutricidn.

La mujer indigena de Hunuk(i,, es tan laboriosa que contribuye
a subsanar los gastos de la familia hurdiendo hamacas o bordando
huipiles para recibir una pequefia compensacién de unos intermedia
rios, estos Gltimos los destinan para el comercio; estas activi =
dades ya mencionadas son independientes de las labores cotidianas
del hogar.

La produccibén de miel también contribuye a aliviar los pro-
blemas econbémicos del hogar, perc es muy reducido el nimero de -
apicultores que hay en la comunidad, al igual el muy contado n(-
mero de tendejones que existe dentro del pueblo.

Entre los medios de transporte que utiliza la gente de este

lugar para viajar a la cabecera municipal o en su caso a la ciu-



dad de Valladolid, Yucat&n se encuentran automéviles que pertene
cen a un sindicato (nico de taxistas de la ciudad antes mencio-
nada, por otra parte, también hay algunas camionetas que no per-
tenecen a ninglin sindicato pero que tambi&n ofrecen el serviclo-
de transporte de pasajeros; quiero aclarar que los propietarios-
de dichos vehiculos llevan una vida con me jores condiciones eco-
némicas.,

La mayorfa de la poblacién es catblica y cuenta con un tem-
plo religloso, el cual pertenece a la &poca colonial, seqgfin cuen
tan los anclanos este templo fué quemado y destruido durante el
goblerno de Plutarco Elfas Calles, se reconstruy$ hace mis de 50
affos por un rico ganadero, dejandole la fachada actual.

En el aspecto educativo este lugar cuenta con una educadora
de nivel especial atendiendo a nifios de uno a cuatro aflos, un =
centro de educacién preescolar integrado por un director, 4 edu-
cadoras y una intendente, dos escuelas de eduqaci6n primaria,--
uno matutino y el otro vespertino; el turno mafutino cuenta con
un director sin grupo, doce maestros y una intendente, por otra-
parte el turno vespertino cuenta con una directora con grupo y =
tres maestras atendiendo de lo. hasta el 4o. grado;y también fune
ciona un albergue escolar para los nifios que vienen de diferentes
rancherfas, mismo que estf subsidiado por el Centro Coordinador-
Indigenista perteneciente a la ciudad de Valladolid, Yucatén, —-
por iltimo cuenta con una escuela Telesecundaria integrado por -
un coordinador y cuatro maestras atendiendo de primero hasta =

tercer grado de este nivel.
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Uno de los aspectos negativos que tiene esta comunidad es
el establecimiento de tres cantinas en diferentes puntos de 1la
localidad y por otro lado la venta clandestina de licor en di-
ferentes casas particulares viene causando. "El alcoholismo, -
es otro de los graves problemas entre los indigenas que reper-
cuten fuertemente en la vida escolar. Nada de lo gue acontece
en la sociedad es ajeno a la comunidad. (1)

Es claro observar que entre las familias donde existe este
problema del alcoholismo, los nifios tienen muchas carencias, --
entre ellas los principales son: la casa, el alimento, la ropa,
los zapatos, los Otiles escolares, etc., cabe mencionar que son
pocas las familias que han lliegado a tener dicho problema y se
est8 tratando de controlar por las autoridades locales en con-
junto con las instituciones que hay en la localidad (Escuelas,
preescolar, primaria, T.V. secundaria y clinica IMSS-COPLAMAR).

bespués de un cilo escolar, de acuerdo a las observaciones
que ful realizando durante las visitas domiciliarias, pude no--
tar que las pliticas, las campafias y los programas de trabajo =~
que se organizaron por los diferentes coordinadores de las ins-
tituciones oficiales han rendido frutos positivos para las fa -
milias afectadas y para no volver a caer en esta situacibn que
no es tan facil evitar se seguirén con las actividades y progra-

mas para el bienestar de la comunidad en general.

(1) Alfredo Palacios. "Xixiltén" en: Identidad étnica y educacién
o e indigena. U.P.N. Antologfa Bé&sica. Pag. 179. e
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1.2.1. Relacién escuela y comunidad.

La educacibén escolar desde los tiempos prehispénicos ha es-
tado desempefiando un papel de mucha importancia para la socie -
dad en general, es por esoc que en la comunidad de Hunukti, muni-
cipio de Temozbn, Yucatén, la escuela no puede pasar desaperci-
bida para los habitantes razbén por la cual desde los 4 y 5 afios
mandan a sus hijos al jardi{n de nifios, para prepararse y conoc -
cer las primeras letras de su infancia, asi més adelante el ni-
o ingresa en la escuela primaria para su educacién bé&sica.

La escuela primaria y la comunidad tienen una relacidén tan
estrecha que han integrado un comité de sociedad de padres de -
familia entendiendo la comunidad como:

Una expresidn cuyo uso se aplica de manera generali
zada en sectores estatales de servicio, piblicos, -
en particular para zonas rurales o llamadas margi -
nales, tal es el caso de la imedicina y asistencia,
educacibn, agricultura, etc. El término comunidad -
es usual también en los medios de comunicacidén ma -
siva. (2)

La funcién que cumple el comité de asociacibén de padres de
familia, es coordinar los trabajos que se llevan a cabo en la -
escuela conjuntamente con el personal docente de la misma y los
padres de familia integrados a dicha asociacién.

bsta localidad cuenta con otras escuelas pero los que tra-

bajamos en la escuela primaria bilingiie "Benito Juarez Garcia",

(2)Ruth Mercado. "Una reflexién critica sobre la nocién Escuela-
comunidad" en: Metodologia de la Investigacidédn II, U.P.N., =~
Antologia Basica. pag. 121.
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en total somos catorce con el director y una intendente, los --
problemas que enfrenta cada maestro en su grupo son de diferen-
tes magnitudes, en muchas ocasiones se trata de las calificacio
nes que obtienen algunos en sus evaluaciones, esto viene siendo
el efecto que causa las faltas de asistencia del nifio durante -
el mes, otras veces por que el maestro no usa la lengua materna
de los niffos durante el proceso ensefianza~aprendizaje de los con
tenidos del programa, por otra parte el grado de analfabetismo
gque tienen los padres de familia influye mucho sobre el aprove -
chamiento de sus hijos, si comparamos el nivel de preparacidn -
profesional que tienen los padres de familia de una zona urbana,
son més elevados que el de los que viven en las zonas rurales o
indigenas y los nifios de cada una de las zonas mencionadas tie -
nen diferentes visiones y conceptos sobre el estudio.

Los padres de familia de las zonas urbanas tienen mas cono-
cimientos tebricos para ayudar de manera directa a sus hijos, en
cambio los de las zonas indigenas aunque quieren ayudar a sus hi
jos no estén preparados suficientemente para realizarlo y la res
ponsabilidad recae toda sobre el maestro, esto no quiere decir -
que son irresponsables sino m&s bien el grado de alfabetizacién
que tienen los limita.

Desde aqui nos podemos dar cuenta que la escuela no debe ac
tuar separadamente de la comunidad puesto gue los miembros de es
ta participan de alguna u otra forma en el proceso de formacidn
educativa de sus hijos y el maestro es el que debe redoblar es -
fuerzos, empl®ando’ estrategias que favorezcan el aprendizaje-de -

los ninos y as{ sacarlos avante.
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1.2.2. La relacidén de contenidos del programa y el contexto del

nifio indigena.

En méxico la educacibn primaria que se imparte en las es -
cuelas pOblicas tanto urbanas como las del medio rural, tienen -
un sblo propbsito en el &rea de espafiol el cual es "propiciar el
desarrollo de las capacidades de comunicaciébn de los nifios en ——
los distintos usos de la lengua hablada y escrita™ (3) por esta
razbén los contenidos del programa y los libros de texto gratuito
que estudian los nifios de las escuelas primarias de nuestro pais
son exactamente iguales.

En muchas ocasiones los contenidos que integran los libros
que estudia el nifio, causan contradicciones con la realidad del
contexto en el cual este habita, es agquf donde el maestro tiene
que buscar sus métodos y estrategias de ensefianza-aprendizaje -
para alcanzar los objetivos que persiqgue tanto é1, como los que
marca el plan y programa de estudios de la educacién primaria. -
bs cierto que en el libro de espafiol de cuarte grado aparecen --
algunos temas relacionados a los grupos étnicos del pails, entre
ellos puedo mencionar estos: "GUIE' TIIKI" (Leyenda Mexicana) ,
"LA LEYENDA DbL MAIZ" (Leyenda Mexicana),"Soy Huichol" y "soy -
Nahuati", todos son ajenos a la étnia maya los cuales el nifo -
desconoce, esto no quiere decir que es malo sino que se debe to-

mar como base o punto de partida para comparar los conocimientos

(3) Cfr. Secretaria de Educacibn POblica en: Libro de texto del
alumnoc de 42 grado.
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que tienen los nifios y el maestro de la étnia maya, mas adelan-
te en este mismo trabajo propongo algunas estrategias para tra-
bajar estos contenidos en forma bilinglie con los alumnos.

Una vez llevando a cabo las comparaciones de las costumbres
tradiciones orales y religiosos, vestimenta, alimentacién y so0-—
bre todo la lengua de cada étnia; los nifios comprenderén que la
étnia al cual pertenecen tiene también sus caracteristicas muy
particulares. A partir de aqui también se les puede explicar —-
que en México existen 56 grupos con sus propias cualidades se—-
gln Stefano Varese en la primera asamblea nacional de pueblos -~
indigenas en P&tzcuaro. (4)

El caracter multilingiie y pluriétnice de la nacién
mexicana es un hecho que necesita ser convalidado-
en la préctica polftica, cultural y lingiifstica 1o
que implicarfa la apertura de espacios polfiticos -
verdaderamente representativos de las diversas ét-
nias, el desarrollo de brogramas de recuperacién,
fortalecimiento y difusién de las tradiciones cul-
turales y lingiifsticas de los pueblos indios, en—~
tre otras. Las tareas al futuro exigen la construc
cidn de una nueva conciencia nacional que no sélo
considere la diversidad cultural Y linglifstica si-
no ‘que ello sea asumido en las actividades cotidia
nas. (5)

Sabemos que la presencia de los grupos étnicos en todo el -
pals enriquece 1la cultura nacional Y s inconfundible 1la presen-

cia de estos en todas las escuelas de educacién b&sica aquf en -

México, es por eso retomo las caracteristicas del contexto so-—m

(4) Cfr. Stefano Varese. "La cultura como recurso: E1l desafio de
la educacidn indigena en el marco de un desarrollo nacio--
nal autdnomo" en: Relaciones inter-étnicas y educacién in-
digena. U.P.N. Antologla Basica, pag. 57.

(5) Andrés Medina. "La etnograffa de México: Un cambiante y mile
nario mosaico de lenguas Y culturas" en: La cuestién &tni-
nico nacional en la escuela y la comunidad. U.P.N. Antolo-
gia Bésica, pag. 57.
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ciai, en especial la lengua autdctona y los valores culturales -
de la comunidad en 1la que se ubica la institucién educativa; de

esta manera permito a los nifios desarrollarse con sus propios —-
elementos culturales, por otro lado el programa de estudios vi-

gente para la educacién primaria debe ser vinculados con los los
etnocontenidos de la comunidad ¥a que para la educacién indigena
no exlste un programa especifico.

La vinculacién de los contenidos del programa con los con--
tenidos étnicos enriquece 1os conocimientos de los alumnos y al
llevarlo a la lecto-escritura estamos rescatando los valores —-
culturales de la comunidad Ya que todos esos valores étnicos se
conservan entre los mayahablantes pero solo en forma oral, aun -
todavia no existen documentos escritos, para ello con estsa pro--
puesta podemos lograr escribir todos esos conocimientos que for-
man parte del patrimonio cultural de la comunidad y de la &tnia
autdctona maya.

Por lo general cada comunidad o cada pueblo tiene una his-
toria muy particular que atravez del tiempo se ha ido perdiendo
© en su defecto se ha modificado el significado original por los
mismos integrantes de la comunidad o por otras personas que tatl
vez no tienen el verdader interés por conservar lo que por natu-
raleza o por identidad &tnica les pertenece.

Sabemos que un trabajo de este tipo, como lo es esta propues
ta pedagbgica no todos los que estamos involucrados en la educa-
cién de los indigenas tenemos el mismo interés razén por la cual
No podemos imponer nuestras metas o propbsitos a los que todavia

no hacen conciencia por nuestras rafces culturales.
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1.3. La lengua indfgena en la comunidad y el espafiol.

La comunidad de Hunukl, est4 compuesta por indfgenas ha -
blantes de la lengua autbctona del estado, que es la maya, en -
este caso el espafiol entrarfa como segunda lengua (L.2).

Sabemos que hace un poco mas de 5 siglos se nos ha estado
imponiendo una lengua occidental sobre la nuestra por medio de
politicas educativas, las cuales son instrumentadas por los go-
biernos con el fin de homogenizar el pals tratando de borrar to
do el pasado precolombino de las culturas autbctonas de todo el
gran territorio que abarcé Mesocamérica y Aridoamérica, pero ve-
mos que todo fue un suefio, porque nuestras comunidades han resis
tido todas esas impeosiciones y contindan practicando sus mismas
costumbres, lenguas y otras manifestaciones culturales, aunque -
con pequefias modificaciones por parte de los mismos practicantes.

La lengua es el vehiculo mis eficaz para llevar a cabo la -
comunicacidén directa, siempre Y cuando los dos o mas sujetos que
conforman el grupo, dominen la lengua que se habla en ese momen—
to.

Los habitantes de Hunuk@, todos sin excepcidén hablan la len
gua maya, es la que utilizan en el hogar, en la tienda, en la -
calle, en el trabajo y en las fiestas del pueblo, las pocas per-
sonas que saben el espafiol o castellano sélo lo usan cuando sa -
len del pueblo o cuando tienen contacto con otras personas aje -
nas a la comunidad como son: los comerciantes, promotores de pre
gramas y en algunas veces-con los maestros que trabajan en la —-

comunidad.
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Debido a esto considero que la escuela es el medio para --
que los nifios desarrollen la lecto-escritura de su lengua mater-
na en el primer ciclo de la educacidn primaria, pasando al si---
guiente ciclo escolar y empezar a manejar el espafol como segun-—
da lengua (L2) siempre y cuando sin subordinar la lengua materna
(L1) de los educandos, de esta manera lograr un bilinglifsmo coor
dinado el cual consiste en que los alumnos manejen las dos len--
guas con la misma competencia en contextos donde predomine cual-
quiera de las dos lenguas sin tomar en cuenta cull es la lengua
materna de dicho contexto.

1.4. La lecto-escritura, un proceso de comunicacibén y su impor-
tancia.

S5i deseamos que nuestros alumnos se entusiasmen por
la palabra escrita, es indispensable que ellos a——-
prendan que el sistema de escritura no sblo son sig
nos, sino también representan ideas. Es decir, la -
escritura y la lectura no sblo consisten en signos

frios e inexpresivos, sino que detrés de esos sig--
nos existen pensamientos, sentimientos y fantasfas.

(6)

Como se ha mencionado antes, la lectura y la escritura son
dos procesos complementarios de mucha importancia para la socie-
dad actual en la que vivimos, ya que por medioc de ella comunica-
mos nuestras inquietudes, sabemos que &ste es un proceso diffcil
de 1llevar a cabo en una lengua gque es ajena a la lengua mater-

na del nifio ind{gena.

(6)Laura Elena, Ayala Lara. "El descubrimiento de la palabra es-
crita" en: bstrategias para el desarrollo pluricultural de
la lengua oral y escrita I. U.P.N. Antologia Basica, pag. 66.
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Para lograr este propdsito es indispensable partir de los
conocimientos contextuales y culturales que trae el educando y
asi no crearle frustraciones y conflictos que limitarfan su ca-
pacidad para aprender 1o que deseamos como maestros con prepara
cidén para enfrentar los retos de la educacidn bilingilie bicul tu-
ralt de estos tiempos.

Todos los esfuerzos que hagamos desde el principio de la -
ensefianza de la lecto-escritura debemos dirigirlo a tener algo
que decir y poder percibirlo, es decir, analizar para qué escri
bimos, cuindo y dbnde lo hacemos y por qué lo escribimos, la —-—
mismo tiempo valorarlo como algo de mucha importancia.

Gracias a la trnasmisibén oral de saberes y a los apuntes -
que hicieron algunos conquistadores hemos concocido la historia
de nuestros antepasados, sin ellos no podemos enterarnos de o-
tros sucesos importantes, para continuar con esta actividad to-
dos los que pasamos por la escuela debemos practicarla, ya sea
dentro o fuera de ella con el fin de mejorarla y nutrirla con -
otros nuevos elementos, siempre y cuando sin subordinar alguna
de las dos lenguas, ni la lengua materna (L1) tampoco la lengua

oficial o nacional (L2)}.
1.5. El bilingliismo y su importancia en la educacibén primaria.

Bilingilie es una palabra latina compuesta de dos vocablos -
Bi-Bis significa dos, lingua-ae significa lengua, por lo tanto -
la palabra en si quiere decir dos lenguas o dos idiomas cuales-
quiera que sean, pero en este trabajo me referiré exclusivamente

de la lengua indigena maya y la lengua nacional el espafol.
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kEn el estado de Yucatén existen varios tipos de escuelas -
piblicas de educacién primaria, pero de todas sflo una parte se
encuentra bajo el cargo de una subdireccidén de educacidén indige-
na y estas escuelas tienen el carécter bilingiie bicultural, esta
fue creada debido al gran nimero de indigenas que habitan en el
estado, sblo que esto es una politica educativa de control que -~
ejerce el gobierno federal para los grupos étnicos de todo el --
pafis; ya que estas escuelas no cuentan con los materiales en for
ma bilinglie; as{ comoc la falta de una alfabeto uniforme para la
escritura de l1a lengua materna de los alumnos de la comunidad.

Aclaro que el alfabeto que empleo en esta propuesta es el -
que se acordd por los representantes de las siguientes institu -
ciones: el INEA, el INI, el Centro Regional del INAH, Culturas -
Populares, bducacibédn Indigena y la Academia de Lengua Maya como
resultado de la reunibn que se celebré en la ciudad de Mérida, -
Yucatén en 1984,

Para que los nifios indigenas sean realmente bilinglies es -
necesario que dominen la lecto-escritura de las dos lenguas que
més predomina en la regibn, por que si se alfabetiza el nifio en
una segunda lengua (L2) y no se toma en cuenta la primera lenqua
(L1) lbgicamente que esta Gltima poco a poco se ir§ subordinando
y reemplazando por la que se practica con més frecuencia, tanto
en su lectura como en su escritura.

Las escuelas primarias con carécter Bilinglie Bicultural de-
ben darle el sentido real a su papel de ensefianza y no circuns -

cribirse a lo tradicional, que consiste en la ensefianza exclusi-
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va de la lecto-escritura en espafiol.

La educacién de nifiocs hablantes de lenguas indige -
nas, como la de cualquier nifio debe partir de su —-
lengua materna, pues hablar no sblo es un acto de -
comunicacibn, sino es el instrumento gue ayuda a la
comprensién del mundo social, la adquisicibén de ©
tros conocimientos, la organizacién del pensamiento
y su posterior expresidén. (7)

1.6. El desarrollo psicosocial del alumno indigena.

E1l desarrollo del nifio indigena maya transcurre lentamente
en el seno del hogar desde el momento de su nacimiento hasta la
edad de cuatro afios cuando ingresa en preecolar, para posterior
mente a los seis afos lo inscriban a la escuela primaria, en --
donde desarrollari sus capaclidades motrices finas y gruesas que
gue inicibé en el jardin de nifios.

El nifio en sus primeros de vida tiene como alimento princi-
pal la leche materna, la cual ayuda para el desarrollo de sus --
primeros movimientos transcurra tranquilamente en el seno de la
familia a la cual pertenece. A los 18 meses aproximadamente la -
criatura comienza a dar sus primeros pasos bajo la mirada son --—
riente y atenta de los padres a de los hermanos mayores. A par -
tir de esta edad el pequefio comienza a explorar y a observar las
actividades que realizan las personas mayores, al mismo tiempo -
empieza a manipular las cosas que los rodea y més tarde a tratar

de imitar las actividades que observa.

(7} Jorge, Tirzo Gbémez. "Hablar y aprender" en: Estrategias para
el desarrollo pluricultural de la lengua oral y escrita II.
U.P.N. Guia y Antologfa. Pag. 66.
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Los contactos fisicos significativos son los prime-
ros hechos sociales del nifio y constituyen los co -
mienzos de las pautas psicoldgicas de su conducta
social ulterior. Los modos b&sicos en que una cultu
ra, una clase o un grupo étnico organizan la expe--
riencia se transmite a las primeras experiencias —-
corporales del infante y vincula permanentemente al
nifio con su medio original. (8)

De los dos aios hasta los cuatro ya se desplaza con mayor -
libertad, pero siempre bajo la vigilancia de una persona mayor,
después de esta etapa lo sigue el juego en &1 también aparece -
el habla y comienza a nombrar las cosas que lo rodea y a tratar
de platicar con las personas que tiene cerca en base a preguntas
que &1 mismo ingenia. En esta misma etapa ya es capaz de hablar
a los animales por medio de los sonidos que producen y a jugar -
imitando sonidos. Ya para este pericdo el nific empieza a ser lle
vado a preescolar, donde termina su desarrollo sensoriomotriz.

Alrededor de los seis afios, cuando ya ha terminado su for -
macidén en el jardin de nifios, el maestro lo destina a la escuela
primaria conociendo y dominando sélo su lengua materna, y a su -
grado de desarrollo le permite relacionarse con sus compafieros -
y en este momento el juego se convierte en el centro de su inte-
rés.

En este primer ciclo de la educacidn primaria es donde debe
ser tomado en cuenta la lengua materna del alumno para desarro -
llar la lecto-escritura, si lo pasamos desaperciblidamente de a--

qui se origina el fracazo o el atrazo de muchos de los niifios in-

digenas.

(8) Henry Mater. "La teoria psicoanalitica de Erik H. Erikson",
en: Desarrollo del nifo y aprendizaje escolar. U.P.N. An-
tologla Basica. Pag. 61.
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A la edad de 7 afios ya deben estar en segundo grado, su de-
sarrollo intelectual le permite ya resolver pequefios problemas -
manipulando objetos, al mismo tiempo en la casa ya se le asigna-
tareas para cumplir como, alimentar o criar a los animales, ir -
por el mafz, traer lefia para la cocina, ir a la tienda a comprar
pequeiias cosas, etc., en fin ya puede narrar las cosas que obser
va y qué le sucede,

En este grado los nifios desarrollan un poco més la lecto-es
critura, pero del espaficl, no cabe duda que aqui{ empieza el pro-
blema sobre la escritura de pequefias oraciones, descripclones, -
etc.} por el uso de una segunda lengua diferente a la que desa--
rrolla en su seno familiar.

Este problema es el que repercute en 21 cursc de los grados
posteriores, para superarla he tomado en cuenta este cuadro para
la enseflanza de la lecto-escritura de acuerdo a la lengua mater-

na de los nifios.

Lengua | Horas | ler. clclo ]| 20. clclo | Jer, clclo

Le 1

Le 2

=N W 1

:?<;?*w:>v 'b&;\ﬁ\}\f\ ;ﬁg&:;?%\,\

v i o

Como es blen sabido el cuarto grado es el {iltimo peldafio —-
del segundo ciclo en la educacibdn primaria, y la lengua materna-
de los nifios de Hunukfi, es la maya por lo tanto la lecto-escritu
ra en esta lengua debe comenzar desde el primer afio con el 80% -

del tlempo y un 20% dedicarlo a la segunda lengua (L.2) en forma



oral hasta concluir con e
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l primer ciclo.

Para el segundo ciclo, la segunda lengua debe comen
zar a utilizarse como medio de instrucciédn de algu~-
nas materias o de algunos contenidos que los alum -
nos se expresen mejor en ella. En el Gltimo ciclo,
debe procurarse el uso indistinto de cualquiera de
las dos lenguas, como medio de instruccibén escolar.

(2)

(9) Secretarfa de Educacién PGblica. "Orientaciones pedagbgicas

y lingliisticas™ en :

Orientaciones para la ensefianza en -

primarias de zonas in

digenas. Pag., 20.




2. ALTERNATIVAS Y ESTRATEGIAS PARA LA ENSENANZA -
DE LA LECTO-ESCRITURA BILINGUE (MAYA-ESPANOL)-

EN CUARTO GRADO.

La lecto-escritura de la lengua maya desde la época colo -
nial fue objeto de estudio, y hasta ahora lo sigue siendo, en -
este trabajo pretendo proponer algunas alternativas para facili
tar la ensefianza del proceso de la lecto-escritura en esta len-—
gua, tal vez para algunas comunidades aunque sean del medioc in-

digena este trabajo no les rinda el mismo resultado debido a -
que cada una es diferente en casi todos los aspectos, pero es -
conveniente tomar en cuenta las caracteri{sticas de esas comu -

nidades antes de aplicarle cualquier propuesta.

2.1. El currfculum de la educacién actual y los métodos gue se -

emplean.

En la actualidad la educacibén en México se ha transformado
en comparacidn con las dos décadas pasadas; en el sexenio Sali-
nista es cuando se puso en marcha el programa de la moderniza —
cibn educativa de la educacién bésica, se hicieron algunos cam-
bios en los libros de texto gratuito del alumno y en el plan y
programa para el maestro.

Hot en dia el plan y programa de la educacién primaria, ha-
blando en términos generales, es flexible para que el maestro —-
disponga de las actividades que considere pertinentes llevar a -
la préctica y alcanzar sus metas, a diferencia del programa an -

terior, en &1 vienen una serie de actividades destinadas para --
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realizar con los alumnos, de este modo el maestro se limita a -
desarrollar dichas actividades contenidas en el programa.

De acuerdo a los fundamentos para la modernizacidén de la -
educacidén indigena tomé lo siguiente.

La educacibén es un proceso cultural, La educacibén -
cumple una funcidn de transmisidén y creacién de la
cultura. bEsta se entiende como el conjunto de nor -
mas, valores, tradiciones y objetaciones que signi-
fican la totalidad de la vida de un conglomerado --
humano. (10}

Sabemos que esta educacibébn que se propone es una alternati-
va para integrar a los grupos étnicos que hay en todo el pafs, -
es por ello que no exliste un curriculum especifico para la edu -
cacidbén bilinglie bicultural.

Bl currfculum de la educacibn primaria en las escuelas pd--
blicas de todo el pals es la misma, su finalidad es la de inte-
grar a los grupos étnicos a la cultura nacional, esto no se ex -
presa abiertamente, sino mas bien se encuentra implicita en el -
curriculum de la educacidn.

Los métodos que se han utilizado para llevar a cabo el plan
y programa del curriculum de la educacibén primaria han sido los
tradicionales como son: el silébico y el honcmatopéyico en los -
primeros grados, y en los siguientes el expositivo, el de anili-
sis estructural y en algunas ocasiones el ecléctico que consiste

en la combinacidé4n de un método con otro.

(10) Secretaria de btducacibén Piblica. "Fundamentos para la moder-
nizacidn de la educacibn indigena" en: Prictica docente y

accibén curricular. U.P.N. Pag.201

137772
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Bl programa de la modernizacidén educativa no impone método
para la ensefianza-aprendizaje de los alumnos, sino més bien --
ofrece la libertad al profesor para utilizar cuantos métodos -
desee, siempre y cuando no desvirtde los objetivos de la clase
y el programa de la educacibén, es por eso que en esta propues-
ta se plantean varias estrategias para practicar la lecto-escri
tura de la lengua maya como el espafiol y asf los alumnos puedan
alcanzar un bilinglifsmo coordinado, al mismo tiempo valorar sus
tradiciones, costumbres y otras manifestaciones culturales de -
su propia étnia. De esta manera tomamos en cuenta el articulo -
79 Fraccién IV de la ley general de educacidédn que a la letra -
dice "promover mediante la ensefianza de la lengua nacional -el
espafiol -un- idioma comin para todos los mexicanos sin menosca=-
bo de proteger y promover el desarrollo de las lenguas indige -

nas'". (11)

2.2. Los contenidos educativos y los contenidos étnicos.

Los contenidos del plan y programa para la educacidn prima-
ria muchos de ellos estédn desvinculados con la realidad concreta
del niiio, de antemano sabemos que tanto el medio rural como el -
medio urbano son dos sectores amplios en cuanto a su campo de -
conocimientos y cada uno es totalmente diferente en su organiza-

cibn, formas de vida, costumbres, etc.

(11) Secretaria de Educacidn Piblica. "Ley General de Educacién.™
en: Articule 32 Constitucional y Ley General de kEducacibn.

Pag. 51.
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Desde hace un poco m&s de 30 afios que exlsten las escuelas-
de educacidn primaria bilinglie bicultural en las comunidades in-
digenas y ahora me pregunto. iSe ha hecho una educacién bilip——-—
glle? desde luego que no, porque no ha existido desde la creacibn
de la Direccibn General de Educacién Indigena (D.G.E.I.) una ins
titucibén que se dedique a 1a investigacién y a la formulaciédn de
un currfculum para la formacibn de maestros para el medio indfge
na. S5in embargo existe la iniciativa en algunos maestros, pero -
falta el apoyo suficiente de cada uno de los gobiernos que 1le--
gan al poder, por un lado las polfticas educativas que maneja ca
da uno es diferente del otro que termina su gestidn, existe una-
discontinuidad de una polftica educativa con otra, por otro lado
no se ha formulado un currfculum especi{fico para la educacidn de
los indigenas en el que incluyan los contenidos étnicos de 1la re
gién y el estado Y alternarlos con los contenidos nacionales.

Para que exista una educacidn bilingilie real, debemos tomar-
en cuenta los contenidos é&tnicos de la comunidad Y considerarlos
también como contenidos de aprendizaje, no sélo en forma oral, -
sino también llevarlo a 1la lecto-escritura bilinglle maya-espafiol,
apartir de aqul el profesor buscari las estrategias para que el
alumno se interese por investigar lo suyo e identificarse en su
propia cultura sin conflictos,

En la actualidad la Universidad Pedagbgica Nacional es la -
que ofrece una licenciatura dirligida para los maestros que pres-
tan sus servicios en las comunidades del medio indf{gena en sus -

dos niveles preescolar y primaria. Esta licenciatura fué creada-
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en el aflo de 1990 teniendo como uno de sus propbsitos reivindi-
car la cultura de las comunidades indfgenas, siendo el protago~
nista principal de esta gran tarea el maestro conciente de su -
i1dentidad &tnica y cultural,

El Jéets méek', Ch'a'a chfak, Loj kajtal, Mejd kool, =—mm-
K'eex, K'u' uk'ul y otros, son algunos de los contenidos &tni--
cos que podemos desarrollar con nuestros alumnos en el saldn de
clases, no sélo como algo que suced{a, sino que hasta ahora se-
sigue empleando por las personas adultas, cosa que algunas gene
raciones de menores no conocen, por lo tanto el maestro que pre
tenda desarrollarlas deberf investigar el proceso que se sigue~
en cada costumbre &tnica para su ejecucidn, y de &sta manera -~
contribuir al enriquecimiento y la reivindicacidn de nuestros -
valores culturales llevindolo al proceso de la lecto-escritura—

bilinglle con los alumnos.
2.3. Relevancia del problema én la educacién.

El bilinglifsmo en las escuelas de educacidn primaria del -
medio indfgena es un problema que compete a la mayorfa de los -
maestros que laboran en las comunidades de este tipo, porque el
alumno casl siempre cuando ingresa a la escuela aun no es bilin
glle, siendo &1 como alumno monolinglie en 1dioma maya, el maes—-
tro o maestra lo alfabetiza en lengua castellana utilizando 1a
lengua materna del nifio s8lo para comunlcarse con &1 o para dar
le instrucecibn de ¢bmo hacer sus tareas. A partir de este papel
que desempefla el maestro, el nifio se enfrenta a un problema edy

cativo sobre la enseiianza~aprendizaje de la lecto-escritura de
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una lengua que es la que el educando domina.

Debemos reconocer que el ser humano cuenta con ca-
pacidades para adquirir una lengua y en este senti
do lo que toca hacer como educadores es no entorpe
cer dichas capacidades y crear condiciones que fa-
vorezcan su desarrollo. Previamente a las metodo -
logias tendremos que pensar si en la escuela o en
nuestro salén de clases propiciamos un ambiente co
municativo. (12)
Si queremos que nuestros alumnos del medio rural aprendan
a leer y escribir el espafiol en poco tiempo sin grandes dificul
tades, primero vamos a empezar a fortalecer su lengua materna -
y alcanzando los grados superiores ya la lecto-escritura se pue
de dar en las dos lenguas para que el alumno sea bilingie no --
s6lo en lengua oral, sino también en lengua escrita, tomando -
como punto de partida siempre los conocimientos y contenids ét-
nicos de su entorno social inmediato.
Para llevar a cabo estas actividades, en el siguiente apar

tado se plantean algunas estrategias y métodos para su desarro-

llo.

2.4, Estrategias para lograr una lecto-escritura bilingilie.

Antes de plantear las estrategias, es de suma importancia
dejar en claro qué tipo de bilingiifsmo es el que queremos desa-
rrollar con los alumnos. Entre los que son conocidos menciono -

los siguientes:

{127 ETena CArdenas. "Elementos para desarrollar la educacién -

indfgena bilinglie en la escuela"” en:_Estrateqlas para el
desarrollo pluricultural de la lengua oral y escrita 1l.

Guia y Antologlia, pag. 107.
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11 bilinglifsmo subordinado, es aquel cuando un in-
dividuo conoce mejor una lengua que otra, puede ser
el espafiol o la lengua indigena. El bilingiliismo ve-
hicular, es cuando un individuo aprende una segunda
lengua con objeto de usarla para situaciones especi
ficaa, la cual no implica que el hablante adopte u-
una nueva culturaj... Bilingiiismo sustitutivo o re-
emplazante, se refiere a comunidades monolinglies —-
que por razones politicas, econbémicas y culturales
entran en etapa de transicibén para doptar el mono—-
linglifsmo en otra lengua. (13)

El bilingliismo coordinado que es el que propongo en este —
trabajo el cual consiste en dominar la lecto-escritura de las -
dos lenguas (maya-espafiol) sin menospreciar o subordinar una de
ellas. Para llevar a cabo esta labor se plantean las siguientes
estrategias sustentadas por diferentes autores y pedagogos.

Para llevar a la prictica esta estrategia es imprescindible
partir del contexto inmediato del alumno para a partir de este -
ayudar al educando a construir otros conocimientos déndole un ——
significado importante a sus conceptos y actitudes por &1 mismo
0 sea que en esta labor el papel del maestro es coordinar el tra
bajo de los alumnos sin imponer sus opiniones y puntos de vista
para no peder la significatividad que tiene el trabajo del alum-
no para el conocimiento que construye.

Un aprendizaje significativo es aquel que se adquiere por -
interés o vinculo con lo que queremos asimilar, no se trata de -

memorizar para repetirlo o recitarlo sin sentido como sucede en

la educacidn bancaria que explica Paulo Freire que consiste en -

(13) Direccidn General de Educacidén Indfgena. "Situacibn lingiiis
tica y desarrollo del nifio" en: La lengua indigena y el -~

espaiiol en el currficulum de la educacidn bllinglle. Antolo
gia PARE. Pags. 63 y 64.
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llenar de conocimientos al alumno, como si fuera un depbsito --
vacio.
Mediante la realizacibén de aprendizajes significati
vos, el alumno construye la realidad atribuyéndole
significados. La repercusidn de la educacidn esco -
lar sobre el desarrollo personal del alumno, es tan
to mayor cuantos més significados le ayude a cons -
truir, cuanto mls significativos son los aprendiza=
jes especificos que promueve. (14)

El contexto comunitario indigena es rico en cuanto a conte-
nidos socioculturales, es por ello que los aprendizajes que se
asimilan son de mucho significado, tanto para los nifios como pa-
ra la sociedad en que se ubica la escuela, es muy claro cull es
el objetivo primordial de esta estrategia, consiste en retomar -
los conocimientos previos del alumno para enriquecerlco déndole
mayor significatividad. Para lograrlo debemos utilizar cuantos
recursos didacticos sean necesarios, esto no quiere decir que -
todc el tiempo las clases hay que desarrollarlas dentro del sa-
16n de clases, sino también puede ser fuera de él, mediante al-
gunos juegos y escenificaciones teatrales, considerando que:

El juego no es sblo juego infantil, jugar para el -
nifio y para el adulto..., es una forma de utilizar

la mente e incluso mejor, una actitud sobre cbébmo --
utilizar la mente. Es un marco en el que poner a -—-

prueba las cosas, un invernadero en el que poder --
combinar pensamiento, lenguaje y fantasfa.(15)

(14) César Coll. "Un marco psicolbgico para el curriculum escolar"

en: Analisis de la préctica docente propia. U.P.N. Antolo-
gia comploamentaria. Pag. 63.
(15) Jerome Bruner., "Juego, pensamienkto y lenguaje" en: Desarro -

llo del nifio y aprendizaje escolar, U.P.N. Antologla Basica
pag. 39
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Bs claro que el juego no es sblo una simple distraccibn, -
sino también es una forma de ejercitar los conocimientos previos
que tiene el individuo de su contexto, o sea es la expresibén —-

del mundo exterior, interlorizado de acuerdo a sus limites de -

percepcién.
2.4.1. La escuela de la vida.

La siguiente estrategia que a continuacién presento esti -
sustentada en las técnicas Freinet de la escuela moderna, el —-
cual propone vincular todos los contenidos de una clase con las
experiencias ya vividas por los nifios en alguna parte de su en-
torno social, porque através de dichas experiencias se pueden
enriquecer mas los conocimientos previos de los alumnos sin sen
tir presibén por adquirir otros que desconocen.

Todo lo anterior nos quiere decir que no hay que separar -
la escuela de la vida comunitaria, tomando en consideracién que
en cada una de las comunidades rurales se realizan diversas ac-
tividades de tipo social, cultural,politico, religioso, histé6-—-
rico, familiar, etc. y de todos éstos podemos partir para desa-
rrollar un subtema por clase sin agotar todos en un ciclo esco-
lar, no excluyo que de todas las actividades también se inclu--
yen las experiencias de los alumnos.

Con estas actividades podemos desarrollar una lecto-escri-
tura bilingiie (maya-espafiol) f&cil y sencilla sin omitir las -~
tradiciones y costumbres de la comunidad, al mismo tiempo abri-
mos un espacio mis para los alumnos para la investigacién de -~

sus propias raices, que muchos de ellos desconocen por falta —-
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de estrategias del o de los maestros para inducir a los alumnos

a la reivindicacién de sus valores culturales que estén en peli

gro de extincidén por la cultura dominante.

Recordemos que la escuela moderna es aquella que nos per -

mite relacionar la vida con ella misma, olvidemos un poco la --

escuela tradicional en la cual el maestro es el Gnico que sabe

y el alumno es el que no sabe y por lo tanto hay que ensefarlo,

la escuela moderna es la que ofrece la oportunidad al alumno de

expresarse con toda libertad sin presién del maestro y en con--

junto construyen un conocimiento reflexionado y meditado.

Lleg8bamos por las calles y carreteras, ebrios del
alre de la mafiana, alimentados por trabajos que te-
nfan para nosotros un sentido profundo, ligados a
nuestra vida presente y futura por juegos natura -
les y canto de péjaros, ¢preocupaciones?, ré&ramen-
te nos acompaiiaban. El nifio en libertad en medio -
de sus compafieros, no se preocupa nunca, salvo —-—--
cuando esté enfermo o tiene problemas insuperables
que lo domina. La vida lo acapara y lo impulsa ha-
cia adelante con optimismo confiado y prometedor.
(16)

Esta estrategia permite al alumno expresarse con libertad -

acerca del tema que més le guste, aquf no se trata de formar ni-

filos pasivos e inexpresivos, menos callar al nifo cuandoc hable de

sus fracasos o inquietudes, tanto en la casa como en la escuela

y en cualquier otro sitio de su contexto, sabemos que a pesar de

ser nifos a veces también tienen pequefios problemas pero con la

ayuda del maestro se puede superar dicho problema.

(16) Célestin Freinet. "No separar la escuela de la vida" en: -~

Técnicas Freinet de la escduela moderna. Pag. 41.
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2.4.2. El1 texto libre.

Esta es otra estrategia del mismo Freinet, consiste en de-
jar que el nifio escriba con libertad un texto gue el desee, pe-
ro antes de esta actividad hay gque crear én el nifio el deseo y
la inspiracibén por la lecto-escritura.

La revisib6n constante de las tareas y la clasificacién que
los maestros hacen, ya sea bueno o malo segiin su criterio, esto
pasa a ser papel de la escuela tradicional.

La escuela moderna no tiene por qué hacer clasificaciones
sobre sus alumnos y menos en sus textos libres, se trata de que
el maestro ofrezca una ayuda al educando en la lecto-escritura
de sus ideas, pero sin desvirtuarlas.

Tenemos que tratar de no desalentar al jbébven autor
reprochandole: -tilegiblel, aprende a escribir an-
tes de querer hacer un texto...

Le dirémos al contrario: —jestd muy bien! ves, yo
entend{. Ahora sabes escribir. Continla y haras tex
tos como los grandes. (17)

Con esto que hagamos con nuestros alumnos es una forma para
crearles un clima de confianza para desarrollar cualquier texto.

De esta manera creamos una triple relacién en el quehacer docen-

te {maestro-alumno-comunidad) y viceversa.
2.4.3, E1 aprendizaje cooperativo.

De acuerdo a un gran nimero de investigaciones y experimen-

tos llevados a cabo en el campo de la educacién por varios peda-

gogos, psicélogos y otros investigadores, han comprobado que el

117y ibidem. pags. 50 - 51.
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aprendizaje cooperativo da resultado positivo y fruct{fero pa

ra el grupo escolar en la ensefianza-aprendizaje.

Las experiencias de aprendizaje cooperativo compa
radas con las de la naturaleza competitiva e Indi
vidualista, favorecen el establecimiento de rela-
ciones entre los alumnos mucho méas positivas que
caracterizadas por la simpatfa, la atencién, 1la -
cortesia y el respeto mutuo, as! como por senti--
mientos reciprocos de obligacién y de ayuda, ===
Estas actitudes positivas se extienden, adem&s a
los profesores y al conjunto de la institucidn —
escolar. (18)

Esta estrategia de trabajo, es otra que permite al alumno
interactuar con sus compafieros para facilitar més répido su -—-
aprendizaje, por otro lado ayuda al alumno a Superar su egocen
trismo compartiendo sus conocimientos con otros, que no tienen
la facilidad de asimilar los conceptos de alghn objetivo del -~
grupo tratando de no caer en la competividad Y el individualis
mo entre los alumnos, desde luego tomando el nivel y grado de
desarrollo que tienen los alumnos, sabemos con mucha evidencia
que cada nifo tiene pequefias variantes o estadios para lograr-
su desarrollo psicolégico y mental, inclusive hasta en las cla
ses soclales de élite, no existe una medida standar para el de
sarrollo del nifio y menos en las comunidades indfgenas, &sto -

lo determina la misma naturaleza y otros factores como: el fac

tor hereditario, nutritivo, etc,.

(18) César Coll, "Estructura grupal, interaccibdn entre alumnos
Yy aprendizaje escolar" en: Criterios para propiciar el-
aprendizaje significativo en el aula., U.P.N, Antologla
Basica. Pag. 86,
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2.5. Recomendaciones didécticas.

Para llevar a cabo estas estrategias es muy importante reco

nocer que la lengua maya se ha mezclado demasiado con el espaiiol

por la misma razbén, no se podri desarrollar en lengua escrita -

este idioma maya en un 100% debido a que hay algunas palabras

en espafiol que son desconocidos en maya.

Por lo tanteo la lecto-escritura que pretendo llevar a la -

préictica es de acuerdo a los conocimientos que tiene los alum -

nos acerca de su lengua materna, de aquif practicar paralelamente

la lecto-escritura de las dos lenguas sin subordinar alguna, las

técnicas y estrateglias que ya propuse se apoyarén de acuerdo con

las siguientes actividades.

a)

b)

c)

d)

Para desarrollar la lecto-escritura bilinglie debemos dar a —-
conocer un alfabeto completo para escribir las palabras en --
lengua maya, ademés del alfabeto que el nifio ya conoce de la

lengua espaiicla.

A partir de la lengua maya escriba el méximo nOmero de pala-
bras con cada fonema y en especial para el uso de las que -——

tienen modificaciones y luego transcribirla al espafol.

En lengua maya escriba campos seméanticos de los sustantivos -
que conoce y utiliza en su contexto y luego transcribirlo al
espafnol.

A partir de las palabras que ya conoce y escribe redacte ora-

ciones en su lengua materna, después que las escriba en espa




e)

f)

g)
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fiol aclarando que aqui ya no es una transcripcibn, porque -

cada lengua tiene su propia gramatica y sintaxis.

Realizar dibujos en cartulina o papel bond, las actividades
que se practican en su comunidad y luego presentarlo al gru
po y ellos describirin en lengua maya los dibujos que obser
van, posteiormente hacer un escrito acerca del dibujo en --

forma bilingiie.

Desarrollar textos libres, ya sea en equipo o individualmen-

te en forma bilingie.

LLevar a la prictica el desarrollo de la lengua escrita en -
su hogar, recopilando la tradicidén oral de sus abuelos, pa--—
dres, tios, vecinos, etc., en lengua maya y luego desarrollar

la en espafiol y viceversa.




3. LA IMPORTANCIA DE LA PROPULSTA PEDAGOGICA PA-
RA LA ENSENANZA DE LA LLCTO-ESCRITURA BILINGUE

(MAYA-ESPANOL) EN LA ESCUELA PRIMARIA.

Una propuesta pedagdgica no es méds que una alternativa para
la solucidn de un problema en el campo de la docencia, pero tam-
poco hay que tomarla como una receta de cocina, asi como puede -
ayudar a solucionar un problema, también puede ocasionar otro --
para el docente que no tiene las mismas caracterfisticas que en -
esta menciono, para los maestros que trabajan en el medio urbano
tal vez no tenga relevancia pero para el medio indigena es muy -
necesario, para valorarlc voy a exponer los objetivos de la mis-

ma, asi como su importancia para la educacibén indigena.
3.1. De los métodos tradicionales a los métodos innovadores,

En las escuelas plblicas de educacidn primaria, los maes -
tros que en ella trabajan, es comin observar que los métodos y
técnicas que usan son los tradicionales y mis cuando ya tienen
una antigiiedad en el servicio, consideran que la experiencia -~
vale més que las técnicas actuales, por tal motivo, dejar de -
practicar un método o una estrategia que un maestro ha emplea-
do por varios afios es un poco diffcil, perc no es imposible.

En la actualidad los métodos tradicionales se consideran -
ya obsoletos y todos los maestros deben modernizarse para enfren
tar con nuevos métodos y estrategias la educacidn que se dirige
a los educandos y as{ prepararlos para la vida del siglo XXI.

Los métodos innovadores son las alternativas, porque ofre
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cen la oportunidad al maestro de capacitarse y prepararse mejor,
esto quiere decir que no hay que prepararse con un sblo método,
de lo contrario el hecho de aprender a emplear diversos métodos
y estrategias facilita la ensefanza-aprendizaje de la lecto-es-
critura y otros conocimientos que se le ofrece al nifio en la vi

da escolar.

Una cosa por lo menos, es indudable: al cambiar las
técnicas de trabajo modificamos autométicamente las
cundiciones de vida escolar y paraescolar; creamos
un nuevo clima, mejoramos las relaciones entre los
nifios y el medio ambiente, entre los maestros y --
alumnos. Y es quizd la ayuda més eficaz que damos
al progreso y de la cultura. (19)

Es muy claro que el maestro que no trata de prepararse mas
cada dia se vuelve un problema para &l mismo, porque el rendi -
miento de su trabajo es muy notable en comparacibén con otros, -
por otro lado los contenidos del programa le puede parecer difi
cil debido a la falta de preparacibén de su plan de clases con -
métodos activos en donde los alumnos participen en las clases.

Si queremos que nuestros alumnos salgan bien preparados y

reflexivos de su propia realidad, nosotros los profesores debe--

mos comenzar con ejemplos claros.
3.2. Objetivos de la propuesta para la escuela.

Al poner en préctica esta propuesta en mi escuela, no voy a
solucionar todos los problemas que concierne a la educacibén, si

no mas bien podria solucionar uno de los que mis afecta a mi -

(19) C&lestin Freinet. Op. Cit. Pags. 34 - 35.
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grupo, por lo tanto los beneficios aue se pueden lograr con ella

Son los siguientes.

= Preparar alumnos m&s analfticos de su propio medio.

—~ Formar alumnos realmente bilinglie, no solo en lengua oral, si-
no también en lengua escrita. (en maya y espafiol)

— Tener alumnos dindmicos, activos Y ©on una conciencia de grupo
para un bien comfin.

~ Preparar y formar alumnos Que se aficionen por 1a lecto-escri-
tura de 1los conocimientos, tradiciones, fabulas, leyendas Yy ——
costumbres de su entorno social, tanto en su lengua materna -
como en espafol.

Lograr estos objetivos no sblo darfa prestigio e imagen a -
la escuela como institucidn formadora, sino también el propio do
cente es reconocido por el fruto de su trabajo que ha desempefia-
do en base a =u preparacibn academica. Sabemos que la escuela no
lo constituye, los muebles y los edificios o aulas mAs bien lo -
integran los maestros, los alumnos Y 1a comunidad a través de -
ella se crean métodos Y estrategias para desarrollar el proceso-
enseﬁanza—aprendizaje de los contenides educativos vinculéndolos
con los contenidos étnicos de 1a comunidad,

Es de mucha importancia mencionar que todos estos objetivos
siempre los tendré presentes durante toda mi vida profesional de
docente, por otra parte quiero mencionar que este trabajo no 1o

realicé solo con 1a finalidad de obtener el titulo de Licenciado
en Educacién Primaria en nl Medio Indfyrna, sino m&s blen lo he

hecho con e1 fin de buscar el cambio del sentido de 1a educacidn
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que reciben los nifios de la comunidad indfgena de Hunuk®, Temo-
zbn, Yucatén.

El logro o el fracaso de &ste trabajo depender& mucho del-
comportamiento y las relaciones que tendr& el alumno con sus com
pafieros, maestros y parientes usando la lengua ind{gena o el es-

pafiol en la escuela y su entorno social.

3.3 La importancia de la propuesta pedagbgica en el contexto co-

munitario.

Al empezar este trabajo eleg{ el problema de 1la lecto-escri
tura bilinglle en maya y espafiol, porque la gran mayorfia de los -
alumnos siendo de orf{gen indfgena cursan su educacién primaria -
sin practicar la lecto-escritura de su lengua materna, esto no -
quiere decir que llegan a dominar con exactitud el idioma espa--—
ffol, sino apenas logran aprender a leer y escribir lo poco que -
entienden,

Las finalidades de esta propuesta consiste en formar alum—-
nos con criterios bien definidos, que reconozcan sus rafces y -
sepan cual es su identidad &tnica, los elementos tedricos que —--
se encuentran en los textos que estudian son complemento de su-
aprendizaje, por la misma razdn el maestro no debe limitarse so-
lamente en los pocos contenidos que traen los libros, sino tam—-
bién tiene que contribuir con la educacidn investigando conjunta
mente con sus alumnos acerca del conocimiento que desea ensefar-

le a esos nifios.

Esta propuesta lo (nico que puede aportar para el maestro -



40

bilingiie son elementos tebricos y metodoldgicos para llevar a --
cabo una ensefianza aprendizaje de la lecto-escritura bilingiie.
Los nifios de las comunidades indigenas como los de Hunuk( -
estln llenos de conocimientos empiricos acerca de: los dfas bue—
nos para la siembra de algunos Arboles frutales, las cosechas, -
las plantas medicinales, los movimientos de la luna, las tradi--
ciones del pueblo, los dfas dedicados al creador (K'in K'uj}) y -
otros, ahora las formas que tenemos para retomar estos conteni--
dos lo podemos encontrar en esta propuesta. Desarrollando todos-
esos contenidos que hay en el contexto comunitario, permitimos -
al alumno valorar la gran riqueza cultural que tiene en su comu-

nidad.
3.4 La importancia de la propuesta para la educacién indigena.

La educacidn dirigida a los indfgenas de miestro estade --
tiene los mi=smos objetivos que la de las zonas urbanas. Es de -
reconocer que nuestra lengua ind{gena maya es aventajada por el-
espafiol, pero esta situacibén es el resultado de los 500 afios de
dominacién en que hemos estado sometidos por las ideas trafdas -
del occidente,

Nosotros los profesores queremos reivindicar nuestra cultu-
ra y alternarla con la cultura nacional, estos aspectos son los-
que se pretende en este trabajo, si la escuela es de carécter bi
linglie bicultural, que no se quede s6lo como una polftica educa-
tiva, vamos a aportarle elementos sblidos para darle mayor auge-

a este proceso que es de suma importancia para la conservacibén -
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de nuestra cultura y nuestra razaj sabemos con toda evidencia -
que nuestra cultura es rica en literaturas, pero hacen falta -
escritores para recopilarla.

Los objetivos de nuestra educacidn bilinglie es formar hom-
bres con capacidad para leer Y escribir su lengua materna, sabe
mos que este proceso nos puede llevar tiempo para lograrlo, pe-
Fo nunca es tarde para empezar. "El desarrollar 1la tradicién 14
teraria de las lenguas indfgenas no es tarea facil e inmediata,
por el contrario es una labor que lleva su tiempo, clentos de -
aflos". (20)

Por Gltimo este trabajo que he preparado no es sblo para -
el 8rea de espafiol, sino m&s bien es para todas las freas que -
contempla el plan y programa de cuarto grado, puest- qQue la len
gua maya se emplea en todos los aspectos de la vida sin impore-
tar el lugar, ya que es el veh{culo que se utiliza para llevar-
a cabo la comunicacién entre los habltantes de la comunidad, -~
aclaro que en el proyecto de aplicacién de la propuesta no in-—
cluf contenidos de otras &reas como: Clencias Naturales, Geogra
f{a, Educaciédn Civica Yy Mateméticas, por que 1a propuesta estf-
dirigida espec{ficamente Para la lecto-escritura hilinglle, 1o -
que significa que los contenidos de las &reas ya mencionadas -
también se pueden desarrollar en forma bilinglie, pero por el mo

mento queda a criterio de cada maestro,

(20) Elena CArdenas. "La escritura de las lenguas indfgenas" en:
Estrategias Eara el desarrollo pluricultural de 1a lengua
Oral y escrita I. Gula Y Antologla U.P.N, Pag. 43,
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3.5.1 EJEMPLO DE SESION 3

CONTENIDQ: Uso de las consonantes modificadas.

PROPOSITO: En este contenido se pretende que el alumno aprenda

a utilizar las consonantes madificadas en la lecto-

escritura de su lengua materna (Lengua maya),

ACTIVIDADES

Reconozca en una 18mina las consonante modificadas.

ch' k' p' t' tst

Expresen oralmente qué palabras se escriben con las letras -

vya mencionadas.

Escribir en el pizarrbdn las palabras mencionadas utilizando-

correctamente las letras del alfabeto maya.

Integrar 5 equipos para escribir campos seminticos de todos-
los sustantivos que empiecen o que tenga una consonante modi

ficada.

Intercambien sus cuadernos para observar que palabras escri-

bieron.

Copien en su cuaderno todas las palabras que escribid cada -

equipo.




EJEMPLO DE SESION 8

CONTENIDO: Combinacidén de sustantivos segiin su género y ndmero.
FROPOSITO: En este contenido se pretende que el alumno aprenda-
a utilizar adecuadamente los sustantivos en la redac
cibén de enunciados en maya y espafiol.
ACTIVIDADES
- Escribir en lengua indf{gena sustantivos en el pizarrdn.

- Escriban enunciados con los sustantivos que mencionaron.

-~ Con los mismos sustantivos que se encuentran en el pizarrbén -

escriban enunciados en espafiol.

- Escriba sus enunciados en el pizarrdn y luego lo lea para to-

dos.
- Lea y distinga si los enunclados estan bien escritos.

- Observe que en espaficl y en maya sise puede diferenciar el -

género y el nlmero de un sustantivo.

~ Redacte otros enunciados en forma bilinglie.



BJEMPLO DE SESION 11 y 12
CONTENIDO: Los verbos simples en maya.
PROFPOSITO: El1 alumno diferenciar8 las terminaciones de los ver-=

bos y los sustantivos en lengua maya.

ACTIVIDADES

~ Explicar qué es un verbo y qué es un sustantivo.

—~ Escribir en lengua maya una relacldn de verbos y otra de sus-

tantivos.
~ Digan sl ellos ejercen algunos verbos y cufles son.
- Pasar al plzarrdn a escriblr una oracidn en maya y espaiiol.

- Analizar que diferencias hay en cuanto a la sintaxls de la -

lengua maya y el espaiol.

— Escribir oraclones en su cuaderno.

OBSERVACIONES: Debido a las circunstancias del tiempo este con-

tenido se desarrolld en 2 sesiones.




EJEMPLO DE SESION 19
CONTENIDO: Combinaciédn de sustantivos con adjetivos callficati-
VOS en maya.
PROPOSITO: Se pretende que el alumno escriba enuncliados utili--
zando adjetivos calificativos para ejercitar la lec-

to—-escritura de la lengua maya.
ACTIVIDADES

- Retome los enunciados escritos en la sesibén anterior y agréga

les un adjetivo calificativo.
- Escriba otros enunciados utllizando adjetlvos calificativos.

- Observe y diga en que sflaba terminan los adjetivos califica-

tivos plurales en la lengua maya.

Le loolo' sak Le loolo'obo saktako'ob

La flor blanca l.as flores blancas

Le chéo' ka'ana Le chéo'obo' katanatakotob
El Arbol alto Los &rboles altos

-~ Describa su escuela utilizando adjetivos callficativos, primero

en maya y luego en espafiol,.

OBSERVACIONES: Este contenido se desarrollo en dos sesiones de -
clases debido a la dificultad de la combinacién -

de los adjetivos calificativos.




EJEMPLO DE SESION 20

CONTENIDO: Creacidn de textos libres en maya y espafiol,

PROPOSITO: En este contenido se pretende que el alumno desarro-
lle libremente textos en forma escrita, tanto en su-
lengua materna como en espafol,

ACTIVIDADES

— Salir con los alumnos a caminar por el centro del pueblo Y -

luego regresar al salén de clases.
— Describan oralmente todo 1o que observaron.

— Desarrollen en forma escrita lo que le parecid mls relevante-

del paseo que realizaron.
- Lea lo que escribid en forma bilinglie.

— Desarrolle en forma escrita algo que mas le llame la atencidn

( o sea un texto libre ).

~ Represente con algln dibujo 1o que escribid.




EJEMPLO DE SESION 31 y 32
CONTENIDO: Recopllacibén de cuentos.
PROPOSITO* Se pretende que el alumno desarrolle en forma billn—
glle su lecto-escritura, haciendo una recopilacién de
pequefios cuentos relatados por sus pap&s, abuelos u

otros parientes.

ACTIVIDADES

- Seleccionar quién le relatarf un cuento para qué copie,

— Cople el cuento en la lengua que se le relate {maya-espafiol).
-~ Bscriba por separado quienes son los personajes.

- &De qué se trata el cuento?.

-~ 2Cbmo termina el cuento?.

- Si el cuento fué& narrado en maya, ahora pasarlo al espafiol o

viceversa.
-~ Conteste las preguntas en forma bilingtlie.

- Revisar la ortograffa de algunos trabajos con el grupo.




1. ANALISIS DE RESULTADOS, FORMAS DE EVALUACION

Y RECOMENDACIONES FINALES.

En este capitulo expongo los resultados que obtuve en el -
periodo de Septiembre de 1995 a Febrero de 1996 durante la apli
cacibén de esta propuesta pedagbgica sobre la problemética de la
lecto-escritura bilingtie (Maya-espafiol) en cuarto grado.

bsta propuesta la he construfdo con el propbésito fundamen-
tal de que los nifios hablantes de la lengua maya aprendan a --
lerla y escribirla con igual flufdez como hacemos con el espa--

nol.
4.1. AnAlisis de resultados.

Como todo principio tiene sus defectos y carencias, as{ em-
pecé con la aplicacibén de esta propuesta, pero al mismo tiempo
fue una experiencia de mucha relevancia para mi como docente por
que a pesar de ser bilinglie no le habia dado la debida importan-
cia a esta valiosa tarea que es la lecto-escritura bilingiie ma--
ya-espafiol, ahora me doy cuenta que al inducir a los alumnos a
esta actividaddesde esta edad (entre 9 y 12 afios) ellos mismos -
toman conciencia y valoran sus ralfces socioculturales.

Antes de continuar quiero aclarar que para la aplicacién de
esta propuesta elaboré un proyecto de contenidos abarcando un -
ciclo escolar, pero ahora sélo puedo informar el resultado de —-

sels meses de trabajo, esto no significa que el trabajo ahi{ ter-

mina, sino m&s bien lo seguiré aplicando en el resto del ciclo -

escolar, asi como en los ciclos venideros.
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De acuerdo a los contenidos proyectados se planificaron ~-
sesiones respetando el horario de clases establecido para la —-—
prictica de la lecto-escritura bilinglie. (VID ANEXO 1). En las-
primeras clases observé cbébmo a los nifios se les dificultaba -—-
leer y escribir las palabras en maya, por una razén que no fué-
tan fécil apropiarse de ello, el alfabeto para la lengua maya -
(VID ANEXO 2) como se podri ver este alfabeto utiliza la k en —
lugar de "e" y "q", la "b" y se elimina la "v", por otro lado -
se utiliza un signo que es el apdstrofo para darle mayor &nfa--
sis a la entonacibn de algunas palabras en dicho idioma, poco a
poco se fueron adaptando a éste alfabeto pero algunos todavia -
se confunden durante la redaccibén tanto en maya como en el espa
fiol.

Los contenidos que manejé en el proyecto los organicé de -
manera sistemldtica y evolutiva. Sistemitica por que tomé en -—-—
cuenta los conocimientos empiricos de los alumnos para vincular
lo con los contenidos del proyecto y evolutivo por que conforme
iban avanzando con el desarrollo del proceso fuf profundizando
la dificultad de cada uno de las actividades es decir la précti
ca fue de manera gradual. Después de varias sesiones también 1o
gré observar otra dificultad que enfrentaron los educandos al -
desarrollar textos libres, en esta ocasién fué en el uso del -
apdstrofa con las consonantes modificadas y con las vocales. -
Este problema es uno de los que se enfrenta al iniciar la lectg
escritura de textos en el,idioma maya. Por otro lado como men——

cioné en uno de los apartados de la propuesta que en el idioma-
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maya se utilizan un gran nimero de palabras tomadas del espaiiol,
no por que no existan en lengua vern&cula sino porque son poco -
usual por esa razbén las generaciones de ahora la desconocen, de
aquf la gran importancia de la propuesta, porque entre sus pro-
pbsitos estéd la reivindicacién de las rafces y los valores cul-

turales de la lengua autbdbctona maya.
4.2. Bvaluacidn de actividades.

Antes de pasar a las recomendaciones finales vot a manifes
tar cbmo evalué las actividades que propuse y realicé durante -
la aplicacién de esta propuesta, como fue un trabajo organizado
para un ciclo escolar las evaluaciones que realicé fue de mane-
ra bimestral debido a la complejidad del uso del alfabeto maya
para su lecto-escritura, la evaluacidén entiendo que es un proce
so formativo que eyuda al alumno a crecer y a desarrollarse a--
fectiva, moral, intelectual y socialmente, entendido de esta -~
manera no debe confundirse o interpretarse como un instrumento
para medir los conocimientos de los alumnos puesto que el apren
dizaje no se da de manera uniforme, ni tampoco se trata de me--
morizar los conceptos educativos; en vez de separarnos de los -
métodos tradicionales los estarfamos retomando. El propdsito --
fundamental de esta propuesta es el dominioc de la lecto-escri--
tura bilinglie por supuesto utilizando adecuadamente la gramiti-
ca de la lengua maya sin confundirla con la lengua castellana -
cabe menclonar que en las evaluaciones corregia los errores que
detecté en la éscritura de los alumnos en ambas lenguas, otras

veces los mismos nifios se autocalificaban y corregian sus erro-
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res, desde luego con la coordinacién del maestro de grupo, todas
estas actividades son las que ayudaron m&s a los alumnos para --

lograr los objetivos de esta propuesta.

4.3. Recomendaciones finales.

Para la aplicacidén de esta propuesta es recomendable que
cada maestro sepa hablar la lengua indigena maya, para que no --
enfrente otros problemas con los alumnos, también sugiero que no
se limite a la exposicibén oral con los alumnos Ya que la mayoria
de ellos en su lengua materna tienen una gran facilidad para ex-
presarse y organizar sus ideas.

Por otro lado en la redaccién donde confunden o usan las --
letras que no se deben usar en el idioma maya, no se solucjona -
imponiendo sanciones como: dejar sin recreo al alumno, escribir
X nimero de veces una palabraj olvidemos un poco la escuela tra-
dicional, vamos a reanimar al nifo sensibilizandolo o cambiando-
le nuestra forma de ensefiar, se debe reccnocer que la culpa no -
es todo del niiio, en esta caso recomiendo que se corrijan los -~
textos en conjunto, remarcando cada palabra errada en el pizarrén
o en hojas de papel bond para reconocer esos errores, lo mismo -
para el uso del apbstrofo en la redaccién, no debemos decir al -
nifio. —-1Qué mall! -i{Eres un tonto! {Por qué no escribes bien! de
lo contrario le diremos hazlo con calma, reflexiona antes de es-
cribir, recuerda que en el espanol no hay consonantes modificadas
Yy en la lengua maya se utilizan las consonantes Y vocales modifi-

cadas, ademés hay un signo que se asemeja al acento, este es e}l -

apbstrofo.

137772

==
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De esta manera alentamos a los nifios para el desarrollo de
la lecto-escritura bilingilie, empezando con pequefios enunciados
luego con textos libre de manera individual, grupal o por equi-
pos.

lbsta propuesta abarca los cuatro ejes temiticos en que se
divide el &rea de espaiiol:

- Lengua hablada.

- Lengua escrita.

Recreacidn literaria.

- Reflexibn sobre la lengua.

Con estos ejes y con la practica constante de la lecto-es—
critura bilinglie lograremos perfeccionarla en un perfodo no muy
lejano, como Gltima recomendacién, axhorto a todos los maestros
involucrados al subsistema de educacién indigena que reconozcan
el papel que desempefian en su campo de trabajo, porque en noso-
tros estd el progreso de nuestro pafis.

Para lograr la oficializacién de la lengua maya todos debe
mos contribuir aportando elementos sélidos y reales para demos-~
trar con hechos la labor que desempeftamos cada dia en las escue

las del medio indigena.




ANEXOS.
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ANEXO 2
EL. ALFABETO

El alfabeto maya consta de 25 letras y un apdstrofo ( ' )

A B CH CH! E I J K K?* L M N 0 P p!
R ] T 35U TS TS!? U W X Y

Las letras se dividen en consonantes y vocales, y se clasifican

en bAsicas modificadas.

Consonantes blsicas:

B CH J K L M N | R 5 T TS W X Y

Consonantes modificadas:

CH? K? pt T! TS!*

Vocales bésicas:
A E I O U

Vocales modificadas:

Vocal larga-baja AA EE i1 00 yu
Vocal larga-alta AA EE i1 6o gu
Vocal glotalizada A! B I ot u'

Vocal articulada AtA E'E I'c oo urv
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GLOSARIO

APOSTROFO.~ m. Signo ortogréfico (') que indica la elisién de una
vocal en fin de palabra en el idioma espaiiol. En len-
gua maya nunca aparece Ssolo. Fste se combina con 1las
consonantes ch, k, p, t y ts y con las cinco vocales,

dando origen a las letras modificadas del alfabeto.

BILINGUE.~ (Del latin Bilingliis: de bis, dos y lingua lengua) --
adj. que habla de dos lenguas: intérprete bilinglie, -

2.- escrito en dos lenguas.
BILINGUISMO.~ Adj. Uso habitual de 2 lenguas en una misma regibn.

BILTNGUISMO COORDINADO.- Es cuando un individuo maneja dos len—-~
guas con la misma competencia lingli{stica diferencian
do, por que ha logrado un buen aprendizaje de las dos

lenguas y la puede aplicar para contextos distintos.,

CONCEPTO.~ Unidad cognoscitiva que simboliza o representa un con
junto comiin de atributos entre un grupo de esquemas,-—

imigenes o simbolos.

COMUNIDAD.— Término usado con gran liberalidad por los sociblogos
para caracterizar a una amplia gama de grupos cuyos -
miembros respectivos comparten un sentido de ldenti--
dad, valores e intereses especificos, y una defini---
cibén de funciones o papeles sociales concretos con —-

respecto a los demés.
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CULTURA.- Resultado de cultivar los conocimientos humanos, mate-
riales e inmateriales de que cada sociedad dispone pa-
ra relacionarse con el medio y establecer formas de --
comunicacibén entre los propios individuos o grupos de

individuos.

EGOCENTRICO.- Ca. Relativo al egocentrismo, que tiene egocentris
mo.

EGOCENTRISMO: Exaltacidén exagerada de la propia personalidad.

EK' BALAM.~ Uno de los centros arqueolébgicos de la cultura maya,

su nombre significa tigre negro.

ELITE.- Palabra francesa: lo mejor, lo mas distinguido y sobre-

saliente. Minoria selecta.

ESTADIOS.~ Lugar plOblico destinado a competencias deportivas. -

Fase, periodo relativamente corto.

GRUPO ETNICO.- Se dice de aquel colectivo que en el seno de una
unidad culturalmayor se identifica como entidad distinta,
independiente del resto de la cultura que los engloba. Ade
mas de esta circunstancia de autoidentificacién, este gru-
po suele presentar asimismo una serie de caracteristicas
que subrayan su particularidad y establecen una distancia
social con respecto a otros. bBntre dichos rasgos pueden —-
contar un idioma propio y unas tradiciones y costumbres --
sociales distintivasy al lgual que la forma de vestir, de
alimentarse,de vivir, etc. En algunas sociedades estratifi
cadas los grupos étnicos pueden coincidir con las clases -

scciales o castas.
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HUNUKU.- Nombre maya de un pueblo cuyo significado es "la casa

de los dioses'.

K'IN K'UJ.- Palabra maya cuyo significado es "“dfa dedicado a -

dios.
PSICOSOCIAL.~ Estudio del desarrollo de las ideas de una sociedad.
REIVIDICAR.— Reclamar lo que por razbdn de dominio pertenece a uno.

SENSIBILIZAR.-Hacer sensibles a la accibn de la luz algunas ma-
terias que se emplean en fotograffa. Impresionar,-
conmover .

SISTEMATICO.- Que sigue un sistema o se ajusta. Relativo o perte-
neciente a un sistema. F. Parte de la historia natu
ral que agrupa a los seres seglin un sistema o méto-

do de clasificacibn.

STANDAR.- Palabra inglesa: norma, pauta, patrdén, modelo, ley, re-
gla fija. Norma que fijan el estado o las asociaciones
profesionales para reducir a un tipo.o modelo cualquier

articulo o construccién: trajes, habitaciones etc. Nivel

de vida.

TENDLJONES.- Tiendas pequeiias que venden lo més indispensable pa-

ra una comunidad.

TEMOZON.- Palabra maya cuyo significado es Ylugar del remolino",
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