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INTRODUCCION

Este trabajo presentado como opcidn a titulacidén de la ca—-
rrera de licenciatura en Educacién Preescolar, perteneciente al
plan 85, tiene como objetivo principal proporcionar estrategias
de solucidén a 1los problemas que se perciben en el queha--
cer docente, mismos que se van dando en nuestra vida cotidiana y
que repercuten notablemente en el proceso educativo, tal es el -
caso de "LA LENGUA ESCRITA COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO EN EL NI-
VEL PREESCOLAR™.

El descubrimiento del sistema de la escritura es un largo -
proceso cognitivo en el que el nifioc adquiere una forma de repre-
sentacidn grafica diferente del dibujo, para lo cual construye -
hipdtesis, las comprueba y disprueba, las confronta con textos -
hasta llegar a establecer la convencionalidad del sistema alfabé
tico. Pero la funcidn del jardin de nifios es acercar al nifio a
la lengua escrita, para que descubra que la escritura es algo di
ferente al dibujo y si el nifioc tiene ese interés, tenemos el com
promiso de satisfacer esos intereses, como guias que somos de la
labor docente.

Para poder realizar este trabajo, utilicé& las antologias -
que conforman la curricula de la licenciatura en la educacidn -
preescolar, asi como otras fuentes de informacidn como lo son: -
los programas de la educacidn preescolar, guias para orientar la
lecto-escritura en preescolar, diccionarios y mas, los cuales =
nos hacen una invitacidn a la reflexidon sobre el quehacer docen—

te y nos ayuda a concientizarnos sobre la importancia de conver--



tirnos en investigadores de la educacidn desde una perspectiva —
participativa y lo que es mas importante fue la aplicacidn de —
esta propuesta para comenzar a solucionar problemas que obstacu-
lizan mi labor.

Es asi que la estructura del trabajo estd integrado por cin
co capitulos:

El primer capitulo: "EL APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA
EN EL NIVEL PREESCOLAR™ incluye la seleccidn del problema, su
ubicacidén curricular y contextual, asi como el nivel de finalida
des; las aproximaciones tedricas sobre el objeto de estudio, la
delimitacidn del problema y la formulacién de interrogantes como
una necesidad que requiere una respuesta o propuesta de solucidn.

El segundo: "JUSTIFICACION E INTERESES POR ESTUDIAR EL PRO-
BLEMA Y PROPOSITOS", sefiala los elementos gque justifican el ana-
lisis y la fundamentacidn del problema planteado, asi como los -
objetivos y propdsitos que se persiguen con la elaboracidn de di
cha propuesta,

En el tercer capitulo se encuentran las "REFERENCIAS TEORI-
CAS Y CONTEXTUALES QUE EXPLICAN EL PROBLEMA Y FUNDAMENTAN LA PRO
PUESTA", la conceptualizacidn de los sujetos (maestro—alumnoc) -
del proceso ensefianza-aprendizaje y la ubicacidn contextual del
objeto de estudio.

En el cuarto capitulo se presentan las "ESTRATEGIAS METODO-
LOGICAS~-DIDACTICAS", los factores o elementos diddcticos que se
proponen para dar solucidn al problema seleccionado, las acciones

del desarrollo de las estrategias, los medios y recursos,y la -



evaluacidon de las mismas.

En el quinto se incluye el andlisis y perspectiva de la pro
puesta pedagdgica y las conclusiones a que se llegd con la elabo
racidén de la misma.

Por Giltimo aparece la bibliografia y los anexos que se con-
sideraron necesarios.

Siento que toda la preparacidn obtenida durante la licencia
tura, me ha servido para mejorar mi labor docente y personal,
aunque aiin me falta mucho por recorrer para mejorar la labor edu

cativa.



CAPITULO I



EL APRENDIZAJE DE LA LECTO -ESCRITURA EN EL

NIVEL PREESCOLAR

La educacidn como todo proceso histérico, es abierta y dina
mica, influye en los cambios sociales y a ella corresponde pro——
porcionar valores, conocimientos, conciencia y capacidad de auto
determinacidén; por lo tanto, si la educacidn corresponde a esta
dinadmica, a los intereses actuales y factores de la sociedad y -
a los del individuo, entonces se constituird en un verdadero fac
tor de cambio.

La educacidn serd capaz de realizar cambios positivos en la
vida individual del nifio mediante el desarrollo pleno e integral
de sus potencialidades en su entorno social y el instrumento in-
mediato del que se vale el sistema para lograr estos propdsitos,
somos nosotros los maestros, entonces en nuestras manos esta -
ofrecer alternativas de solucidn a las situaciones problemédticas
que inciden directamente en el aprendizaje escolar y que obstacu

lizan a la vez el adecuado desarrollo del proceso ensehanza- -

aprendizaje.

A. Antecedentes

Uno de los propdsitos de la sociedad mexicana, es elevar el
indice de alfabetismo puesto que en la actualidad afin existe re-
zago educativo en las zonas marginadas, muchos adultos, jovenes

y nifios aiin no han aprendido a leer y escribir.




gresaran a la escuela primaria,

El nifio preescolar tiene la oportunidad de desarrollar de -~

1lo del nifo Y propicia situaciones que le lleven a 1la interac--
cidn con los objetos visuales Que se encuentran en su entorno},
Favorecer el aprendizaje de lectura ¥y escritura desde el -
Jardin de Nifios puede parecer muy sencillo, pero no lo es, pues-
to que ha desatado polémica sobre su conveniencia o no, sin pro-

fundizar sobre 1a argumentacidn de dichas posiciones. Por ello

los argumentos tedricos y metodoldgicos sobre el proceso de
aprendizaje de la lectura Yy escritura del nifo preescolar.

De acuerdo con las finalidades establecidas por la educa- -
cidn que imparte el Estado, 1las necesidades del niifo y las condi
ciones socioecondmicas y politicas del pais, se han elaborade pa
ra el Programa de Educacién Preescolar, los Bloques de Juegos y
Actividades en el Desarrollo de 1los Proyectos en el Jardin de Ni
fios, &stos tienen 1la finalidad de favorecer aspectos del desarro
llo del nifo.

En el bloque de Juegos y Actividades relacionadas con el -
lenguaje, se favorecen situaciones que permiten al nifio ampliar -
el lenguaje oral Y escrito, para que en su momento, este aprendi

zaje se dé en forma mas sencilla,
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La principal funcidén del lenguaje es la comunicacidn a tra--

vés de la expresion oral y escrita.

E1l lenguaje es un sistema establecido convencionalmente, cu-
yos signos linguisticos tienen raiz social de orden colectivo, --
por lo cual la adquisicidn de &ste requiere de la transmisidn so-
cial que se da a través de la comunicacidn,

La escritura y la lectura son procesos intimamente relaciona
dos, sin embargo el desarrollo de estos procesos plantea en su ad
quisicidn mecanismos y estrategias de distinta naturaleza, por lo
que se presentan didiacticamente separados.

Escribir, es umn acto creativo para comunicar mensajes, en el
que se involucran miltiples conocimientos linguisticos.

Leer, es un acto inteligente de biisqueda de significados que
va mas del conocimiento del cbdigo alfabético convencional, ya --
que el lector pone en juego otros conocimientos gue le permiten -
encontrar el significado total de lo que se lee.

En las discusiones pedagdgicas, el aprendizaje de la lectura
y escritura ha sido considerado como un proceso psicoldgico, un -
asunto de percepcidn e interpretacidn de simbolos graficos. La -
escritura es tambi&n un proceso social que siempre tiene lugar en
contextos sociales y culturalmente organizados con fines tanto sg
ciales como personales.

Para comprender cdmo el nifio reconstruye el sistema de escri
tura, es necesario conocer los principios que lo rigen con el fin
de entender lo que los nifios tienen que descubrir y aprender a --
usar.,

La labor que realiza el maestro dentro de la institucidn es-

colar es una parte medular dentro del proceso ensefianza-aprendiza




je, ya que &l es quien propicia el aprendizaje de los educandos
al utilizar medios, recursos y estrategias pedagdgicas; con el -
fin de motivary hacer mds accesible el aprendizaje, asi como re-
forzar los conocimientos que el nifio ha adquirido y construido a
través de su realidad en la escuela.

Se ha observado que el docente se limita Ginicamente a cum—-
plir con el programa escolar, en el cual sus contenidos ya han -
sido legitimados por el sistema educativo, de acuerdo a la poli

tica educativa que esté en vigor y que vigilan las autoridades -

correspondientes.
B. iEs adecuado aprender a leer y escribir en el nivel
Preescolar?

La experiencia docente demuestra los tropiezos por los que
pasa el maestro y el alumno en el proceso de ensefianza—-aprendiza
je de la escritura en el nivel preescolar.

El proceso de escritura forma parte del proceso de de-
sarrollo del pensamiento representativo. Al final del periodo -
sensoriomotor, el nific ha realizado grandes progresos en Su cono
cimiento del mundo y en el desarrollo de su inteligencia; con la

aparicidn de la funcidn simbdlica que se manifiesta a través de

diversas formas: imitacidn diferida, juego simbdlico, dibujo, -
imagen mental y lenguaje, el nifo adquiere la capacidad represen
tativa que en un principio se encuentra muy ligada a la accidn -
directa sobre los objetos, pero paulatinamente Yy conforme progre

sa en su desarrollo se va haciendo mas independiente.




En el nivel preescolar, la escritura es como el lenguaje -
oral, un objeto simb6lico, es decir un sustituto que representa
algo; se ha demostrado que el desarrollo de la escritura estd -
muy cerca del desarrollo espont3neo del dibujo, de la aritmética
y de otros sistemas de notacién ante los cuales el nifo pone en
juego estrategias similares para lograr el conocimiento de -
ellos.

El nifio en este nivel no adquiere 1los conocimientos de es—-
critura en los aspectos de nuestro sistema alfabético y con
vencional, asi como la relacidn sonoro-grafico; porque es un pro
ceso largo que se consolida en el nivel educativo posterior. Si
el nifio demuestra interés por este aprendizaje, el docente debe
orientar adecuadamente este proceso, temando en cuenta su nivel
de madurez y desarrollo.

Uno de los miiltiples problemas con que se encuentra la edu-
cadora del tercer grado del nivel preescolar, es la falta de pla
neacidn de estrategias sustentadas en el bloque de lenguaje, ten
dientes a canalizar el interés por escribir que manifiestan los
ninos.

El objeto de estudio de este trabajo fue percibido especifi-

camente en un grupo de 35 alumnos de tercer grado de preescolar,

perteneciente al Jardin de Nifios "Arco Iris" que se encuentra
ubicado en la periferia de la ciudad Yy es la colonia Melchor =
Ocampo II.

Uno de los factores que se observa es el grado de interés -
que demuestra el grupo por la escritura, y la madurez al reali- ~

zar sus actividades.

——




Quiera, algunos de ellos son: lépices, hojas, libros, cuentos, -

Sus dibujosg para identificarlos O escribe algp que quiere recor-

dar o decir, eéntonces eg Cuando va descubriendo la Necesidad de

ridos. Esto Quiere decir Que el maestro bpuede realizar Sus pro-

La realidag demuestra lo contrario, porque es berceptible -

eén este Nivel, que a Pesar de sug limitaciones el nifio demuestra interés
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El bloque de relacisn con el lenguaje, define que el des
cubrimiento del sSistema de escritura es un Proceso largo con re-
lacidén a 1o cognitivo, en el que el nifio adquiere una forma de -
representacidn gréafica diferente del dibujo, para lo cual cons--
truye hipdtesis, 1las ensaya, las comprueba o disprueba, las con-
fronta con textos hasta llegar a establecer 1la convencionalidad
del sistema alfab&tico. A lo largo de distintos momentos, el ni
fio pasa por diferentes conceptualizaciones de 1o que es escribir
lo cual se refleja en sus producciones graficas; a partir del -
descubrimiento de que la escritura es algo diferente al dibu- -~
jo (1).

La actividad docente no es el iinico factor que define las -
caracteristicas del proceso enseﬁanza—aprendizaje, gino que eg--
td definido por facrores tales como: el contexto social e insti-
tucional, el alumno, maestro, el contenido, los recursos materia
les, 1a metodologia, etc. (2).

Todos estos factores deben de ser tomados en cuenta al enca
rar la tarea educativa, ya qQue de esta manera, el proceso resul-
taria benéfico para todos los elementos que participan en &1,

El contexto social en el que estos nifios viven, son de Fami

lias de bajos recursos, por lo que tienen que trabajar también -

(1) SEP. Blogues de Juegos Yy Actividades en el desarrollo de los
Proyectos en el Jardin de ninos. pag. 105.

(2) Antinori Dora C. y otro. La ensefianza y el aprendizaje. Pe-
dagogia: La prédctica docente, cit. pag. 29,
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fios acerca del interés por escribir.

Los ambientes familiares preparan de distintos modos a los -
nifos para 1la eéxperiencia de asistir al Jardin, E1 ambiente del
mismo tiene mag posibilidades de ser provechoso para el nifo, - -
cuando el hogar ¥y la comunidad apoyan los objetivos que se buscan
alcanzar.

Los padres Que se interesan en la experiencia que sus ni- -
Nos estdn teniendo en el Jardin, tienden a aumentar la influen—-
cia que éste tiene en los ninos.

La funcién que tiene 1a escuela en el nivel Preescolar es -
la de proporcionar en forma eficiente elementos necesarios para
la adquisicidn de una cultura basica; 1la escuela donde asisten -
€Stos nifios no tieme la estructura escolar Propia, porque es -
una casa que se acondiciond para que funcione como tal; este in-
conveniente afecta de alguna manera para cumplir con el funciong

miento especifico de ésta.

C. Lo que saben de lectura y escritura los nifios de Preescolar

El docente como responsable de la accién educativa, tiene -
como funcidén observar las manifestaciones de los nifios en sus -
juegos y actividades, para asj guiar, promover, orientar Y coor-
dinar todo el Proceso educativo. Por lo tanto, es necesario te-

Ner presente que el educador ha de entender el punto de vista de
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los nifios y comprender su 1é6gica, la cual expresa a través de lo
que dicen, dibujan y construyen dentro de sus juegos y activida—-—
des que realizan a diario.

El nifio se apropia de la lengua oral y escrita antes de lle-
gar a la escuela. Ya estando &ste en preescolar, se inicia su en
sefanza formal a partir de la recuperacidn y consolidacién del --
lenguaje hablado, sistema de comunicacidn con el que &l ya cuenta
del ambiente socio cultural que le rodea.

El dibujo es parte importante en el proceso de apropiacidn -
de la lengua escrita, los garabatos que el nifio realiza son los -
primeros descubrimientos de cémo &1 desarrolla un sistema de es—-—
critura.

Los principios de la escritura, se desarrollan a medida que
el nifio resuelve el problema de cdmo escribir y para qué escri- -
bir, y dependerd de la necesidad que sienta de un lenguaje escri-
to. El nific usa la escritura dibujando segiin 81 las letras de su
nombre en los dibujos que realiza para identificarlo.

Escritura y lectura son procesos intimamente relacionados, -
sin embargo el desarrollo de estos procesos plantea en su adquisi
cidn mecanismos y estrategias de distinta naturaleza, por lo que

se presentan didacticamente separados (3).

(3) SEP. Bloques de Juegos y Actividades en el Desarrollo de
los Proyectos en el Jardin de Nifos, pag. 104,
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Para que un nifoe Pueda establecer 1a diferenciaentnala]&cpg
T'a y escritura, tiene que observar a 1los adultos realizar actos
de éstos, cuando le 1lama 1a atencidn algin texto, anuncio o -
ctuento acompafiado de letra » €l sabe que dice algo y busca el -~
significado a travas de otra persona mayor que &J1.

El nifio inicia @ste proceso a partir de que descubre que -~
los textos son algo diferente al dibujo. E1 docente dentro de -
los juegos ¥y actividades que realizan los nifios, debe proporcio-
tar y aprovechar las oportunidades para que entren €n contacto -
con actos de lectura ¥ escritura para que interprete qué escri--
bid y qua Quiere decir 1leo que escribid, lo que Posteriormente co
rresponderd a las actividades de escribir Y leer.

El nivel Preescolar contribuye al desarrollo de este proce-

S0, brindéndole al nifio toda clase de oportunidades que le nie-

gan su contexto social, que sean adaptadas a su reali- -~

¥ su vida continua,

Con base en 1o anterior y el andlisis que he realizado sobre mi prac
tica docente, el Proceso de aprendizaje y del papel que juega la
educacidén en 1a formacidn de individuos, planteo 1a siguiente in
terrogante:

¢Coémo canalizar el interes Por escribir que manifiestan

los nifios del tercer grado de Preescolar?




CAPITULO 1T



JUSTIFICACION E INTERESES POR ESTUDIAR EL PROBLEMA
Y PROPOSITOS

A, Justificacién

Para mejorar la calidad educativa, considero importante ha--
cer una reflexibn conciente de nuestro trabajo, asi como de las -
actitudes que se toman ante las situaciones problemidticas que Sse
dan en el saldn de clases, como el caso de 1la lengua escrita como
objeto de conocimiento en el Nivel Preescolar.

Existen educadoras que recurren al hecho de marcarles tareas
en una libreta a los nifios para "ayudarlos" en su aprendizaje de
la escritura. Sin embargo, este hecho contradice la fundamenta--
cidn psicogenética de que al nifio no hay gue ensefiarle a escribir
con ejercicios musculares y tareas de letras y silabas sin senti-
do.

El programa de Educacién Preescolar sefiala que el aprendiza-
je de la escritura se adquiere mediante la accidn de reflexidn —-—
que el nifo realiza, al interactuar con todo tipo de material es-
crito. En ese proceso el pequeiio va interiorizando la funcidn e
importancia de escribir, lo cual realiza construyendo hipdtesis -

sobre la misma, desechando una y creando otra, en la medida que

va apropiandose de un conocimiento cada vez m&és convencional,

Por lo anterior es valioso realizar una propuesta gque retome
el sentido y el valor del aprendizaje de la escritura de una mane
ra creativa y reflexiva que sea mas enriquecedora y congruente —-

con la propuesta operatoria del programa curricular, que aiin no -




17

han comprendido muchas compafieras educadoras, quiza por ello mar-
can ejercicios musculares para realizar en las libretas.

Al proponer el acercamiento del nifio a la escritura, como --
una forma de aprovechar al maximo el medio, la lengua escrita ten
dria que significar un camino que permita a los nifics interac- -
tuar con ello en forma natural, espontanea y con sentido, a fin -
de que, por si mismos, vayan construyendo sus propias y nuevas --
formas de representacién.

Al tomar conciencia de la utilidad de a lengua escrita, se -
pretende que el nifio participe activamente en Su propio aprendiza
je, considerando como fundamental que @l comprenda para qué sirve
saber leer y escribir.

La lengua escrita tiene dos valores fundamentales:

- Hacer posible la comunicacidn a distancia.

- Permite registrar los hechos gque se desea recordar.

Muchas situaciones que se producen espontaneamente en el Jar
din, pueden ser manejadas para que los nifios descubran la utili--
dad de la lengua escrita.

El nifio en edad preescolar, empieza a interesarse por la es-
critura al descubrir lo que se encuentra en su mundo. Por eso es
necesario que el maestro conozca la manera de cédmo el nifio se va
apropiando de este conocimiento y cdmo lo va llevando a la practi
cta para poder conducirlo.

El nivel preescolar contribuye al desarrollo de este proceso,
si brinda toda clase de oportunidades que algunas veces no se en-
cuentra en el ambiente social,

El nifio que no ha tenido contacto con la escritura, cuando -
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pasa a la escuela primaria tiene muchos tropiezos, incluso hasta
se le llega a canalizar a Educacién Especial cuando en realidad -
no requiere realmente de esa atencidn, mAs bien, lo que necesita
es que se respete su propio ritmo de evolucidn en el aprendizaje

de la escritura y la lectura.

B. Intereés por estudiar el problema.

El nifio antes de ingresar al jardin ha adquirido ciertos co-
nocimientos en su hogar y en la comunidad que aunque favorecen su
desarrollo cognoscitivo, algunas veces no dan la oportunidad de -
reflexionar, més bien los aprendizajes son imitativos o mecdni- -
cos.

Por el nivel cultural, no todos los padres estimulan a sus -
hijos en sus didlogos -si es que existe entre ellos- acerca del -
por qué de las cosas. Los conocimientos son dados como inicos, -
como verdaderos que el nifio tiene que adoptar de manera incons- -
ciente: como un recipiente vacio al que hay que 1llenar, sin apren
der el cémo, el qué y el para qué de las cosas que existen en su
ambiente. Son los hermanos los que tratan de ensefiar la escritu-
ra, marcandoles pAginas con letras sin que reciban mé&s explicacio
nes que el sonido onomatopé&yico de las mismas.

La interaccidn que el nifio tiene con personas de su comuni--
dad tampoco promueve el aprendizaje de la escritura correctamente.

Esta situacidon debe de comprometer a la escuela y al maestro,

para la planeacidon de estrategias que ayuden el interés por escri
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bir que manifiestan los nifios y despiertan el interés por conocer
el por qué y el para qué de la escritura,para gque ese aprendizaje
de algiin modo lo vaya integrando a sus estructuras mentales y no
tenga tantos tropiezos en el nivel posterior.

Un maestro que conoce y apoya correctamente este proceso, al

considerar las caracteristicas infantiles contenidas en los estu-
dios de desarrollo, puede inculcar el aprendizaje de la escritura
en el nifio de preescolar, brindidndole la oportunidad de ampliar
su campo de conocimiento.

Como responsable del grupo, me deja una enorme satisfaccidn
el poder crear estrategias didacticas, que tal vez no resulten —-
innovadoras, pero que en forma personal resultan diferentes a lo
realizado hasta ahora; asi como el de crear situaciones favora- -
bles para que los nifios estén inmersos y a gusto al realizarlos -
con interés, ya que ellos representan el eje principal de todo --

proceso educativo.

- Propositos

- Proponer estrategias tedrico-metodoldgicas para favorecer el
proceso del nifioc en la apropiacidn de la escritura.

= Favorecer el acercamiento del nifio hacia los simbolos grafi-
cOs.

- Descubrir la utilidad de la escritura.

- Relacionar la escritura y los aspectos sonoros del habla.
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Describir la diferencia entre la escritura y otras formas de
representacidon grafica.

Analizar los aspectos formales de la escritura.



CAPITULO IIT



REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE EXPLICAN EL PROBLEMA
Y FUNDAMENTAN LA PROPUESTA

A Referencias Tedéricas

El desarrollo humano, es dado como una serie de miltiples -
procesos presentados temporalmente y enlazados unos a otros. En
€l se consideran: el desarrollo anatdémico, el desarrollo fisiold
gico y el desarrollo psicoldgico, dados de manera simult&nea.

Interesa sobre todo conocer el desarrollo psiquico para lle
gar a comprender las etapas intelectuzles por las que pasa el -
hombre, cémo se refleja, cdmo transcurre en &l este proceso y de
qué manera surge la cognicidn.

En los diversos periodos de vida, el nifio modifica el nivel
de percepcidn, memoria, pensamiento y sentimientos; modifica tam
bién la capacidad de comprender Y actuar racionalmente. Sin em-
bargo, es observable que nifios de una misma edad poseen un desa-
rrollo psiquico diferente (4).

La psicologia de Piaget, es una psicologia del desarrollo.
Tiene su capital importancia porque su intencidn, es la de expli
car en forma l6gica, consistente y autosuficiente el modo como -

el recién nacido desconocedor de su mundo llega a entender gra—-

(4) A. Linblinskaia, Desarrollo del Nifo y _Aprendizaje Escolar.
Ant. U.P.N., p. 37.
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dualmente al mismo Yy a funcionar competentemente dentro de éste,
es decir, el modo como se va dando el conocimiento infantil (5),

Con el apoyo de esta teoria se pretende demostrar cdédmo el —
nifno de cinco a seis afios puede irse apropiando del conocimiento
del lenguaje escrito. En el caso del nifo Preescolar se mani-—-
fiesta lo anterior Porque a través del contacto de los objetos
de su entorno va aprendiendo y no de 1lo que el maestro explica,”
el nifio observa letreros Yy etiquetas en los objetos y sabe que
los textos portan significado; antes de asistir al Jardin de Ni-
nos el pequeiio esti €n contacto con la lengua escrita Y posee al
glin conocimiento sobre la misma.

El proceso de conocimiento segiin Piaget, implica 1la interac
cidn entre el nifio (sujieto cognoscente) y el objeto de conoci- -

miento. Con las experiencias que se tengan de la realidad, el -

'

nino ha de construir Progresivamente su Cconocimiento, pudiendo
Provenir éstos de las dimensiones siguientes: fisico, logico~ma -
temitico y social; los cuales son construidos de manera integra-
da e interdependiente uno del otro.

El conocer fisicamente los objetos , significa que el miido
abstraiga las caracteristicas de &stos que estén fuera y que -
sean observables en 1la realidad externa. Por ejemplo: el color,
la forma, el tamafio, el peso, etc. La Ginica forma de que é&stos -

Sean una fuente de conocimiento, de encontrar sus propiedades -

(5) Richmond. Teoria del Aprendizaje. Ant. U.P.N., pag. 217.

137900
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fisicas es actuando sobre ellos material y mentalmente para ir
descubriendo cémo los objetos reaccionan a sus acciones.

El conocimiento ldgico-matemldtico, se va a desarrollar a -
través de la abstraccidn reflexiva. Es decir, la fuente de cono
cimiento se va a encontrar en el mismo nifio, porque lo que abs--
trae de los objetos no es observable. En sus acciones sobre los
mismos, va creando mentalmente las relaciones entre ellos. Como
parte de este conocimiento, Piaget incluye las funciones infrald
gicas 0 las de referencia espacio temporal.

Entre las dos dimensiones de conocimiento ya explicadas an-
teriormente, existe una interdependencia constante, ya que uno -~
no puede darse sin la concurrencia del otro.

Se explica por Gltimo que el nific construye el conocimiento
de lo social de manera arbitraria, puesto gque ha sido estableci-
do un concenso sociocultural. Dentro de este tipo de conocimien
to se encuentra el lenguaje oral, la escritura, los valores y -
normas sociales, etc., que difieren de una cultura a otra.

Se dice que este conocimiento conlleva a una particular di-
ficultad para el nino, ya gque no sustenta sobre ninguna ldgica -
invariable o sobre reacciones regulares de los objetos, sino que
es un conocimiento que tiene que aprenderse de la gente, del mar
co social que rodea al nifio. Esto puede observarse en el nifo,-
cuando proviene de un nivel cultural bajo. Tiene diferente modo
de comunicarse, su lenguaje es mads pobre, sus normas y valores -
sociales son otros.

Como la interaccidn con el objeto es lo que permite al nifio

organizar e integrar esquemas de conocimiento, la forma fundamen
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tal en gue el nifio transforma las experiencias en conocimientos
se va a dar por medio de los procesos intelectuales de asimila--
cidn y acomodacidn que hacen posible la adaptacidn al medio.

La asimilacidn, es aquel proceso por medio del cual los ele
mentos del ambiente son incorporados a la estructura cognitiva =
del nifio, es decir, lo que experimenta pasa a la mente. La aco-
modacidn se refiere a la forma en que el individuo modifica el -
concepto del mundo al ir incorporando experiencias nuevas y al--
ternando respuestas a los objetos de conocimiento. Esto quiere
decir, que lo que la mente surge, de sus respuestas el individuo
modifica a la nueva experiencia (6).

Seglin Phillips, las funciones de equilibracidn, acomodacidn
y asimilacidn, actian de manera invariable durante todo lo largo
del desarrollo infantil, mientras que las estructuras (esquemas)
cambian sistemidticamente. Esta modificacidn de las estructuras
es el desarrollo. El término "estructuras", se refiere a las -~
propiedades sistem@ticas de un hecho; abarcando todos los aspec-
tos de un acto, sean internos o externos (7),

En la practica docente pueden observarse estos procesos. Un
nino no desarrolla de igual forma cuando sus acciones no son asi
miladas de manera reflexiva, por lo tanto, no puede dar una res-

puesta precisa de su objeto de estudio, lo que incide en su adap

(6) S.E.P. Programa de Educacidén Preescolar, 1992, pag. 105,

(7) John Jr. Phillips, La Matemédtica en la Escuela I, Ant.
U.P.N., pags. 232-233.

e




26

tacidn a lo que se esté trabajando y por lo mismo no hay una su-
ficiente equilibracidn.

La divisidn por Piaget del desarrollo en etapas, periodos,.
subperiodos o estadios, provino al concebir el desarrollo inte--
lectual "como un proceso continuo de organizacién y reorganiza--
cidn de estructuras donde cada nueva organizacidn integra en si
misma a la anterior" (8).

Este proceso es continuo, pero sus resultados no lo son, ya
que resultan cualitativamente diferentes a lo largo del tiempo.

Piaget explica el desarrollo de las estructuras cognosciti-
vas donde también estin intimamente ligadas al desarrollo de la
afectividad y de la socializacidn del nifio en periodos.

El primer periodo es el que abarca hasta los dos aifios =
aproximadamente; es el de la inteligencia sensoriomotriz, Apare
ce antes del lenguaje.

El segundo periodo, que es el preoperatorio -que es el que
interesa para el estudio del objeto de conocimiento de esta pro-
puesta- abarca de los dos a los seis afios aproximadamente.

En esta etapa, el nifio es un investigador permanente. Inves
tiga su ambiente de tal manera que todos los dias recrea nuevos
simbolos que utiliza en la comunicacidn consigo mismo y con -
otros. Estos simbolos tienen todavia una interpretacidn perso--

nal para el nific debido a que los significados para &1 son dife-
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rentes que para el adulto, a pesar de utilizar e' mismo lenguaje
no siempre tiene el mismo marco referencial para comunicarse,
porque el pensamiento del niific es preconceptual y el del adulto
ya estd estructurado.

La relacién liidica qQue practica el nifio para relacionarse -
con el medio ambiente lo ubica en el centro de todas las accio--—
nes y los objetos, por lo tanto, &1 es el centro del mundo que -
estd construyendo.

El nifio conoce 1lo que percibe, no sabe de alternativas, per
cibe el aspecto social y fisico segiin experiencias Previas que -
ha tenido de ellos, es inevitable que durante 1a fase de asimila
cidn sea su actividad mental badsica, de lo contrario no podra in
corporar las nuevas experiencias que lo conducirdn a una amplia
panoramica del mundo,.

El juego ocupa la mayor parte de las horas en que no duerme
el juego le sirve para afirmar y ampliar las adquisiciones ante-
riores, ya que es la herramienta mas importante para su adapta--
cidn. EIl nifio transforma su experiencia diaria en juego, al ju-
gar aspira a efectuar hechos de la vida real.

El juego simbbdlico se caracteriza por su acentuado carfcter
egocéntrico y para el nifio su juego es real, para el adulto por-—
lo contrario, el juego del nifio es fantasia.

Estas combinaciones simbdlicas permiten al pequefio de este
periodo reproducir y prolongar la realidad como un medio de ex——
Presidn y no como un fin mismo.

El lenguaje es tambi&n un medio para su desarrollo. E1 ni-

fio repite palabras y las relaciona con objetos visibles o accio-
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nes vivenciadas y experimenta su mundo exclusivamente desde su -
punto de vista egocéntrico. Es el lenguaje quien reemplaza al -
desarrollo sensoriomotor, ahora su pensamiento se convierte en
palabras, en la comunicacidn establece un vinculo mediante el

lenguaje verbal o no verbal, entre el pensamiento y la palabra.

El lenguaje llega a ser posible en el momento en que el
nino avanza en su respuesta circular primaria de autoimitacion,
pasa de un proceso espontdneo a la imitacidn que le ofrece un -
cimulo de nuevos simbolos de objetos presentados por signos, que
enriquecen su repertorio de conductas. Fl niifio pasa a una dimen
sidon de juego simbblico, requiere para realizarlo de un objeto -
Que represente al persondje de su imitacidn (un delantal para la
mamad, unos zapatos, etc.). Por lo tanto, aquel juego lo 1llevara
a la comunicacidn con el mundo exterior para su propia Socializa
cion.

Recordemos que para el nifio el juego simbdlico es importan-
te e impedir que lo realice es tanto como evitarle que avance su
pensamiento,

El juego simbdlico se une al uso del lenguaje, ya que en am
bos utilizan simbolos sociales como la palabra que no nace so
la sino que a partir de la organizacidn de los esquemas que se ~
formaron gracias a las experiencias sensoriomotrices, complemen-
tan conceptos de los objetos que se pueden manejar fisicamente.
Cuando el nifio utiliza mejor su vocabulario tiene estructurados

mayor niimero de conceptos (9),

(9) SEP. Apuntes sobre desarrollo infantil., Folleto, pags22-25.
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Si nos remontamos a la Prehistoria, se puede percibir que
la génesis del lenguaje data desde esa &poca. "E1 hombre pre——
histbérico tuvo gque aprender a separar, a diferenciar y a selec-
cionar entre los miltiples y complejos rasgos del mundo para su
propia vida y desde entonces el hombre ya disponia de un lengua-
je". Aflin cuando &ste fuese expresado como un lenguaje animal, -
es decir, con gritos o sonidos salvajes e inarticulados, de ahi
que se diga que el primer vocabulario se formd con los sonidos -
del mundo patural como lo afirma Mauther (10), aunque para &l la
imitacidn tambi&n es un elemento esencial en el lenguaje.

El hombre fue creando palabras articuladas no sélo porque -
podia experimentar penas, alegrias y sorpresas, sino porque era
un ser que trabajaba. Esta teoria pone en relieve la importan—-—
cia del proceso colectivo del trabajo sin el cual no se habria -
formado ningiin lenguaje sistemdtico a partir de las sefiales primi
tivas, de los gemidos sexuales y de los gritos de temor que cons
tituyen la materia prima del lenguaje, hasta la formulacidn de -
palabras. Asi se llegd a la conclusidn de que en el hombre exis
te una aptitud para comunicarse con sus semejantes.

La funcidén principal del lenguaje es posibilitar la comuni-
cacidn a través de la expresidn tanto oral como escrita. Si se
considera que el lenguaje es un sistema establecido convencional

mente cuyos signos linguisticos tienen una raiz social de orden

(10) Enrnest Fisher, El lenguaje en la Escuela, Ant. U.P.N., --
pag. 11.
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colectivo, es decir, que poseen una significacién para todos los
usuarios, entonces la adquisicidn de é&ste requiere de la transmi
sidon social que se da a través de la comunicacidn; asi el nifio —
requiere de manera natural el uso y la funcidn del lenguaje -
oral.

En la medida en que el nifio sea capaz de comprender y utili
zar el lenguaje, sus posibilidades de expresidn y comunicacién -
seran mds amplias, por ello el educador debe propiciar y permi--
tir experiencias en las que el nifio interactiie con objetos y per
sonas, lo que favorece el uso de las palabras como unidades de -
significacidn cada vez mAs general y acordes con la realidad y —
convencionalidad del sistema.

Es necesario tambi&n que la escuela proporcione situaciones
que permitan al nifio emplearlo para transmitir estados de animo,
para describir situaciones, comunicar su pensamiento y expresar —

sus emociones, todo &sto ha de permitir impulsar el lenguaje co-

mo el instrumento privilegiado de expresidn y comunicacidn que -

es.

El aspecto mids complejo del desarrollo del lenguaje lo cons
tituye la adquisicidn de la lectura y la escritura, por tener un
alto grado de convencionalidad, su aprendizaje requiere de es-
tructuras mentales mas elaboradas, el nifo desarrolla un proceso
lento y complejo previo a su adquisicidn en el que estadm involu-
cradas una serie de experiencias y observaciones con y sobre los
textos escritos, no se propone ensefiar a leer y a escribir al ~
nifio sino proporcionarle un ambiente alfabetizador y las expe- -

riencias necesarias para que recorra a su propio ritmoc, ese =
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camino anterior a la ensehanza-aprendizaje de la convencionali-
dad de la lengua escrita, con el fin de que, en su momento, este
aprendizaje se dé& en forma mis sencilla para el niio.

Para el nifio en elnivel preescolar, dibujo y escritura se —
confunden: la escritura no representa afin los sonidos del habla,
sino, al igual que el dibujo, los objetos a los que alude. "La
lengua escrita es una forma particular de representacidn grafica
mas socializadas que el dibujo o la imagen y, por lo tanto, me--—
nos sujeta a interpretaciones subjetivas" (1l).

El nifio actila frente a la lengua escrita, tal como lo hace
frente a cualquier otro objeto de conocimiento en forma eminente
mente activa. No es una mente en blanco que recibe pasivamente
conocimientos ya elaborados, al contrario, es un creador perma--
nente de hipdtesis propias, que nadie le ha ensefiado, que &l ha
constituido por si mismo,

Se le debe respetar al nifio, como un ser pensante, que no -
sdlo se limita a recibir y reproducir los modelos que le llegan
desde fuera, sino que actfia inteligentemente sobre ellos y se le
debe crear situaciones de aprendizaje que le permitan al nific -
pensar, es decir, diferenciar dibujo y escritura.

El progreso de este proceso, depende en gran medida del gra

do de contacto que tenga el nifio con la lengua escrita, tal como

(11) S.E.P. Contenido de Aprendizaje, Anexo II, U.P.N., México
1983, pag. 40.
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lo hace frente a cualquier otro objeto de conocimiento, en forma
eminentemente activa.

La institucidn Preescolar necesita acercar al nifio a la lec
to-escritura y presentarsela en su funcidn esencial: como un -
instrumento de comunicacidn dentro de su ambiente natural y es—-—
ponténeo, tal como el nific la ve en su entorno y proporcionar -
el ambiente adecuado en aquellas comunidades que carecen de es——
tos estimulos (12).

Se ha dicho que para que se construya el conocimiento se re
quiere que el nifio actiie sobre los objetos; esta accidn parte -
siempre de una necesidad que se manifiesta a través del interés.

Esto realmente el educando lo manifiesta en la cotidianidad
escolar. El nifio conoce y aprende lo que realmente le interesa,
pues de lo contrario esa falta de interés hace que sea indiferen
te frenando asi el desarrollo. Los intereses del nifo dependen
tanto del conjunto de nociones gue haya adquirido, como de sus -
inclinaciones afectivas y se orientan a ampliarlos en el sentido
de un mayor eguilibrio.

Para el nifio Preesceolar el descubrimiento del sistema de es
critura constituye un largo proceso cognitivo, a través del cual
se apropia de este objeto de concocimiento al formular hipdtesis,

ensayarlas, probarlas, rechazarlas y cometer "errores". A lo -

(12) S.E.P. Guia Didédctica para orientar el desarrollo del Len-—
guaje Oral y Escrito en el Nivel Preescolar, México 1988,
pags. 30-32.
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largo de las distintas etapas el nifio pasa por diversas concep-
tualizaciones de 1o que es escribir.

La biisqueda del nifio en su proceso de comprensidn en la -
lectura y escritura se agrupan alrededor de dos grandes cuestio-
namientos, planteados a partir del momento en que descubre 1la es
critura como algo diferente al dibujo; por una parte el nifio se
pregunta cdmo se estructura la escritura, es decir, sus caracte-
risticas en tanto objeto fisico y por otra parte necesita saber ~
qué representa, lo que es lo mismo en su significado. Las hipd
tesis y descubrimientos que realiza para responder a cada una de
estas interrogantes, se apoyan unos a otros a lo largo del pro—-
ceso.

En la biisqueda de significado, el nifio parte de un momento
en el que descubre a los textos como algo diferente al dibujo; -
sin embargo, para &l no tienen un significado independiente del
dibujo. Que a ese dibujo se le denomine "letras", "ntmeros", no
implica que se le conciba como un conjunto de elementos sustitu-
tos de otros,

Uno de los pasos mds importantes dentro de la bisqueda de -
significado es cuando aparece la hipdtesis de nombre. Este mo--
mento se puede observar ficilmente cuando se le presenta al ni-
o un texto con una imagen, en la imagen el nifio dice el nombre
del objeto acompafiado por un articulo: un perro, el pato, etc.,
Yy el texto el nifio repite el nombre pero suprime el articulo di-
ciendo: perro, pato. Este momento es un paso importante para -
llegar a descubrir que la escritura representa el nombre de los

objetos pero no al objeto mismo.
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La biisqueda ae la estructura de la escritura sigue un pro-
ceso paralelo, se inicia en el momento que el nifio produce gra-
fismos diferentes al dibujo para acompafiar a sus dibujos. Es--
tos grafismos pueden estar colocados: dentro de la figura dibu-
jada, muy cerca de sus limites, fuera o alejados de ella.

Posteriormente el nifio descubre que se escribe en forma hg
rizontal (linealidad) y entonces produce grafismos horizontales
cuyo limite es finicamente el espacio grafico, lo que constituye
las escrituras sin control de cantidad. Un siguiente paso es -~
cuando reduce el niimero de grafias y algunos de ellos llegan a
poner una sola grafia en correspondencia con una imagen o dibu-
jo, esto constituye las escrituras unigraficas.

Hay un momento de gran importancia en la bfisqueda de la es
tructura de la escritura, cuando aparece la hipdtesis de canti-
dad minima el nifio supone que para que la escritura pueda leer-
se, necesita tres graflias como minimo y menos de tres no dice o
dice incompleto. Esta exigencia aparece como consecuencia o cg
mo antecedente a la hipdtesis de nombre y una vez mas el nifio —
definid como cantidad minima tres grafias, busca algiin criterio
para establecer la cantidad méxima a esto puede llegar por dos
caminos: o bien fija un nimero estable de grafias a todos los ~—
nombres que "escribe", o bien basindose en el niimerc minimo de
grafias establece el médximo de acuerdo al tamaiio, peso, o edad
del objeto cuyo nombre va a escribir.

Sintetizando 1los niveles de conceptualizacidn, un =
nifio estd en el nivel Presildbico cuando: diferencia en—-

tre el dibujo y la escritura; aparece la hipdtesis de nombre, -
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cuando piensa que con menos de tres grafias no se puede escri--
bir. La caracteristica principal de este nivel es que el nifio
no hace correspondencia entre los signos utilizados en la escri
tura y los sonidos del habla.

El infante que piensa que en la escritura es necesario ha-
cer corresponder una letra a cada silaba de 1la palabra, utiliza
por lo menos tres grafias para que su participacidn pueda ser -
interpretada y descubre la relacidn entre la escritura y los as-
pectos sonoros del habla, se encuentra en el nivel siladbico.

Se encuentra en transicidn silébico alfabético , cuando se
acerca al descubrimiento de la correspondencia sonido-grafia vy
entra en conflicto con su hipdtesis de cantidad.

Finalmente llega al nivel alfabético, cuando establece co-
rrespondencia uno a uno entre los fonemas que forman una pala——
bra y las letras necesarias rpara escribirla. En sus produccio-
nes a cada sonido hace corresponder una grafia, utilizando o no
letras convencionales (13).

Vigotski, expone la forma en que el nifo va construyendo -
el conocimiento de la escritura, dando prioridad al desarrollo
infantil para este objeto de conocimiento, pues no acepta que -

la ensefianza de la escritura sea presentada como una habilidad

(13) 1Ibiden., pags. 53-64,
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técnica, ya que dice que los nifios avanzan espontaneamente, Le
interesa mostrar qué es lo que conduce a los nifios pequefios a -
escribir (14).

El gesto es el primer signo visual que contiene en si la -
futura escritura del nifio. Hay otros dos campos en que los ges
tos estan tambi&n vinculados al origen de los signos escritos.
El primero es el de los garabatos de los nifios, el segundo cam-
Po que une a los gestos con el lenguaje escrito es el de los ——
juegos infantiles, porque a través de &ste ejecuta gestos repre
sentativos. Esta es la clave de toda la funcién simbdlica del -
juego de los nifios, pues simboliza la realidad. Lo que asigna
funcidn del signo al objeto y le presta significado es el pro--
Pio movimiento del nifio, sus propios gestos,

El dibujo viene a ser otra forma de simbolizar 1la realidad.
Comienza cuando los nifios han progresado con el lenguaje habla-
do, por ello el autor afirma que el lenguaje predomina a nivel
general y configura gran parte de la vida interior de acuerdo -
con sus leyes. Es considerado como el primer estadio en el de-
sarrollo del lenguaje escrito.

Para Vigotski, existen dos clases de simbolismo: el prime-

ro se refiere a la espontaneidad que el nifio manifiesta de su realidad a tra

(14) Vigotski, El lenguaje en la Escuela, Ant. U.P.N., México,
pags., 60-72,
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vés de los gestos, los juegos y el dibujo. E1 segundo orden, es cuan-
do al lenguaje hablado ya se le han asignado a través del len—-
guaje escrito el sistema de signos que designan los sonidos y -
las palabras del mismo.

El educador, por todo lo antes expuesto debe estar actuali
zado para comprender el por qué de las actitudes del educando -
hacia este objeto de conocimiento de la lengua escrita y cémo -
lo va integrando a su persona.

En la escuela adquiere el nifio muchos de esos conocimien—-
tos a través de las diferentes actividades, que si el maestro -
quiere que sean aprovechadas al mdximo, deberda de actuar de ma-
nera natural, sin autoritarismo ni prepotencia, ante el interés
demostrado espontdneamente por el alumno, para otorgarle al mis
mo la confianza suficiente que le permita expresar sus dudas, -
inquietudes e ideas.

La educadora puede ser guia, y olvidarse de que ella es --
gquien va a enseflar a escribir al nifio marcandole planas de ta--
reas; del concepto de escritura que ella posee depende la forma
de apropiacitn del conocimiento del alumno.

Cada maestro ha conformado su propia historia en la coti--
dianidad, a través de los distintos agentes culturales y de - -
acuerdo al medio donde se haya desenvuelto.

S5i se ha creado en un ambiente de libertad, va a permitir

la libertad; si ha sido un oprimido ha de oprimir también la --

conciencia, si ha sido conformado con una conciencia irreflexiva,
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no va a permitir la reflexidn, por lo que su manera de trans-—
mitir el conocimiento ha de ser en todo momento alienante.

Conociendo la manera como sSe va construyendo el intelecto

infantil, es necesario que el maestro brinde al nifio todo tipo

de oportunidades que favorezcan el desarrollo cognoscitivo ¥y

por el de su aprendizaje.

Luria, menciona que el aprendizaje sigue después del desa-

rrollo debe alcanzar cierta etapa, con ia consiguiente madura-—-—
cién de ciertas funciones, antes de que la escuela haga adqui--

rir al nifio determinados conocimientos y héabitos. Menciona que

el aprendizaje del escolar no comienza en el vacio, sino que va

precedido siempre por una etapa bien definida de desarrollo, al

canzado antes de entrar a la escuela (13).
Es necesario que el maestro que estd inmerso en el plano ~

didadctico, es decir, como sujeto que interviene en el proceso

de ensefanza-aprendizaje, ademads de reconocer el nivel de desa-

rrollo de sus alumnos ¥ el contexto sociocultural y econdmico

donde &ste se desenvuelve, conozca y maneje ademas de los ya

mencionados, aquellos elementos con los que trabaja en el desem

pefio de su labor docente, en este caso ios que intervienen en

el proceso de ensefianza—aprendizaje, pues sin ellos no se daria

éste. E1 aprendizaje debe ser un proceso activo, donde le per-

(15) Luria y otros, Teorias del Aprendizaje, Ant. U.P.N., Méxi
co, pags. &40-41.
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mita al nifio la oportunidad de: experimentar, manipular, etc.

B. Marco Contextual e Institucional

El Jardin de Nifios "ARCO IRIS", perteneciente al sistema —
Federal y de turno matutino, se encuentra ubicado en la calle -
30 # 79-A x 13 y 11 de la colonia Melchor Ocampo II, de la ciu-
dad de Mérida.

El plantel es adaptado, ya que no cuenta con edificio esco
lar propio, son dos casas que se acondicionaron para poder rea-
lizarse las actividades educativas. En una de las dos casas, -
Se cuenta con una terraza pequefia, que es donde se realizan to-
das las actividades de Educacidn Fisica, Misica y los Honores a
la Bandera.

Al no contar con el edificio escolar, no se pueden reali--
zar algunas actividades, ya que el Area determinada para é&stas,
resulta muy reducido y de alguna manera afecta el proceso educa
tivo.

Las dos casas son prestadas, un grupo desempefla sus activi
dades en la terraza de la casa, porque &sta es habitada por 1los
duefios, el otro grupo trabaja en una casa que no es habitada , -
es solamente un cuarto cuya dimensidn es de 4m x 3 m, el techo
es de laminas y las paredes de bloques sin rebocar.

Se cuenta con el mobiliario en malas condiciones y son: 70
sillas y 20 mesas infantiles de madera; también contamos con un

ventilador de pedestal, dos pizarrones pequefos y material di--—
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dictico.

La organizacidn del jardin de niiios, es de tipo incompleto,
Y1 que sdlo son dos grupos que se atienden, una directora encar
gada y una educadora. Se cuenta con el apoyo de una maestro de
Educacidn Fisica, que asiste al Jardin cada quince dias.

Se puede decir que las relaciones entre el personal docen-
te, son de respeto, cooperacidn y armonia. Cada una desempefia
la funcidn que le corresponde. Esto es beneficioso, pues no -
obstaculiza el desarrollo de actividades que favorecen el cono-
cimiento infantil,

El ambiente en general del Jardin es propicio para los ni-
fios, pues al existir relaciones de Cordialidad se favorece la
sociabilidad en ellos. Se observa que hay mAs comunicacidn en-
tre los nifios del otro grupo, hay mds confianza entre compaie—-—
ros de grupo y entre ellos para con los otros nifos.

El grupo que se atiende es mixto, formado por 22 nifios y
14 nifias, los que hacen un total de 36. Existe en el grupo ni-
fios introvertidos a los que hay que estimular para que constan-
temente participen en el desarrollo de las actividades cotidia
nas.

Se puede decir que el lenguaje que utilizan es bastante ex
plicito, aunque con algunas caracteristicas del lenguaje mimico, =
exponen sus ideas con claridad, Tambi&n existen nifios con proble-
mas de lenguaje; estos cuatro nifios reciben atencién especial -
segiin la deficiencia que presenten.

Durante el proceso ensefianza-aprendizaje, las relaciones -

entre maestro-alumnos algunas Vveces son formales, pues el niifio
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es quien da la pauta a seguir.

En el saldn, a los nifios se les da la oportunidad de desen
volverse libremente. Trabajan por medio de &reas a los que acu
den para realizar diversas actividades que parten de su propio
interés y relacionadas con el proyecto que est@ trabajando.

Esto permite que el nifio esté& en contacto con diversos ob-
jetos y por lo tanto favorece el desarrollo cognoscitivo, pues
al interactuar con ellos experimenta, abstrae sus caracteristi-
cas, compara, etc.

No debe omitirse que el material didActico existente en -
ellos es insuficiente, lo que en parte si limita el aprendizaje
al no tener oportunidades el nifio de trabajar con materiales -
nuevos que favorecen de algiin modo la creatividad y de nuevas -
habilidades. Se recurre muchas veces a los materiales que ofre
ce la naturaleza,citando a algunos como: palos, piedras, semi--
llas, conchas, etc., asi como materiales de desecho entre los -
Que se encuentran: cajas, tapitas, cartones de huevo, rollitos
de papel, etc.

La colonia Melchor Ocampo II, se encuentra ubicada en el -
oriente de la ciudad de Mérida, contando con una poblacidn -
aproximada de 600 habitantes. Esta colinda con las colonias: -
Los Reyes y Salvador Alvarado.

Cuenta con servicios piiblicos tales como: teléfono, ener—-
gia eléctrica, alumbrado y agua potable.

En la comunidad se pueden encontrar pequefias tiendas de -
abarrotes, una panaderia, molino para tortillas, carnicerias.

Como servicio cultural con que cuenta esta colonia, esté
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el Jardin de nifios, solamente, las escuelas primarias se encuen
tran ubicadas en las colonias vecinas, por lo que esto afecta ~
su economia ya que tienen que utilizar el transporte urbano pa-—
ra llegar hasta ellas.

El tipo de vivienda en su mayor porcentaje es precaria, es
to es, solamente tienen una o dos piezas, con la construccién —
de blogques pero techadas con laminas de asbesto o de cartdon; no
todas cuentan con servicio sanitario, en menor proporcidn de la
poblacidn cuenta con este servicio y los demds utilizan los so-
lares.

Su funcidn econdmica se basa en los diversos empleos que -
desempefian los habitantes de esta comunidad, muchos de ellos -
son albafiiles o empleados de algin comercio; en el caso de las
mujeres trabajan en casas particulares, en el servicio domésti-~
co, para ayudar con el sustento familiar,.

El nivel socioecondémico y cultural de la comunidad como -
puede observarse es bajo. La mayoria de sus habitantes no con-
cluydé la educacidn badsica al tener que ayudar con el sostén fa-
miliar en el caso de los hombres; en el caso de las mujeres, -
por tener que ayudar a los padres en el desempeiio de las diver-
sas labores domésticas.

También se observa en la comunidad, la existencia de dife-
rentes credos religiosos, que muchas veces entorpecen el desa- —
rrollo de la labor educativa y cultural de sus habitantes, al -
enajenarse de la realidad, pues la ideologia de la que son par-
te es bastante absorbente.

Este marco comunitario demuestra que hay mucho que hacer -
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por la comunidad, ya que otros problemas que se observan en é&s-
ta son: el alcoholismo, salud y bajo nivel de nutricidn.

El maestro no puede ser ajeno a los problemas gel contexto del
Jardin de Nifios, ya que de alguna manera u otra incide en el desarro-
llo cognoscitivo de los educandos en la labor educativa al te-

ner limitantes econdmicos y culturales.




CAPITULO IV




ESTRATEGIA METODOLOGICA - DIDACTICA

A, El proceso de Planeacidn en el Jardin de Nifios

Para instrumentar las innovaciones que pretendemos introdu-
cir en el Ambite educativeo, encontramos actualmente la posibili-
dad de elegir entre una inmensa variedad de medios, tal es la -
cantidad de éstos, que se dificulta su eleccidn y plantea inte--—
rrogantes acerca de los cuales son los iddneos para cubrir sus -
necesidades.

En una propuesta pedagdgica las explicaciones se desarro- -
llan en torno al problema de estudio y la forma pertinente para
resolverlo es la creacidn de estrategias metodolégicas-didacti -
cas consideradas como adecuadas al problema objeto de estudio de
la propuesta.

La construccidén de las estrategias incluye una reflexidén -
acerca de la congruencia que existe entre ellas y las conceptua-
lizaciones, asi como las condiciones en las que se propone ope--
rar la propuesta,.

Por otra parte, las estrategias y las actividades del alum-
no no se configuran con mayor plenitud cuando puede contar con -
recursos materiales y ambientales.

Las estrategias didadcticas son aquellas actividades que han
de planearse cuidadosamente y que apoyadas en un marco tedrico,
han de permitir el logro de los objetivos de la tarea educativa

y como consecuencia el desarrollo infantil.
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Una estrategia didactica permite la conduccién sistematica
del proceso ensefianza-aprendizaje. Para poder llevar a cabo es
te proceso, se necesita tener en cuenta tres elementos basicos:
la planeacidn, realizacidn y evaluacidn. De no utilizarse lo -
antes mencionado se reflejaria en el aprendizaje del educando.

Es necesario planificar el aprendizaje para que cada perso
ha se aproxime al miximo a las metas y mediante el empleo dpti-
mo de sus capacidades disfrute de su vida e integracidén con su
medio fisico y social.

"El creador del Método de Proyectos es William H. Hilpa- -
trick; para &1 la educacidn es una funcién que tiene por obje-
to al acrecentamiento y perfeccionamiento de la vida en todos -
Sus aspectos, sin otros fines trascendentes" (16).

El enfoque del programa de educacidn preesceolar se funda--
menta en la dindmica del desarrollo infantil en sus dimensio— -
nes fisica, afectiva, intelectual ¥y social.

Se basa en las teorias Psicogenéticas sobre el desarrollo
de Piaget, Wallon, y los conceptos de globalizacidn de Ovidio -
Decroly.

La globalizacidén es un proceso integral, que concibe al ni
o como un todo y en cuyo aprendizaje hay que partir de lo que
ya sabe, respetar sus necesidades, estimular la autonomia y el

pensamiento creativo, con actividades variadas que lo lleven a

(16) Metodologia Didactica y Practica Docente en el Jardin de
México 1995,

de Nifios, Ant. U.P.N,,
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recibir respuestas que complementen y amplien sus conocimientos,
experiencias, actitudes y h&dbitos que han adquirido.

La planificacidn de las actividades, se organiza por proyec—
tos que son fuentes de experiencia del nifio, la eleccidn de &stos
son por sugerencias de la educadora o por el interés del nifio, pa
ra que se logre los momentos de biisqueda, reflexidn y experimenta
cidon de ellos mismos,

La intervencidn del docente es el de guiar, promover, orien-
tar y coordinar el proceso educativo mediante las actividades que
se realicen; éstas van relacionadas con los bloques de juegos y -
actividades que son cinco: sensibilidad y expresién artistica, —-
psicomotricidad, relacidn con la naturaleza, matemadticas y lengua
oral, lectura y escritura. La planeacidén de cada proyecto se ela
bora en un frizo con dibujos o recortes hechos por los mismos ni-
nos.

El saldn de clases se organiza por &reas para favorecer la -
creatividad del nifio y convertirlo en un pequefio investigador. El
programa de Preescolar tiene las caracteristicas de la didéactica
critica.

El aprendizaje debe conceptualizarse como un proceso
que manifiesta constantes momentos de ruptura y re--
construccidn, las situaciones de aprendizaje cobran

una dimensidn distinta a los planteamientos mecani--
cistas del aprendizaje, el &nfasis se centra mas en
el proceso que en el resultado; de aqui la importan-
cia de las situaciones de aprendizaje como generado-
ra de experiencias que promueven la participacidn de

los educandos en su propio proceso de conocimiento.
(17)0

(17) Porfirio Oviedo Moran, Planificacidn de las Actividades
Docentes, Ant, U.P.N., pag. 281.
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En el rol del maestro y del alumno dentro de la didactica
critica, el maestro se convierte en un promotor de aprendizaje
a través de una relacidén m&s cooperativa, ya que selecciona las
experiencias iddneas para que el alumno realmente opere sobre ~
el conocimiento.

Existe una relacidn donde el alumno y el profesor asumen —
la responsabilidad para realizar investigaciones permanentes, -
momentos de reflexidn y de discusidn, de anadlisis y sintesis pa
ra favorecer el proceso educativo,

Una adecuada planificacidn consiste en preveer las activi-
dades tanto de los alumnos como la de los maestros y en prepa--
rar o crear el ambiente en donde €l alumno ha de realizar sus -
actividades. Para llevar a cabo la realizacién de estas activi
dades, es necesario organizar los recursos o medios que se van
a utilizar como apoyos p ara reforzar el aprendizaje.

"Se conoce con el nombre de medios, al conjunto de recursos
materiales a gue puede apelar el profesor o la estructura esco-—
lar para activar su proceso educativo. Los medios son los me--
dios, el fin es el logro de los objetivos educacionales™ (18),

Todo aquello de que nos valemos para llevar a cabo el pro-

ceso de ensenanza-aprendizaje, es lo gque normalmente le llama- -

mos medios para la ensenanza; cumplen una funcidn importante -

(18) Reynaldo Suarez Diaz, Antologia: Medios para la Ensefanza
U.P.N., pag. 5.
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porque a través de ellos se establecen los vinculos de comunica
cidn entre emisor y receptor, tambié&n se propicia la participa-—~
cidn de los alumnos.

Se debe buscar recursos reales, concretos, para no desviar
la atencidn, el interés o la motivacidn del nifio en el nivel -
preescolar.

Con las actividades que se realizan se favorecen los blo--
ques de juegos y actividades, relacionados con distintos aspec-
tos del desarrollo y permiten integrar en la préctica el desa—-—
rrollo del nifio.

Se le da la oportunidad de: expresar, inventar y crear en
general; le permite realizar acciones que le presentan la posi-
bilidad de resolver problemas que implican criterios de distin-
ta naturaleza. Tambi&n experimenta con la lengua oral y escri-
ta inventando palabras y juegos de palabras, que le permiten ex
presar sus emociones, deseos y necesidades.

El espacio y el tiempo de las actividades, se llevan a ca-
bo por areas, que es un espacio educativo en el que se encuen--
tran organizados bajo un criterio determinado, los materiales -
y mobiliario con los que el nifio podra elegir, explorar, crear,
experimentar, etc., para desarrollar cualquier proyecto o acti-
vidad libre, ya sea en forma individual, por equipos o grupal.

El trabajo por &reas es una alternativa metodoldgica en la
que interactfian tres elementos fundamentales: una actitud faci-
litadora del docente, una actitud participativa del nifo y una
organizacidn especifica de los recursos materiales y del espa--

cio.
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Para poder verificar los resultados obtenidos de 1lo que ya
alcanzd el alumno y también para retroalimentar el proceso educa
tivo, se lleva a cabo la Evaluacidn.

La evaluacidn del aprendizaje es un proceso sistemitico me
diante el cual se recoge informacidn acerca del aprendizaje del
alumno y que permite en primer término mejorar ese aprendizaje
Y que en segundo lugar, proporciona al maestro elementos para -
formular un juicio acerca del nivel alcanzado o de la calidad -
del aprendizaje logrado y de lo que el alumno es capaz de hacer
con ese aprendizaje (19).

Los lineamientos para la evaluacién en el nivel Preescolar,
tienen caricter cualitativo Y pretende obtener una visidn inte-
gral de la practica educativa.

El proceso es permanente con el objeto de conocer cudles -
fueron los logros y cuiles los principales obstaculos.

Tiene caracter cualitativo porque no estad centrada en la -
medicidén que implica cuantificar rasgos o conductas, sino es -
una descripcidn e interpretacidn que permiten captar la singula-
ridad de las situaciones concretas.

Si bien la evaluacidn, en el sentido amplio del té&rmino =
constituye un proceso permanente con fines de un registro mas -

sistemdtico pueden sefialarse diferentes momentos: la evaluacidn

(19) Javier Olmedo, Antologia: Evaluacidn en la Practica
Docente, U.P.N., pag. 284,
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inicial individual, la evaluvacidn grupal al término de cada pro-
yecto y evaluacidén final individual.

Estas evaluaciones se llevan a cabo mediante la observacidn,
la cual constituye la principal técnica para la evaluacién en el
Jardin de Nifos.

Para alcanzar el objetivo general de esta propuesta, se ha
ce la siguiente planeacidn de estrategias didadcticas y con esto
se tratard de darle solucidn al problema planteado. Tambid&n al
aplicarlas, se propiciarid en el nifio inquietudes, experiencias e
intereses y junto con el maestro deberan integrar un sdlo equipo

y funcionari&n como tal.

B, Estrategias Didacticas con Metodologia de Proyecto

BLOQUE: Expresidn Escrita.

PROPOSITO GENERAL: Favorecer en el nifio el proceso de apropia-
cidon del lenguaje escrito, a partir de su

| propia accidn.

FUNDAMENTACION: "El proceso de aprendizaje de la lengua es-
crita no depende ni de que el nific posea una
serie de habilidades perceptivo-motrices, ni
de la adecuacidn de un método, sino que im--
plica la construccidn de un sistema de repre

sentacidn que el nifio elabora en su inter- -
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accidon con la lengua escrita" (20).

Se intenta en esta propuesta darle a los ni-
os oportunidades de interactuar y reflexio-
nar sobre los materiales escritos, asi como
trearles espacios para que produzcan sus pPro
pios simbolos.

1. SURGIMIENTO DEL PROYECTO: Para comenzar a planear el -
proyecto, se establecid el didlogo entre educadora y nifios; sugi
rieron variasg propuestas, pero un nifio insistid en hablar de las
tortugas, de esta manera fue cuando decidieron hablar de los ani
males que viven en el agua.

Cada nifioc fue sugiriendo de qué animales se investigaria,
Sus caracteristicas y cuidles estaban a nuestro alcance; acorda-

ron los siguientes: tortuga, pato, cocodrilo, peces y pulpo.

2. PLANEACION GENERAL DEL PROYECTO.
NOMBRE DEL PROYECTO: "Animales que viven en el agua".
FECHA: 28 de Marzo de 1995,
* JUEGOS Y ACTIVIDADES DE LENGUAJE
- Descubrir los signos graficos que le rodean,
= Utilizar la escritura durante sus actividades.

- Expresar sus ideas de manera mas completa.

(20) S.E.P. Guia Didactica para orientar el desarrollo del

Lenguaje Oral y Escrito en el Nivel Preescolar, México
1988, pag. 19.
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Relacionar la escritura y los aspectos sonoros del habla,

Analizar los aspectos formales de la escritura.

Describir la diferencia entre escritura y otras formas de

representacidon grafica,

JUEGOS Y ACTIVIDADES DE MATEMATICAS

Repartir el material entre sus compafieros.

Establecer relacién cerca-lejos, de la distancia del jar-

din a la casa de un nifio y escribir o dibujar los letreros

que orientaron cdmo llegar a la misma.

JUEGOS Y ACTIVIDADES DE PSICOMOTRICIDAD.

Inventar juegos corporales, establecer reglas sobre cémo
conjugar palabras y frases de diferentes formas.
Participar en las sesiones de Educacidn Fisica, escribir

las acciones a realizar.

* JUEGOS Y ACTIVIDADES DE SENSIBILIDAD Y EXPRESION ARTISTICA

Marcar ritmos con palmas y pies, con las palabras de algu-
nos cantos y rimas.
Elaborar el frizo, con dibujos y escritos individuales.

Utilizar diversos materiales al realizar sus actividades,

* JUEGOS Y ACTIVIDADES DE LA NATURALEZA

Investigar acerca de los animales que viven en el agua y
determinar cdmo plasmar lo investigado en forma grafica.

Participar en el cuidado de animales.

PREVISION DE RECURSOS: Visita a una casa y en la comunidad, ani-

males que viven en el agua, alimento para
estos animales, pizarrén, gises de colo-

res, hojas, lapices, crayolas, revistas,
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libros, enciclopedias.

OBSERVACIONES: El1 grupo participd y estuvo muy interesado en la
planeacidn de este proyecto. Se fueron tomando acuerdos sobre
la realizacidén de visitas a las casas de los nifios que tienen
€sos animales en su casas y también para investigar otros anima-
les en enciclopedias, revistas, folletos y libros.
Péra no olvidar las actividades ya planeadas, se elabord el Fri-
zo en el pizarrdén por medio de dibujos elaborados por los mismos
nifos,
En la planeacidn general de juegos y actividades, hice 1la planea
cidn de los bloques que se pretende favorecer, ya que parte del
conocimiento del aprendizaje globalizador del nifio preescolar.

3. REALIZACION POR SESIONES
PRIMERA SESION:

FECHA : 29 de Marzo de 1995
CONTENIDO: Expresidn Escrita
PROPOSITO: Utilizar la escritura en sus actividades ¥

relacionar la escritura y los aspectos sono-
ros del habla, mediante la organizacidn de
una visita a la casa de un niio.

PREVISION DE RECURSOS DIDACTICOS: Pizarrdn, gis, lapiz, plumén,
fino, colores, hojas.

JUEGOS Y ACTIVIDADES:

= Dictaran el permiso a la educadora para ir a la casa de un

nino.
- Copiardn el permiso para realizar la visita, para observar

los peces.
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- Escribiran el nombre propio a sus trabajos.

= Los nifiocs le dictaron el permiso a la educadora para que lo
pueda escribir en el pizarrédn.

- Cada nifioc tomd el material que eligid, para que pueda reali
zar la actividad y copid el permiso ya escrito en el piza-
rron.

= Después de haber copiado el permiso, escribid su nombre pa-
ra identificar su trabajo.

- Intercambiaron ideas bara tomar acuerdos de las actividades
que se realizarén mafiana, ir a la casa de un nifioc para ob-
servar los peces.

EVALUACTION: Con la realizacién de estas actividades, la
educadora encauzd a los nifios para que usen
la escritura como medio de comunicacidn, tam
bi&n promovid el dictado por los nifios de lo
que se pretende comunicar en el escrito, dan
dole la oportunidad a que descubra que lo
que se habla puede escribirse y después leer
se.

La mayoria de los nifios escribieron el permi

S0 correctamente,

SEGUNDA SESION:

FECHA: 30 de Marzo de 1995
CONTENIDO: Expresidon Escrita
PROPOSITO: Expresar sus ideas de manera mas completa

acerca de los peces y descubrir la utilidad

de la escritura.

137500
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PREVISION DE RECURSOS DIDACTICOS: Llevar a cabo la visita, le-

treros, senales de transito, cuentos.

JUEGOS Y ACTIVIDADES:

Tomarén acuerdos acerca de cémo nos vamos a formar para
realizar la visita.

Observaran letreros de las tiendas y sefiales de transito,
durante el trayecto para llegar a la casa.

Presenciaran actos de lectura de la educadora, acerca de
las sefiales de trdnsito y letreros que observen.
Interpretarin diferentes textos.

Durante la visita, expresaron sus ideas acerca de lo que
saben de los peces.

Identificaron que algunos letreros llevan dibujos y signos
griaficos y otros solamente la escritura del anuncio.
Presenciaron actos de lectura de la educadora, mediante un
cuento y de los letreros que fueron observando.

La educadora les presentd materiales escritos paa propi-
ciar que expresen oralmente acerca de lo que creen, lo que
dicen los textos.

Planearon para mafiana investigar en libros y revistas, acer

ca de las caracteristicas generales de los cocodrilos.

EVALUACION: Durante la visita, los nifios observaron y de

mostraron interés por los peces, también les
dieron de comer; al regresar al saldn inter-
cambiaron ideas de lo que se realizd.

Los nifos elaboraron y participaron en la in

terpretacidn de textos, mediante la observa-



TERCERA SESION:
FECHA
CONTENIDO:

PROPOSITO:
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cidn de los simbolos graficos de la comuni-
dad y los materiales escritos que la educado
ra les presentd.

Observé que los nifios identificaron los anun
cios, segiin el consumo que hagan de &stos o
por la constante visualizacidn que hayan te-

nido.

31 de Marzo de 1995,

Expresidn Escrita.

Expresar sus ideas de manera mas completa,
acerca de los cocodrilos y utilizar 1la escri

tura durante las actividades.

PREVISION DE RECURSOS DIDACTICOS: Libros, revistas, crayolas, co

lores, lapices, hojas, cartulina.

JUEGOS Y ACTIVIDADES:

= Decidirdn qué actividades se realizaran primerc y recorda-

radn las que se planearon para hoy.

= Dialogaran acerca de 1lo que investigaron de los cocodrilos.

= Escribiran el nombre del animal que el nino dibuje.

= Determinaran qué se puede hacer para acordarse del mate-

rial que se necesitara para maiiana.

= Cada nifio investigd acerca de las caracteristicas del coco-

drilo y se hizo el intercambio de ideas.

- Elaboraron el dibujo de un cocodriilo,

- Escribieron la palabra cocodrilo, segiin su significado de

la escritura de cada uno de ellos.
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= Se establecid el di&logo entre educadora Yy nifios para tomar

acuerdos acerca del animal que se hablara mafiana.

= Se acordd que cada niiio investigara con sus padres lo que

saben acerca de las tortugas.

EVALUACION: Al realizar estas actividades, se les propor
ciond la oportunidad de expresar sus ideas
de manera mds amplia en cuanto al significa-
do que tienen de la escritura.

Se pudo observar los niveles de conceptuali-
zacidon de la lengua escrita de cada niifo,
cuando se les pidid que leyeran el nombre

del animal que escribieron.

CUARTA SESION

FECHA: 3 de Abril de 1995,
CONTENIDO: Expresidn Escrita.
PROPOSITO: Relacionar la escritura y los aspectos sono-

ros del habla y analizar las caracteristicas
de la tortuga.

PREVISION DE RECURSOS DIDACTICOS: Pizarrén, gises de colores,
cuentos, juegos, hojas, colores, folletos,
libros.

JUEGOS Y ACTIVIDADES:

= Recordaran mediante el frizo las actividades planeadas pa-

ra hoy,

= Jugardn a comparar la longitud (largo-corto) de la escritu-

ra de nombres de los nifios de este grupo.

= Graficaradn los nombres de los animales que viven en el agua
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(largo-corto) palabras por su extensidn.

Participaran en juegos y cantos, eliminando la primera pala
bra.

Se establecid el didlogo entre educadora y nifios, para apor
tar lo que saben de la tortuga y ampliar su conocimiento
acerca de é&sta.

Observaron la tortuga que llevd un nifio al jardin.

Los nifios fueron diciendo los nombres de sSus compafieros y
la educadora 1o fue escribiendo en el pizarrén; al terminar
los leimos acompanandolos con la separacidn sildbica de las
palabras.

La educadora escribid los nombres de los animales que viven
en el agua con gises de colores en forma vertical en el pi-
zarrdn y las graficd por su duracién, segiin como lo leian
los nifos, al mismo tiempo que ellos graficaron en sus ho-
jas con colores.

Se realizaron cantos y juegos, donde se fue eliminando la
primera palabra hasta terminar con toda la cancidn o juego
que eligieron,

Planearon para mafiana hablar de los patos.,

Decidieron ir a la casa de un nifo para observar los patos.

EVALUACION: Los nifos estuvieron muy motivados con la

tortuga que observaron.

Al realizar estas actividades, les permitid
observar la extensidn de las palabras y de

analizar el niémero de las letras. También

se hizo una reflexidn acerca de las palabras
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evocadas para que distinga (largo-corto).

La mayoria del grupo colabord y participd en
la realizacidén de las actividades planeadas.
El cuento fue: "El ratdn réapido se va" y lue

go "Un navio cargado de N

QUINTA SESION:

FECHA; 4 de Abril de 1995,
CONTENIDO: Expresidn Escrita,
PROPOSITO: Partir de lo que saben acerca de los patos y

ampliar su conocimiento de &stos. Describir
la diferencia entre escritura y otras formas

de representacidn grafica.

PREVISION DE RECURSOS DIDACTICOS: Visita a la casa de un nifio,

patos, tarjetas con palabras escritas, plan-
tillas de letras mdoviles de hule, crayolas,

colores, hojas.

JUEGOS Y ACTIVIDADES:

Recordarédn las actividades planeadas para hoy.

Tomardn acuerdos acerca de lo que observaran durante la vi-
sita.

Agruparan palabras escritas que el mismo nifio ira descu-
briendo, por ejemplo: tener silabas en comiin, al empezar
con la misma letra su nombre.

Jugardn con letras mbéviles intentando formar palabras.
Tratardn de copiar su nombre para identificar sus pertenen-
cias o trabajos.

Durante la visita, observaron los patos y le preguntaron a

——ry
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la mamd del nido lo que comen, c8mo nacen y para qué sirven

éstos,

= Establecieron la relacidn cerca-lejos de la distancia del

jardin a la casa del nifio y escribieron los letreros que

orientaron cdémo llegar a la misma.

= Se reunieron por equipos para poder identificar por medio

de unas tarjetas, la primera silaba o letra de su nombre.

= Se realizd un juego por equipos para poder ver quién forma-

ba primero los nombres de algunos animales que viven en el

agua, con las letras mdviles de hule.

= Trataron de copiar su nombre por medio de unas tarjetas.

- Decidieron hablar para mafana del pulpo.

= Investigardn con sus familiares acerca del pulpo,

EVALUACION:

SEXTA SESION:
FECHA :
CONTENIDO:

PROPOSITO:

Los nifios participaron en el didlogo que se
establecid con 1la mamad del nifio y la educa-
dora.

Al.trabajar por equipos, se integraron muy
bien y se establecid el didlogo entre todo
el grupo.

Se les brindd la oportunidad de manipular
Otros materiales graficos, para ampliar su

conocimiento acerca de éstos.

5 de Abril de 1995
Expresidn Escrita.
Conocer las caracteristicas del pulpo y ana-

lizar los aspectos formales de la escritura

n—
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y lectura,

PREVISION DE RECURSOS DIDACTICOS: Pulpo, pizarrén, colores, gis,
hojas, crayolas, lapices.

JUEGOS Y ACTIVIDADES:

- Decidirdn qué actividades se realizaran primero.

- Intercambiardn ideas acerca de lo que investigaron del pul-

po.

= Se leerd una receta.

- Se elaborara la receta con base en la escritura de la misma.

- . Los nifios escucharon y escribieron la receta (caballeros po

bres) en una hoja.

- Los nifios manipularon un pulpo para conocerlo mejor.

= Planearon para mafiana elaborar ceviche de pulpo.

= La educadora cuestiond a los niifios para saber qué ingredien

tes lleva el ceviche de pulpo.

= Se tomaron acuerdos en cuanto al ingrediente que cada uno

va a traer.

EVALUACION: Cuando se realizaron las actividades, los ni
nos tuvieron la oportunidad de tener el cong
cimiento de que lo impreso es significativo,
ya que eso es lo que constituye la lectura y
la escritura.

La mayoria del grupo no conocia el pulpo.

SEPTIMA SESION
FECHA: 6 de Abril de 1995,
CONTENIDO: Expresidén Escrita,

PROPOSITO: Relacionar la escritura y los aspectos sono-
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ros del habla,
PREVISION DE RECURSOS DIDACTICOS: Pulpo, tomate, cilantro, cebo
1la, 1limén, sal, pimienta,
JUEGOS Y ACTIVIDADES:
- Recordaran las actividades qQue se realizaron ayer y las pla
neadas para hoy.
= Elaboraran la receta del ceviche de pulpo.
= Elaboraran el ceviche de pulpo.
- Los nifios le dictaron a la educadora la lista de ingredien
tes de la receta, para que los escriba en el pizarrén.
= Posteriormente, cada nifio copid la receta en su hoja, para
no olvidarla,
= Elaboraron el ceviche de pulpo y después lo comieron.
EVALUACION: Cuando copiaron la receta, algunos lo hicie
ron mediante dibujos y después lo leyeron.
Al realizar estas actividades, se les hizo
a los nifios una reflexidn acerca de la fun-

cion del lenguaje oral y el lenguaje escrito
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EVALUACION DEL PROYECTO
Nombre del Proyecto: "Animales que viven en el agua'.
LOGROS Y DIFICULTADES:

Al realizar estas actividades se les proporciond la oportu-
nidad de investigar acerca de los animales que viven en el agua,
para ampliar su conocimiento acerca de &stos.

Durante las visitas que se realizaron, los nifios observaron
los animales y demostraron interés por conocer sus caracteristci-
cas generales.

Se pudieron realizar todas las actividades planeadas con la
colaboracidn y participacién del grupo. Las elaboraron indivi—-
dualmente y en equipos.

Se favorecieron los bloques de desarrollo y el acercamiento
del nifio hacia los simbolos graficos, participaron en activida—--—
des de escritura y pudo distinguir la diferencia entre la fun- -
cidn del lenguaje oral y el lenguaje escrito.

Todas las actividades fueron planeadas, tomando en cuenta -
el interés del nifio que demuestra por escribir; estuvieron den--
tro de una situacidn de aprendizaje para poner en relacidn a -
los ninos con los objetos de conocimiento, contemplados dentro -
del bloque de lenguaje del nivel preescolar.

Los padres de familia colaboraron y participaron con el S

material que se les pidid.




CAPITULO vV




CONCLUSIONES

La elaboracidn de esta propuesta pedagbgica surge de la ne-
cesidad de crear los medios adecuados para dar solucidén a uno de
los problemas que se dan en el contexto escolar, siguiendo un -
proceso metodoldgico que inicia desde el momento en el cual me -
hice alumna de la Universidad Pedagbdgica Nacional.

El apoyo de las asesorias y el constante didlogo e intercam
bio de experiencias laborales entre asesores y compafieros me per
mitid visualizar el panorama de la situacidn actual del sistema
educativo; asimismo, me permitid observar el magist:rio con ma--
yor realismo al igual que mi practica docente.

A través de la realizacidn de las actividades contenidas en
las guias de trabajo, fui adquiriendo una nueva visidn de mi ma-
nera de actuar frente al grupo escolar y cada vez pude captar -
perspectivas diferentes para mejorarla. Asi mismo, tuve la opor
tunidad de percibir los problemas que obstaculizan el proceso de
ensefianza-aprendizaje, dejando en mi inquietvd por encontrar los
medios para solucionarlos; con esto no quiero decir que no estu-
viera consciente de la situacidn problemética en la que siempre
ha estado inmersa la educacién, pero me faltaba esa seguridad pa
ra poder actuar que me ha proporcionado la Licenciatura.

Como opcidn a titulacidn, decidi abordar la propuesta co~ -
rrespondiente a lenguaje, dada la importancia que tiene la fun-"~
cién del jardin de nifos ace;car al nifio a la lengua escrita,
qQue es un sistema de cddigos y signos que permiten la comunica- -

cidn con otras personas que estédn cerca o lejos de nosotros y -

i |

e
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permiten que no se olvide la informacidn y que permanezcan (pla-
neacién de nuestros proyectos en el jardin de nifos, pedir permi
sos, recetas de cocina, etc¢.), brindando al nific experiencias -
educativas tales como: lectura de cuentos, mensajes, registros,-
entre otros, elaborados por ellos mismos. Tambi&n se da la opor
tunidad de usar simbolos o signos grédficos, segin su nivel de de
sarrollo, que le servirda en el nivel posterior.

Con la elaboracidén de esta propuesta pedagdgica y con la in
formacidn obtenida de diversas fuentes, me ha sido posible trans
formar las conceptualizaciones confusas acerca de la verdadera -
labor de un buen maestro, las relaciones interpersonales que fa-
vorecen el proceso de ensefanza-aprendizaje y me ha permitido -
llegar a las siguientes conclusiones:

Las condiciones actuales del pais se encuentran en pleno de
sarrollo econdmico, politico y social y la educacidn tiene un pa
pel fundamental en esta transformacidn por lo que requiere de -~
una mayor atencidn de la que recibe, pues como ya sabemos se en-
cuentra en procesos de cambio, segiin la politica educativa del -
que gobierne ese momento. Nosotros no debemos esperar que Otros
actilen por nosotros, en nuestras manos estd la posibilidad de
transformar estos cambios siempre pensando en una mejor educa- ~
cidn, para los nifios, que son el futuro de México.

Debido a las constantes problemdticas que se presentan en
el ambito educativo, es importante que el docente tome concien--—
cia de ello para adoptar una actitud comprometida como en este -

caso la elaboracidn de estrategias didacticas que den solucidn

al interés que han demostrado los nifios del tercer grado de
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preescolar por escribir.

Es conveniente que el docente se interese por la investiga-
cidén participativa y proporcione estrategias de solucidn a los —
problemas cotidianos del aula escolar, favoreciendo los cons— -
tantes cambios educativos que se den en nuestro medio.

El maestro puede aprovechar todo conocimiento natural del -
nifio para hacerlo sentir indispensable en el proceso de enseiian-

za-aprendizaje, como agente activo de su propio conocimiento.

Como egresada de la Universidad y con la seguridad que me
proporciona todo lo adquirido en ella, me siento con la capaci--
dad de poder crear estrategias diddcticas que den solucidn a -
cualquier problema que obstaculice mi labor docente, retomando -
las experiencias vividas durante la carrera universitaria y por

el apoyo de los asesores que tuvimos,
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