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INTRODUCCION

En la escuela primaria se ha observado gue no se les da
la importancia requerida a 1las clenclas naturales, esto aunado
con la didactica tradiclional tan utilizada en la actualidad da
origen a la repeticiédn de contenidos sin reflexiodn.

Por lo mismo respecto a la educaclién la ldeosincracia de
la sociedad cae en un error al pensar gue en la escuela sélo se
debe ensefiar a leer, escribir y ha hacer cuentas en una forma
mecanizada. Se deja ver con esto que no les interesa si el nifio
adquiere conocimientos de otras &areas del saber humano.

El papel del maestro en el proceso de ensefianza-aprendi-
zaje debe de ser de un guia y colaborador del grupo dejando de
lado el verbalismo y autoritarismo que forman barreras que mu-
chas de las veces influyen negativamente en el proceso y no per-
miten la libre expresién (oral, escrita, artistica, afectiva) de
los alumnos, a la vez limita al alumno a ser un receptor pasi-
vo. Con esta alternativa se busca salir de ese tradicionalismo y
cumplir con el Articulo 32 de la Constitucién Mexlcana en donde
se maneja que la educacién debe ser integral, desarrollando asi
arménicamente las facultades del individuo, estableciendo una reg
lacién entre las areas cognoscilitiva, afectiva y psicomotriz. Es-
te propésito coincide con el de la Escuela Nueva en donde se bug
ca una educacién integral para el alumno, en la gue se le debe
respetar el ritmo que lleve en el proceso ensefianza-aprendizaje
ya gue no todos llevan el mismo.

Este trabajo nace por la inguietud que se tiene de que



el nifio que vive en el medio urbano tenga un contacto mas direc-
to con la naturaleza, ya que este tiene menos contacto con ella
gque un nifio que vive en el medio rural. Con la relacién gue exig
te entre los contenidos de clenclas naturales y el rincén de la
ciencias se pretende lograr que el alumno participe activamente
en el proceso ensefianza-aprendizaje, despertar el interés del
mismo por las ciencias naturales y que mediante sus aproximacio-
nes con el objeto de estudio el nific vaya construyendo su conoci
miento, se busca también que observe y experimente para satisfa-
cer sus intereses mediante la operacién que realice con el obje-
to de estudio, poniendo en practica la pedagogia operatoria asi
como también el constructivismo piagetano.

En la ensefianza de las clencias naturales es mas lntere-
sante para el alumno ir descubriendo lo Ya descublierto, ya que
esto le da un toque de magié. Las actividades gque se sugieren eg
taran sujetas a los camblos que el alumno haga en cada tema se-
gin sus intereses, es decir estas sb6lo seran una guia para el ma
estro. La evaluacién que se haga de este trabajo se llevara a ca
bo en el transcurso del afio escolar 1992-1993, a reserva de que
los temas cambien por la Propuesta de la Modernizaclién Educati-

va, por lo cual estara sometido a las reformas necesarias.



CAPITULO I

PANORAMICA DE LA PROPUESTA

1.1 Presentaclién

Se ha observado gque uno de los problemas mas graves que
se presentan en la escuela primaria es la poca importancia que
se da a la ensefianza de las clencias naturales.

Este problema de afios es dificil darle una soluclén to-
tal ya que se ha educado por mucho tiempo con una didactica tra-
dicional en la que sélo se ha hecho de los alumnos seres mecani-
zados en las Areas del conocimiento.

El poco interés que se le da a las ciencias naturales y
el arraigo a la didactica tradicicnal en la escuela primaria han
provocado que el alumno s6lo sea un receptor pasivo en el proce
so ensefianza-aprendizaje, y aun cuando los programas vigentes
proponen actividades para romper con todo esto, se siguen dando
las recetas en clencias naturales.

Como una alternativa para una posible solucién a este
problema se propone una relaciéon estrecha entre 1los contenidos
de ciencias naturales y el rincén de las cliencias, buscando
asi que el nifio participe en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de dicha &rea, utilizando este recurso didactico para enriquecer
los contenidos tematices del programa.

Los objetivos propuestos van encaminados a romper con

ese tradicionalismo en donde el maestro sélo se limita a exponer



los temas siguiendo un verbalismo y autoritarismo en el cual
el alumno s6lo se limita a escuchar, leer los libros de texto,

tomando lo que lee y escucha como verdades absolutas.

1.2 Planteamiento del problema.

La escuela es una institucién transmisora de un método
social de conducta, su principal objetivo es educar a las geng
raciones jévenes, este es el papel que le ha dado 1la socliedad,
sin embargo se escucha con mucha frecuencia que a los padres de
familia les preocupa s6lo que sus hijos aprendan a leer, escri-
bir y hacer cuentas, resulta esta una frase muy trillada, pero
es de las mas usadas en nuestra sociedad.

8Si el nifio sabe leer, escribir y hacer cuentas, tiene
un "buen maestro", se deja ver con esto que no les interesa si
su hijo tiene conocimientos de otras &areas del saber humano.

Pero se debe de tener en cuenta gue no es s6lo ésta la
funcién de la escuela, sino también ayudar al alumno a enten-
der y explicarse los fenémenos sociales y naturales gue suceden
a su alrededor. Todos los individuos nos beneficliamos mas al en
tender lo que nos rodea, al respecto Marian Russell hace la si-
guiente reflexidén: "Es labor de la escuela ayudar al nifio a la
mejor interpretacién de su ambiente"{l)

Porque de acuerdo con el Articulo 32 Constitucional se
pretende darle al alumno una educacién inteqral para desarrollar
arménicamente sus facultades, cubriendo las esferas del conocl-
miento; cognoscitiva, afectiva y psicomotriz.

En particular las ciencias naturales han ocupado un lu-



gar secundario en importancia, tanto para maestros como para
padres de familia, qulienes colocan a las aAreas de espafiol y mate
maticas en los primeros lugares.

Lo anterior también se deja ver en el aspecto adminis-
trativo ya que en la documentacién que se maneja (programas de
educacién primaria, boletas de calificacién, cuadros de concen-
tracién) vienen las ciencias naturales en un tercer término.

Con los horarios de clase pasa lo mismo con las ciencias
naturales se "dan clases"™ después del receso Yy en la mayoria de
los casos tres o cuatro veces por semana. Aunado todo esto con
el arraigo que se tiene en la didactica tradicional, en donde
el maestro se 1limita a utilizar un verbalismo en cada sesion,
provoca que el alumno se acostumbre a ser un receptor pasivo
del conocimiento lo cual no va acorde con la fundamentacién peda
dagbgica y psicolégica de 1los programas vigentes de educacién
primaria.

Del poco interés que se les da a las ciencias naturales
y del arraigo en 1la didactica tradicional, surge el problema
que al alumno sb6lo se le ensefia a repetir lo gue dice el 1i-
bro de texto ¢ el maestro, mas no a reflexionar sobre los conte
nidos de las ciencias naturales utilizando 1la observacién, expe-
rimentacién y manipulacién de objetos.

El problema mencionadc se ha ido observando durante afios
en el trabajo docente, en donde se ha visto cémo los alumnos lle
gan al sexto grado de primaria sélo repitiendo los contenidos de

ciencias naturales y dem&s 4areas en el mejor de los casos.



Sin embargo se pretende que el alumno no sea repetitive,
Sino que desde los Primeros grados se despierte en &1 1a curie
sidad y el interés Por el estudio y explicacién de todos loz
fendémenos naturales que lo rodean.

Es importante que el alumno actte sobre el medio gue le
rodea ya que esto le ayudara para que comprenda lo que pasa a
Su alrededor utilizando sus sentidos y aprenda a vivir sintiéndg
Se parte de ese medio no viéndolo como algo ajeno a &1,

El nifio por naturaleza es curioso Y desde sus primeros
meses de vida empieza a manipular, a tener intereses ludicos ep
donde experimenta diferentes Sensaciones. Se hace esta aclara-
acion porque el alumno al ingresar a 1a escuela primaria no es
una hoja en blanco en 1a que el maestro escribira amueblando
asi una mentetz)con recetas de contenidos de ciencias naturales
sociales, espafiol, matematicas, etc.

Si al alumno desde sy ingreso a la escuela pPrimaria, se
le lleva en verdad a razonar los resultados de experimentos y
observaciones partiendo Siempre de su realidad, los estudios Jue
se hagan tendran significadeo bara €1, despertando as! en el pe-
queno la inquietud de buscar respuestas sobre los feromenos que
Pasan a su alrededor.

Siendo los primeros grados de educacién en ¢&-nde el ni-
flo empieza a adguirir conocimientos fundamentales de 1las cien-
cias (los cuales Seguira construyendo en el transcirso de sus
afnos en 1la primaria) en una forma de espiral, cada :ez con mas

Profundidad, lo cual llevard al alumno a adquirir b<ses firmes



para una mejor asimilacién de todos esos conocimientos, por lo
cual es necesario sentar dichas bases desde los inicios en los
primeros afios de educacién basica.

El programa de ciencias naturales de educacién primaria
sugiere tener en el aula un rincén de las clencias. En él1 se ve
un gran auxiliar para la ensefianza de las ciencias, pero también
se ha visto que no es de importancia para la mayoria de los ma-
estros del centro de trabajo en donde se llevd a cabo 1la
practica docente, pues de catorce maestros que laboran en él en
dos turnos, sélo es adoptada por tres esta sugerencla. Con esto
se deja ver gue no lo consideran en verdad como un auxiliar di-
dactico de primordial importancia en la ensefianza de las cien-
cias naturales.

Por lo anterior nace la inquietud por estudiar mas a fop
do los beneficios que nos puede traer tener ese rincén de las
ciencias, buscando con esto una posible solucién al problema men
cionado, ya que este auxiliar didactico servir& de motivaciédn al
nifio en cada sesién haciendo estas mas interesantes no sélo
basandose en los libros de texto.

Los libros no deben de ser quienes dirijan wuna sesién
Freinet al respecto nos dice: "el 1libro es el peguefio gran au-
técrata que se instala en la clase dirigiendo, por encima del
maestro, por encima del interés del nifio, toda la actividad es-
colar"(3)

En el medio urbano el nifio tiene menos contacto con la

naturaleza y el rincédn de las ciencias es un medioc idéneo para



establecer una relacién mas estrecha entre el alumno Y aquélla,
Ya gue el rincén de las ciencias, ofrece al pequefio un medio
para que observe experimente y manipule a fin de adquirir expe-
riencias directas que le ayuden a ir construyendo su propio co
nocimiento. Un ejemplo de lo que puede observar el nifio sera la
metamorfosis de la rana y la mariposa; en estas observaclones el
nifio ird registrando lo que vaya observando gue sucede, permi-
tiéndole asi tener m&s actividad en el proceso de ensefianza-a-
prendizaje y no ser so6lo un receptor pasivo en el mismo.

Gutiérrez Vézqueéq)menciona que trabajar en ciencias na-
turales no sélo es que el nifio se limite a escuchar al maestro Y
leer en su libro de texto, sino que debe de desarrollar destre-
zas y habilidades las mismas que utilizard en su vida cotidiana.

Basandose en lo anterior se busca utilizar el rincén de
las ciencias en combinacién con los contenidos de ciencias natu-
rales para buscar una posible solucién al problema de gue el
alumno deje de ser un ser pasivo y sea mas reflexivo, creati-
vo y critico,.

Este trabajo girard en torno a la importancia del rin
con de las ciencias en combinacién con los contenidos de cien-

cias naturales en la escuela primaria en el tercer grado, tratan

do asi de formar bases firmes.

1.3 Justificacién
El rincén de 1las ciencias relacionado con los progra-
mas vigentes ayudard a enriquecer el conocimiento del cual

se apropiara el alumno dejando asi atr&s las recetas gue por



lo general se siguen en la ensefianza de las cliencias en la es-
cuela primaria.

Otra ventaja que se ve en esta combinacién es que el a;
lumno podr& adquirir conocimientos gue surjan en las diferentes
investigaciones y gque no se margquen en el programa, los cuales
se pueden anexar como actividades complementarias.

Los resultados gue se obtuvieran de esta relacién (rin-
cén de las cienclias y contenidos de ciencias naturales) llega-
rian a ser mas fructiferos si se llevaran al cabo las diferentes
actividades de investigacién durante todo el afio escolar Yy no s
lo para cumplir con una unidad de trabajo o un objetivo en par-

ticular.

1.4 Objetivos

Con la implantacién del rincédn de las ciencias en la en-
sefianza-aprendizaje de las ciencias naturales en la escuela pri-
maria durante el afio escolar y relacionado con los programas ac-
tuales se establece el propésito de alcanzar metas, con las cua-
les el alumno logre antecedentes que lo preparen para adquirir
conocimientos posteriores. Los objetivos que se pretenden son:
~ Despertar el interés del alumno por observar 1los fendémenos na
turales que ocurren a su alrededor.
- Que el nifio adguiera experiencias directas con la naturaleza y
le sirvan como aproximaciones hacia el objeto de estudio para
que vaya construyendo asi su conocimiento.
- Que el alumno participe activamente en el proceso ensefianza-

aprendizaje.
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CAPITULO II

EL QUEHACER DOCENTE EN LA ESCUELA PRIMARIA

2.1 Presentacion

Dentro de las condiciones en que se lleva a cabo 1la
practica docente se encuentran ciertas 1limitantes para poder
cumplir con los objetivos gue se han propuesto alcanzar con es-
te trabajo.

Se parte haciendo mencién del contexto social gue ro-
dea al grupo, con 1o cual nos podremos dar cuenta del estrato
social al gque pertenecen 1los alumnos; que en algunos de los ca-
casos son limitantes para poder llevar a cabo el trabajo.

Es de vital importancia tratar sobre las relaciones in-
terpersonales porgque son piezas fundamentales en el trabajo de
todo maestro, porque si estas no se practican en la escuela
Primaria caeriamos en un rotundo fracaso en el proceso ensefian-

za-aprendizaje.

2.2 Limitantes

Para lograr los objetivos mencionados y la implanta-
€idén del rincén de las ciencias naturales como auxiliar didac-
tico en el auvla, existen limitantes las cuales se deben consi-

derar y buscar soluciones para poder llevar a cabo este trabajo
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en la escuela primaria urbana federal "Ford 135" en el turno
vespertino, la cual se encuentra ubicada dentro de la Colonia
INDECO del municipio de Guadalupe, Zacatecas.

Los obstaculos a los que posiblemente se enfrentara el
proyecto, son los siguientes: existen dos turnos, lo «cual difj
cultaria el mantenimiento del rincén de las ciencias; otra es el
espacio reducido de las aulas por su forma hexagonal y el mobi-
liario que estd compuesto en 1la mayoria de los salones por: 24
bancas, dos cémodas, un escritorio; Y lo que pudiera ser el prin
cipal obsté&culo, convencer de gue estan equivocados a quienes
consideran gue trabajar en el rincén de las ciencias es perder
el tiempo. Es dificil hacer cambiar la mentalidad de los maes-
tros que se resisten a una modificacién en el trabajo docente y
convencer a los padres de familia y directivos que el salir
del aula a realizar actividades ayuda al nifioc a tener experien-
cias directas con su medio, lo cual enriquecera los contenidos
tematicos.

El apoyo brindado por parte de 1los padres de familia
generalmente es poco en esta &rea, va gue al solicitar tareas
relacionadas al hecho de 1llevar objetos, animales o bien mate-
riales para realizar diferentes experimentos u observaciones,
los alumnos no cumplen con los requerimientos porque en 1la ma-
yoria de los casos sus padres no las consideran de importan-

cia.

2.3 Contexto Social

El grupo en el gue se pretende aplicar esta propuesta es
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de segundo grade actualmente, y se han hecho gestiones ante las
autoridades educativas inmediatas para poder contlinuar con el
mismo grupo durante el préximo afio escolar en el cual seri de
tercer grado.

Este grupo cuenta actualmente con una existencia de 41
alumnos y sus edades oscilan entre los siete y nueve afios.

El nivel soclioeconémico del grupo es de un estrato medio
bajo. Seqin el registro de inscripcién de la escuela "Ford 135"
turno vespertino, las ocupaciones de los padres de familia de
este grupo son: 6 profesionistas (ingenieros, profesores, conta-
dores), 22 empleados en diferentes dependencias estatales y fede
derales, 3 comerciantes, 1 agricultor, 2 albafiiles, 1 pintor y 6
empleadas domésticas.

Las colonias a las que pertenecen los alumnos que acuden
a esta escuela se 1localizan alrededor de la Colonia INDECO y se
encuentran en un radio aproximado de tres kildmetros del A&rea
gue ocupa la escuela. Un 65% de los alumnos del grupo pertenecen
al Fraccionamiento E1 Dorado, un 20% a la Colonia Los Gavilanes
Y a la INDECO sé6lo un 15%.

El turno vespertino fue creado para darle atencién a los
nifios de las colonias mencionadas en el afio escolar 1989-1990.

El edificio cuenta con una direccién, seis aulas en for-
ma hexagonal, un saldén pequefio el cual no cumple con los reguisi
tos suficientes (luz, ventilacidén y espacios adecuados) para fun
cionar como aula; sin embargo es utilizada por ambos turnos por

la necesidad de atender a los alumnos de la escuela por falta de
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espacios escolares. Respecto a este problema las autoridades
correspondientes para autorizar aulas dentro de la escuela no lo
han resuelto ya que argumentan, que no existe espaclo, no hay
presupuesto y que hasta que esté saturado el turno vespertino se
podran ampliar las instalaciones educativas.

La escuela tiene dos patios wuno de tierra y otro
con piso de cemento. En cuanto los servicios cuenta con: agua po
table, luz eléctrica y teléfono. El edificio se encuentra en
términos generales en buenas condiciones. Fue construido en 1984
por iniciativa de la Agencia Distribuidora de automéviles Ford
de Zacatecas.

En el turno vespertino, la mayoria de su alumnado se en-
cuentra ubicado en un estrato social medio bajo en comparacioén
con el turno matutino al cuwal asisten alumnos cuyos padres de
familia poseen mas recursos econémicos.

Como sucede en las escuelas en donde existen dos turnos
hay una competencia en todo sentido y esta no es la excepcion,
esto invita a trabajar, a ser mas creativo y sobre todo a mejo-

rar la calidad de la educacién que se imparte a los alumnos.

2.4 Relaciones Interpersonales

Las relaciones humanas son indispensables para poder lle
var en armonia el trabajo. A la falta de estas se rompe toda bue
na relacion con compafieros y directivos asi también con padres
de familia, lo cual ocasiona problemas gque no permiten llevar el

trabajo con buenos resultados.
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Las relaciones gque se dan dentro de la escuela son de
armonia ya que existe conflanza entre el personal docente y el
director de la misma, para aclarar dudas referentes a los con-
tenidos tematicos, metodologias para 1llevar a cabo las activi-
dades sugeridas en los programas; no existen celos profesionales
Y sobre todo existe respeto entre todos los compafieros que la-

laboran en el turno.

2.4.1. Relacion Maestro-Padres de familia

Respecto a las relaciones que se dan entre los maestros
Y padres de familia, son buenas en términos generales hasta este
afic escolar. Se ha convivido en armonia con ellos se procura te-
nerlos informados de las actividades gue se realizan en la es-
cuela, por medio de reuniones, en las cuales se les hace ver gue
para gue los alumnos venzan los obstAculos gue encuentran en el
proceso ensefianza-aprendizaje la tarea es de todos, padres de
familia, alumnos y maestros unidos.

Por medio de platicas sobre el desarrollo de sus hijos,
se les hace ver a los padres de familia que este se debe de res
petar en el proceso de ensefianza-aprendizaje, dejando atras 1la
idea de que los padres y educadores podrian preparar a sus hijos
y alumnos, para enfrentar en 1la vida los mismos problemas gque
ellos encontraron en la suya sabiendo de antemano qué es lo que
necesitaraél). En este punto una ayuda muy grande ha sido la gque
nos proporciona la PALEM (Propuesta para el Aprendizaje de la

Lengua Escrita y Matemdticas) con la cual se le va mostrando al
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padre de familia el proceso que va siguiendo su hijo en su aprep
dizaje. Esto se hace por medio de cuatroc evaluaciones que se llg
van en el transcurso del afio.

Con esta informacién que se les da en las reuniones se
pretende romper con el tipo de aprendizaje propiciado por varlas
generaciones. Asi como también con la idea de que lo gue se ha-
bia aprendido en la escuela normal era valido hasta la vispera
de la jubilacién del maestro como lo maneja Celestin Freinet(Z).

Sin embargo atn se da y existe 1xesistencia por dejlar
atras esos métodos ya caducos. Lo cual ocasiona uno de los pro-

blemas ma&s graves de el dgremio magisterial; el de la falta de

actualizacidén en el campo de la educacidn.

2.4.2. Relacién Maestro-Alumno

La relacion maestro alumno debe de cruzar lo afectivo y
lo social con el trabajo intelectual, asi como también el maes-
tro no debe de ser autoritario, debe de permitir gue el alumno
se exprese libre y espontaneamente. Esto se logrard si se crea
un ambiente de armonia en el aula cuidando la interacecién gru-
pal. Es decir crear un ambiente familiar en donde el nifio se
sienta con la confianza gue tiene en su casa.

La relacién que existe entre los alumnos del grupo es
buena, se intenta darles toda la confianza posible para gue se
acerguen al maestro cuando lo necesiten o simplemente para con-
vivir juntos.

Este tipo de relacidn ayuda tanto al docente como al



alumno a desarrollar el proceso ensefianza-aprendizaje con mejo-

res resultados.

2.4.3. Relacién Alumno-Alumno

Esta relacién alumno-alumno ha sido de compafierismo;
existen diferencias entre ellos pero no han pasado a problemas
mayores. Se ha observado una competencia en el saldédn por llegar
a ser Gno mejor que 6tro, y constantemente se cuestiona ¢Quién
es el mejor en el salédn? a lo cual se contesta gque todos, para
que ellos no sientan gque existe favoritismo por parte del maes-
tro. Ellos solos van comprendiendo si un compafiero se esfuerza
mas que otro en el trabajo diario.

En un salén de clases no deben de existir favoritismos
por ser un alumnc hijo de un influyente o bien de padres que
econtmicamente se encuentren bien. El nifio debe de aprender a

valer por él mismo no por ser hijo de "X" persona.
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CAPITULO III

LAS CIENCIAS NATURALES EN EL CONTEXTO

DE LA EDUCACION PRIMARIA

3.1 Presentacion

La ciencia a partir de la Edad Media se ha venido dando
con algunos cambios hasta 1los afos actuales. A principlos de
siglo con las corrientes progresistas y la creacién de la Escue-
la Nueva, se comienzan a poner en préactica los métodos activos,
los cuales se contraponen al tradicionalismo en la ensefianza, en
donde a base del verbalismo se ensefiaba al alumno mecanizandolo
y haciéndolo un ser pasivo en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Los propésitos de la Escuela Nueva: lograr una educacion
integral mediante actividades variadas y maltiples a partir de
los intereses del nifio y desarrollar en él la conciencia de su
propia dignidad como ser humano.

Entre los precursores de la Escuela Nueva se encuentran
los siguientes: Rousseau, Dewey, Claparede, Kerscheinteiner y
Ferriere.

El maestro juega un rol muy importante y diferente den
tro de la Escuela Nueva; en ella es un auxiliar en el libre ¥y
espontaneo desarrollo del nifio, su papel es de camaraderia Y

afecto, gue van mas alla del horario de clases.
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Otro punto fundamental es el de 1la importancia de las
cienclas naturales en la escuela primaria asi como también los
métodos de observacién y experimentacién, ya que estos combina-
dos le brindan al alumno 1la oportunidad de que participe y ad-

quiera el conocimiento de lo que le rodea.

3.2 Ciencia

En la escuela primaria se habla de ciencia, porque se
pretende que el alumno desde su inicio en ella vaya entrando en
el mundo del conocimiento. Con esto podrd entender mejor los fe-
némenos sociales y naturales gque se dan a su alrededor.

La ciencia a partir de la Edad Media se ha venido dando

con algunos cambios. El conocimiento de las ciencias era reduci-
do dentro de los colegios y universidades. En el Renacimiento s6
lo se impartia en las escuelas de medicina la quimica y la boté&-
nica. A fines del siglo XIX y guizas por la Revolucién Industri-
al (la cual trajo muchos cambios tecnolégicos y cientificos) se
comienza a impartir la ciencia en colegios y universidades.
La ciencia se les daba a los varones de clase alta y media alta
como parte de su formacidn y para acrecentar su acervo cultural
ya gque se pensaba gue ésta no tenia aplicacién en la vida dia-
ria.

A principios del siglo XX con las corrientes progresis-
tas se 1intenta ensefiar a los alumnos a través de la experiencia
directa con los objetos de estudio. En los afios 20's tiene gran

importancia el movimiento de la Escuela Activa, el cual llega a
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hacerse muy popular en los 50's cuyo postulado aun valido de
que los nifios aprenden mejor cuando se involucran activamente
con los materiales educativos.

Con estos antecedentes que se tienen hasta los afios 50's
vemos como desde entonces se maneja que el alumno tenga experien
cias directas, que se involucre activamente en el procesc ense-
fianza-aprendizaje. Y 1la realidad es otra, en la actualidad esto
no es tomado en cuenta y en verdad es una lastima que la ciencia
se de s6lo como informacién.

Gutiérrez Vazgquez hace al respecto la sigulente re-
flexién: "La ciencia no es s6lo conocimiento también es elabora-
cién de conocimiento, su comprobacién, su validacién, la puesta
en duda, su sustitucién de conocimiento nuevo gue se corresponde
mejor con la realidad. Esto es que la ciencia es investigaciédn,
baisqueda, gquehacer, método"(l)

En los afios 60's se ensefiaba la ciencia tal y como era,
se pretendia ensefiar como se obtenia, establecia y usaban los
conocimientos, dando una relacién entre la teoria y 1a practica
en los laboratorios.

Al llegar a 1los afios 70's se busca ensefiar las ciencias
mediante la integracidén, en estos afios destaca la naturaleza del
conocimiento cientifico. Se 1le da un énfasis mas fuerte al es-
piritu de la ciencia que a la informacion cientifica.

En la escuela primaria a partir de los setentas se realji
zan reformas a los planes y programas, en esta reforma se le pro

porcioné al maestro un auxiliar didactico en el gue se le daba
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informacién para él, sobre los contenidos y sugerencias de cémo
impartir la ciencia a los pequefios. Respecto a este auxiliar di-
dactico se considera buena 1idea ya que el maestro por no estar
preparado tedricamente para proporcionar a los alumnos los temas
se esclaviza en el libro de texto sin salirse de este y limitan-
do al nifio en el proceso de enseflanza-aprendizaje.

La ensefianza de 1la ciencia en los ochentas se propone
relacionarla estrechamente con la sociedad, a diferencia de cuan
do en la Edad Media se pensaba que no tenia la ciencia aplica-
cion en la vida cotidiana. Se busca una ciencia gue ayude a la
sociedad en donde los asuntos de contaminacién, de salud, nutri-
€idén, crecimiento demogr&fico no fueran temas de menor Iimportan-
cia.

Se organiza el plan de estudios por Areas desde los gra-
dos de tercero a sexto y el programa integrado en primero y se-
gundo. Al respecto, es importante sefialar que al integrar 1los
programas, el alumno lleva el proceso mas arménicamente ya gue
se encuentran relacionadas las &areas del conocimiento, y al no
existir dicha relacién muchas de las veces el maestro cae en el
error de no integrarlas, segmentando asi el conocimiento gue le
proporciona al nifio.

Actualmente la escuela primaria se encuentra ante un
nuevo reto con la Modernizacién Educativa; existen muchas inte-
rrogantes ante tal situacién ¢dara resultado? o bien las afir-
maciones de quienes se resisten a los cambios "Es lo mismo de

siempre”.
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Para que la escuela responda a esta nueva exigencia, de-
bemos de estar preparados autoridades, maestros y padres de famj
lia para formar individuos capaces de integrarse a un modo cien-
tiflco y tecnolégico de vivir, con los conocimientos clentificos
basicos, y no un ser mecanizado que replte sélo como grabadora

los conocimientos.

3.3 Escuela Nueva

La Escuela Nueva nace como una reaccién en contra de los
vieJos sistemas de educacidn, ya que sus precursores asplraban a
una educacion en donde se tomara mas en cuenta la psicologia del
nifio., Nace a principios de siglo en Europa y América,

La educacién en este movimiento es entendida como un prg
ceso en el qQque se pretende desarrollar las cualidades latentes
en el nific y su naturaleza infantil., Intenta de esta manera no
llenar su espiritu con cualidades escogidas por adultoéz).Es de-
decir se pretende que se parta de los intereses del nifio. Al reg
pecto se considera que esta sugerencia para partir en el proceso
de ensefianza-aprendizaje a sido mal entendida por nosotros los
adultos, ya que se piensa que el darle a escoger a un nifio y de-
jarlo tomar decisiones, el adulto pierde su autoridad sobre el
pequefio; esto es un error y muy grave, ya que con este proceder
s6lo se forman seres dependientes, sin voluntad propia; llevando
esto a las aulas caeriamos en el autoritarismo ya tradicional,

dandose asi un desfase entre el alumno y el maestro. Porgue ac-

tualmente el nifio ya no es como el de los afios sesentas, el pro-

138386
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blema es complejo al «respecto Rousseau nos deice que "va desde
la separacién de la educacién y la naturaleza hasta la falsa ba-
se sobre la gque reposa una educacién gque se basa mas en las
apriori del adulto que en los intereses del nlﬁo"‘a)

En la Escuela Nueva se busca preparar al nifio a aspirar,
conservar y aumentar la energia espliritual, se respeta la in-
dividualidad del nifio, se parte de sus intereses, respeta su
desarrollo psicoevolutivo, sustituye la competencia egoista por
un sentido de colaboracién, asi como también se deasrrolla en
el nifio 1la conciencia de su proplia dignidad como ser humano.

El maestrc juega un papel muy diferente al gque realiza
en la escuela tradicional, este es de camaraderia y afecto, la
cual va mas allad del horario escolar, es s6lo un auxiliar en el
libre y esponténeo desarrollo del nifio, funge como un guia en
el proceso ensefianza-aprendizaje, en é1 mostrara al alumno un
camine a seguir el cual no deberd ser elegidc por el maestro.

Entre los grandes precusores de la pedagogia activa cita
mos a los siguientes: Rousseau, Dewey, Kerscheinteiner, Clapare-
de y Ferrlere, los cuales con sus investigaciones y aportaciones
pretenden demostrar que en el proceso de enselianza-aprendizaje,
se debe de llevar sin separar al nifio de 1la naturaleza y en-
torno social. Al respecto nos dice Rousseaéd): que al nific desde
gque nace se le separa de la naturaleza y se le llena de artifi-
.clalidad 1mpidie?g? asi la influencia de la naturaleza sobre el

pequefio. Ferriere habla de gue al nifio se le debe de poner en

contacto con la realidad, haciéndo que accione y reaccione frep
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te a objetos visibles y palpables, llevandolo de esta forma de
lo concreto a lo abstracto.

Continuando con 1los precursores de la Escuela Activa
cltamos a Dewey(f) quien es considerado como el primero que lle-
vo a cabo la enseflanza por la accién, la cual rechaza el apren-
dizaje mecanicista, rutinario; esta accién debe de tomar en
cuenta el interés productivo del nifio, asi también a su libertad
e iniciativa. Dewey maneja que se debe de partir de los poderes
0 instintos del educando y seguir el camino en el proceso de
ensefianza-aprendizaje apoyandose en los intereses del nifio Yy sus
actitudes siempre en evolucién.

En Alemania nace la pedagogia activa con la doctrina y
practica educativa de KerscheinteineLT). Se opone a la educacién
memoristica mediante la escuela del trabajo la cual él1 mismo la
resume de la siguiente manera: la escuela del trabajo enlaza la
actividad eduacadora a las disposiciones individuales de sus
alumnos, mantiene una actividad constante, trata de examinar los
actos de los alumnos para ver si expresan su sentir, pensar, ex-
perimentar y querer; busca que cada individuo llegue a su ple-
nitud de que es capaz por su naturaleza.

La pedagogia de la accién tiene en Claparedéa)un gran
psic6logo e inventor didactico, quien prefiere llamar a la edu-
cacion activa con el nombre de educacién funcional la cual parte
de las necesidades e intereses del nifio, al cual no ve como un

adulto en miniatura, imperfecto, sino como a un ser que tiene

intereses y neceslidades, que tiene inexperiencia en la vida por
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lo que se le debe permitir: saber, explorar, observar, trabajar,
jugar, etc., en suma de vivir para 1r adquiriendo experiencia
que le servird para que adquiera grados de desarrollo,en su vi-
da.

S5e citan estos autores por existir una identificacién
con ellos en lo que se refiere al trabajo docente, en como se
puede llevar al nifio en el proceso ensefianza-aprendizaje, respe-
tando el ritmo del alumno, asi como también el partir de sus in-
tereses y mas atn no apartarlo de la naturaleza de la gque forma

parte,

3.4 ITportancia de las Clencias Naturales en la escuela prima-
ria.

En un principio se hizo mencién de la poca importancia
que se les da a las clenclias naturales en la escuela primaria.
Esto trae como consecuencia que la ciencia que la escuela ha pre
tendido ensefiar es ajena al individuo, no tiene nada gue ver con
sus necesidades, carencias y con los problemas que la vida dia-
ria le planteég).

La funcidén de la escuela noc es solo darle al nifio cono-
cimientos, sino también ayudarlo a interpretar su medio ambiente
como parte de €l. Los nifios desde temprana edad antes de ingre-
sar a la escuela ya experimentan, pero sus interpretaciones son
muy elementales; toca al maestro en la escuela primaria aprove-

char las experiencias que hayan tenido sus alumnos para tomarlas

como base para la adquisicién de nuevos conocimientos.
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Las clenclas naturales al igual que las demas areas del
conocimiento son fundamentales en la escuela primarlia para que
el alumno tenga en verdad una educaclén integral. Por tal motivo
no se debe de desculdar ninguna de las areas. A las clenclas na-
turales se les han reconocido tanto por pedagogos como psicélo-
gos valores con los gque dejan ver, qué tan importantes son en la
escuela primaria la ensefianza de las mismas, asi como son el
espafiol, matematicas, cienctas sociales, etc. Los valores reco-
nocidos son: formativos, instructivos, wutilitarios. Los prime-
ros son de los cuales el maestro se vale de las cienclas natura-
les para desarrolliar en el alumno 1a capacidad sensorial y 1la
atencién, perfeccionando asi sus facultades mentales para formar
su capacidad observadora. Los instructivos mediante las cuales
se pueden adgquirir conocimientos de fisica, quimica, biologia,
etc. Y por Ultimo tenemos 1los wutilitarios los gue permitiréan
al sujeto un mejor desenvolvimiento en su ambiente soclial, na-
tural y profesionailo).

El propésito de las ciencias naturales es el de desarro-
llar en el nifio su capacidad para entender el mundo que le rodea
as{ como reflexionar sobre los fenémenos naturales Yy tratar de
explicarse las causas que los provocan; en la escuela debe de
recibir los elementos necesarios para ello.

La naturaleza segin la pedagogia activa es el mejor ma-
estro para el nifio. Por lo tanto para gue el alumno se inicie en
el mundo de las cliencias naturales puede empezar con el medio

que le rodea, el cual se convertira en su mejor laboratorio,
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cultivando asi su capacidad de observacién.

Torres Quintero hace una reflexién en donde se parte
de la naturaleza para despertar el interés del nifio "debe empe-
zarxse por hablar al nifio de los animales que lo rodean, como el
gato, el caballo, el ratén, la mosca Y la mariposa; sin indicar-
le el nombre de la especle, familla o género a que perteneceillf

El estudio de las ciencias naturales debe de proporcio-
narle al nifio elementos que pueda aplicar en su vida dliaria ¥ no
s6lo que se le den como fuentes de noticias Ya que como se men-
cioné antes las cienclas naturales deben proporcionar conocimiep
tos uatiles.

Para la ensefianza de las ciencias existen diferentes pPro
cedimientos didacticos, los cuales se deben de combinar y no
abusar de Uno en especial; por ejemplo si se abusa de la lectura
el nifioc puede perder el interés Y el maestro no sabri qué re-
flexiones hacen sus alumnos respecto a los contenidoélz}.

Dentro de las cliencias naturales existen dos procedi-
mientos didacticos gque resultan de fundamental importancia estos
son: la observacién y la experimentacién, las cuales bien diri-
gidos por 1los maestros, pueden llevar al alumno a que piense y
razone mejor en el proceso ensefianza-aprendizaje. Se pretende
que el alumno por medio de la observacién Y experimentaciédn va-
Ya adquiriendo el conocimiento Y sea participativo, asimismo gque
se mantenga en actividad.

Mediante estos procedimientos didacticos se busca que el

nifio despierte su curiosidad Y le llamen la atencién los feno-

28



menos naturales presentAndole asi las ciencias de una forma mas
interesante.

Mediante la experimentacién se le permite al alumno una
participacitn mas directa, con 1la que adquiriri experlencias
que le serviran como antecedentes para conocimientos posterio-
res. Existen diferentes tipos de experimentacién entre los cua-
les se citan los siquientes: experimento de introduccién, sirve
al maestro para iniciar un conocimiento, puede ser utilizado
como motivacién para despertar el interés del nifio; experimento
de sorpresa, este contradice las expectativas que tiene el alum-
no respecto a una investigacién gque se llevard a cabo, produce
momentos de suspenso y sirve a los maestros para animar la clase
Y no dejar caer el interés del alumno.

Para comprobar procesos gue no pueden ser observados Yy
para facilitar la comprensién del alumno se pueden utilizar 1los
experimentos con modelos; existe otro el cual se aplica con prue
bas sencillas en donde se utilicen piedras, papeles, etc., a es-
te se le llama experimento espontaneo 1ibré13)

Cada experimento gque se vaya a realizar debera de prepa-
rarse cuidadosamente con anterioridad a cada clase para ver las
posibles dificultades de los mismos. El experimento debe de es-
tar dirigido a las edades de los alumnos en una forma sencilla Y
clara, no convirtiéndolo en algo complicado segun las caracterisg
ticas del grupo.

El trabajo en equipos favorecerad a formar lazos de afec-

to entre los alumnos. El experimento se puede llevar en equipos
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de las siguientes maneras: los integrantes realizaran las mismas
pruebas a un mismo tiempo; otra forma serfa mediante la divisién
de trabajo y materiales con lo cual se va creando en el alumno
un sentido de responsabilidad, ya que si 1llega a faltar algan
elemento del equipo con sus materiales, o no realiza el tra-
bajo que le tocd éste guedarid incompleto. E1l experimento tam-
bién se puede llevar en forma individual para investigar, confir
mar o bien repetir.

El otro procedimiento didactico mencionado es la obser-
vacién mediante 1a cual el nific conocerd el ambiente gue le ro-
dea; existen diferentes formas entre las cuales citamos las
sigulentes: simple; en esta el nific s6lo se vale de sus senti-
dos para observar seres y hechos naturales, debido a gue en
ocasiones es 1imposible advertir con nuestros sentidos por si
sclos, por lo que se utilizan instrumentos o aparatos (mi-
croscoplo,telescoplo) para 1lograr una mejor observacién. Otra
forma en donde el alumno tiene contacto directo con el objeto de
estudio a través de sus sentidos es 1la observacién directa con
la realidad, cuando no se puede llevar a cabo directamente el
maestro se puede valer de medios artificiales como laminas, £il-
minas, modelos, etc.

La observacién en los primeros grados debe de ser diri-
gida por el maestro para ir fomentando en el alumno el habito en
ella, para 1llevarlo asi a realizar observaciones concretas, ya

que el alumno de estos grados tiende a perderse con cosas super-
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ficliales.

Una vez que el alumno haya adquirido madurez para llevar
a cabo la observaclién solo, se le puede dejar independiente,
dando lugar asi a la observacién libre.

Cuando el alumno lleve a cabo las observacliones libres
podra efectuar las colectivas en donde confrontara sus resulta-
dos con los demds integrantes de equipo. Estas confrontaclones
enriqueceran los resultados que el nific haya obtenido en sus
observacione;14).

La experimentacitén y observacién son idéneas para poner-
las en practica en el rincén de 1las ciencias, ya gque se preten-
de que el alumno mediante estos procedimientos didacticos vaya

construyendo su conocimiento sobre los diferentes contenidos de

ciencias naturales.

3.5 Rincén de las Ciencias Naturales

El rincon de las ciencias es un recurso didactico para
el maestro; consiste en que se tenga en el aula un espacio cémo-
do en donde el nifio pueda observar. En éste se puede tener acua-
rio, terrario, colecciones, plantas, hormiguero, etc., este lu-
gar debe de ser de actividad no de adorno, en donde el alumno
pueda poner en practica la observacién y experimentacién. Se
puede montar en estantes, mesas, segin la creatividad del maes-
tro y el espacio con gque cuente.

La exposicion de materiales en el rincédn de las ciencias
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debe de ser de interés para el nifio, el tiempo de exposicién no
debe de ser tan prolongado ya que esto ocaslonaria la perdida de
interés para el alumno. Esto es gue no se abuse del rincén de
las ciencias y se procure variar las actividades que se realicen
en el.

El rincon de las clencias se puede 1llevar tanto dentro
como fuera del aula; en el patio de la escuela se puede elegir
un espacio que se considere apropiado para llevar a cabo activi-
dades en donde el nifio tenga ese contacto con la naturaleza. Co-
mo ya se mencioné anteriormente la escuela "Ford 135" se encuen-
tra en el 4area urbana, de aqui el interés que los alumnos
tengan experiencias directas en el rincén de las ciencias, ya
que para los alumnos que se encuentran en el medio urbano es mas
dificil observar c6mo crece una planta de maiz, cémo nace un
pollo, etc. Ya que como dice Freinet "la naturaleza sigue
siendo siempre el medio mas rico y el que mejor se adapata a
las necesidades varibles de los individuosilS)

Los medios que utilice el maestro en el rincén de las

ciencias variaran segun los temas con gque se quiera relacionar

el mismo.
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CAPITULO IV

EL PROCESO ENSERANZA-APRENDIZAJE. ENMARCADO

POR LA DIDACTICA, PSICOLOGIA Y PEDAGOGIA

4,1 Presentacion

El maestro debe de saber y tomar muy en cuenta en el
proceso ensefianza-aprendizaje, las relaclones existentes entre
la didactica, psicologia y pedagogia, para poder fundamentar
teéricamente su trabajo en el aula. Asi como también actualizar-
se y echar mano de conocimientos teéricos metodolégicos que con-
sidere mas adecuados para llevarlos a su grupo, tomanéo en cuen-
ta las caracteristicas de este.

La Pedagogia Operatoria es una alternativa que puede ser
utilizada para romper con el tradicionalismo en la ensefianza, ya
que en ésta se le permite al alumno ser mas participativo en el
proceso enseflanza—-aprendizaje, en el cual é1 va construyendo su
conocimiento siguiendo su ritmo en el trabajo. Este ritmo se de-
be de respetar puesto que cada alumno se apropia del conocimien-
to en diferentes periodos.

Dicho conocimiento es adquirido con las aproximaciones
que realice el pequefio hacia el objeto de estudio Eon lo cual

lograra experiencias directas gque le serviran como base para su

formacién.
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En el aprendizaje por descubrimiento se le exige al ni-
fio mayor participacién; en esta actividad se le proporcionan los
elementos necesarios para que llegue al conocimiento.

El papel del maestro tanto en la pedagogia operatoria,
técnicas Freinet, aprendizaje por descubrimiento, al igual que
en la psicologia evolutiva es de un guia y facilitador del cono-
cimiento es decir es un intermediario entre este y el nifio.

Respecto a la psicologia de Piaget, para estudiar mejor
el desarrollo del individuo 1lo ha separado en cuatro periodos
gue son:el de la inteligencia sensorio-motriz, el preoperacio-
nal, operaciones concretas y las operaciones formales. Dentro de
las operaciones concretas se pueden ublcar a los alumnos de este

grupo ya que sus edades oscilan entre los siete y nueve afios.

4.2 Relacion que existe entre la didactica, psicologia y pedago-

gia

Vivimos 1rodeados de un mundo de tecnologia por el cual
pasamos de frente sin detenernos a pensar sobre el cémo y por
qué funcionan los aparatos gque estan a nuestro alrededor asi co-
mo los fendémenos naturales que suceden. Ese mundo lo vemos como
algo ajeno a nosotros dejandoselo a los cientificos.

En la escuela primaria muchas de las veces no se permite
que el nifio despierte su interés espontaneo por descubrir el mup
do natural y social en gue vive.

Los programas vigentes para la escuela primaria proponen
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transmitir el conocimiento mediante el método ciclico basado en
un proceso de espiral el cual parece ser el mas adecuado en el
proceso de ensefianza de las ciencias naturales. Este consiste en
partir de lo simple a lo complejo, de lo cercano a lo lejano y

en cada grado escolar se va profundizando en el conocimiento.

Sin embargo, en la escuela primaria no se le permite al
alumno reflexionar sobre los experimentos propuestos en los 1li-
bros de texto, y muchas de las veces el alumno no tiene los an-
tecedentes necesarios para comprender los resultados de una ex-
periencia realizada por é1, en la cual se forma sus propias con
clusiones. El dicente en estos casos no llega a comprender los
fenémenos ya que s6lo se hace una apariencia de investigacién y
participacién, pues "los problemas tratados nunca forman parte
de la realidad de los alumnos tampoco se les hace buscar a ellos
mismos la manera de resolverlos ni encontrar los medios mas ade
cuados para ellogl).

El nifio tiene intereses espontdneos gque deben ser apro-
vechados por el maestro utilizando una didactica operatoria asi
como tomar muy en cuenta 1as relaciones entre la didactica con
la psicologia y pedagogia. E1 maestro debe de conocer el por
qué, deben hacerse de determinada forma las cosas y no sélo
conocer el c¢6mo debe de hacerlo, vinculando de esta manera el
hacer practico y la fundamentacién psicolégica y pedagédgica de
las cosas.

La interaccidn gue existe entre la didactica y la psico-
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logia es tal que el proceso de evolucién de la didactica ha es-
tado determinado por la pslicologia.

La didactica es concebida como ciencla y arte de instrug
cién. Al llevarse a cabo el arte de ensefiar medlante un proceso
sistematizado y fundamentado para transmitir a los docentes con-
conceptos claros, ordenados, se le llama clencia didéctica. Para
definir mejor la ciencia didactica se puede decir que: "Didacti-
ca es la ciencia que trata del fendmeno ensefianza-aprendizaje en
un aspecto prescriptivo de métodos eficacesiz)

La psicologia también trata al fenémeno de ensefianza-
aprendizaje, la diferenclia con respecto a la didactica radica en
el aspecto especial u objeto formal de cada una de ellas. A la
psicologia le interesa el estudio de la prescripcién y analisis
del proceso ensefianza-aprendizaje, sus relaciones con los esti-
mulos que las propician. Mientras que a la didactica le interesa
el aspecto prescriptivo y metodoldgico en dicho procesao.

Con lo anterior se puede deducir que 1la psicologia es
descriptiva mientras la didactica con repecto al mismo proceso
es prescriptiva, de esta forma Gna va a depender de la o6tra. Pa-
ra unir aGn mas a la didactica con 1la psicologia tenemos 1las
aportaciones de Jean Piaget guien nos dice: "pensar es operar£3)

Existe otra relacioén con la didactica y es la que sos-
tiene con la pedagogia, estas se encuentran intimamente relaclio-
nadas ya que sin la pedagogia la didactica careceria de fundamen

tacién tedrica. El objeto de la pedagogia es el de atender no

s6lo el aspecto intelectual y formativo de la persona; se ocupa
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en horizontes mas amplios, es decir no se concreta en el proceso
ensefianza-aprendizaje, sino al fenémeno educatlv;4).

Retomamos la reflexién de Plaget que nos dice "pensar es
operar" para introducirnos a lo gque seria la pedagogia operato-

ria, esta reflexién se puede traducir a que la operacién consti-

tuye el elemento activo del pensamiento.

4.3 Pedagogia Operatoria

La pedagogia operatoria surge como una alternativa para
los sistemas de ensefianza tradicionalistas; por desgracia como
ya se manejé antriormente, por el arraigo que se tiene a ese
tradicionalismo en la ensefianza, por la falta de acutalizacién
en el magisterio, no se echa mano en la mayoria de los casos de
esta alternativa.

Esta pedagogia ayuda al alumno a ir construyendo su
propioc sistema de pensamiento lo cual le facilitara 1la compren-
sion de los fenémenos gue pasan a su alrededor .

Con la aplicacién de la pedagogia operatoria se busca
desarrollar en el nifio sus capacidades operativas con 1los con-
tenidos escolares, en esta aplicacién se deben de respetar los
intereses gque exprese el alumno, para que el aprendizaje tenga
significado para él.

Esta alternativa pedagégica se basa en una concepcidn
del conocimiento, en donde el nifio no comprende instantaneamente
sino gque el conocimiento es el resultado de una actividad inte-

lectual gque se lleva bajo un proceso constructivo, y asi
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surja un conocimiento generalizable, esto es dque pueda ser apli-
cado en situaclones diferentes en la que se realizd por primera
vez. Al adquirir el alumno el conocimiento de la forma anterior,
no obtiene un aprendizaje memoristico en donde el alumno no pue-
de llegar a comprender lo aprendido, asi{ como a razonarlo.

El papel gue desempefia el maestro en el proceso
ensefianza-aprendizaje dentro de la pedagogia operatoria es de
intermediario, entre el pensamiento del nifio Yy la realidad, esto
lo conseguira el maestro creandole al alumno situaciones de con-
traste y contradiccién invitando al pequefio a que encuentre so-
lucione;S).

Todas 1las experiencias directas que el alumno tenga con
el objeto de estudio le ayudar& en en el proceso para ir apro-
piandose de este y a la vez le servira para tener antecedentes

que le llevardn a lograr nuevos conocimientos.

4.4 Técnicas Freinet

Freinet propone trabajar con técnicas activas Yy llevar
al nifio a un aprendizaje opératorio en donde el maestro sea sélo
un intermediario entre el conocimiento Yy el nino.

El elemento fundamental de las técnicas Freinet es el de
cultivar los medios de expresién del alumno, explotando su curig
sidad y la tendencia a la actividad gue existe en cada uno de
elloéS). Su pedagogia busca ser dinamica y mantener al nifio en

constante actividad partiendo de sus intereses y realidadg.

Freinet qguizo hacer de la escuela un hogar de activida-
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des coordinadas con la colectividad del ambiente. Esto es que no
se rompa el mundo en gue ha ido creciendo el nific, en el momento
de ingresar a la escuela, sino que esta sea una extensién de do-
minio del alumno.

Estas técnicas se inicliaron como una necesidad del mismo
Freinet. Entre las causas encontramos: la necesidad de adquirir
mejores condiciones de trabajo para lograr una mayor eflcacia en
el mismo, la insistencia de él por honrar un oficio gue amaba,
asi{ como también por necesidades fisiolégicas y morales de soli-
darizarse con una clase social.

El interés por citar a Freinet en este trabajo es porque
su propuesta pretende algunos objetivos, los cuales en la actua-
lidad son vigentes, por otra parte por ser &l quien sugirio el
rincén de las clencias, con el nombre de Taller de Experimenta-
cion Cientificévz Freinet plantea que este taller se lleve a ca-
bo en un lugar del aula en donde se Iinstale, para que el nifio
tenga en dénde hacer sus investigaciones y observaciones direc-
tas. La naturaleza es muy tomada en cuenta en su propuesta al
respecto nos dice: "El nifio, menos todavia gue el animal salvaje
no estd hecho para vivir encerrado. El1 medio mas apropiado para
¢l es la naturaleza. Por lo tanto debemos poner a la naturaleza
a su disposiciénaai Se habla de una didactica tradicional que es
la que normalmente se sique en el trabajo cotidiano. Pero esto
va en contra de que el alumno construya su propio conocimiento,

ya que con la utilizacién de métodos tradicionales se le dan los

conocimientos ya elaborados. En la mayoria de 1los casos dentro
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del proceso enseflanza-aprendizaje se tienen estos viclos para cu
brir mas rapidamente un programa de educacién escolar.

Este tradicionalismo dentro de la escuela provoca un
desfase del gue nos habla Freinet: 1la escuela va a una veloci-
dad de uno en comparacién de la sociedad la cual va a una de
diez, en la mayoria de los casos el docente se conforma con este
desfase pero existe un grave problema ya que el alumno piensa a
una velocidad de diez, por lo cual muchas de las veces lo gue el
maestro le dice o propone no le interesa por no hablar el mismo
idioma, esto complica la situacién de la escuela mads aun si exisg
te un autoritarismo de un pasado caduco, al restablecer esas vi-
as de comunicacién en la escuela se podrd superar ese desfaségl

La escuela por lo tanto ya no cumple con su papel forma-
tivo y equilibrador, por lo cual los nifios en ella no desarro-
l1lan su potencialidad mental, viven su propia vida si es necesa-
rio en vez de integrarse como elemento esencial de ella;
los docentes en su mayoria plensan respecto a la ensefianza en
funcioén al salario gue perciben.

El tradicionalismo no todo es malo ya gue de una o de
otra manera se debe de tomar lo gue debe de servir como auxiliar
en el trabajo, por ejemplo el uso del método expositivo del cual
se echard mano para dar clertas explicaciones, por supuesto sin
abusar de él1. Frelnet por una deficiencia en el aparato respira-
torio tuvo gque buscar una forma gue se adaptara a sus necesida-
des, sin permanecer ¢l horas y horas hablando frente al grupo,

sin permitir al alumno fomentar sus actitudes participativas. El
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cita "que la escuela tradicional se centraba en la materia que

debia ensefiar y en los programas gque definian dicha materia,
(10)

precisandola y Jerarquizandola" . E1 buscaba que la escuela

del mafiana estuviera basada en el nifio.

4.5 El1 Aprendizaje por Descubrimiento

Los movimientos de educacién progresista proporcionaron
algunos caminos principales en el método de descubrimiento. En
dicho aprendizaje se le exige al alumno mayor actividad y se
le van dando los elementos necesarios para gue vaya llegando
al conocimiento, el cual aungue ya haya sido descubierto al
nifio le servira de motivacién para que siga vivo su interés.
Del Véil)refiere gue todo aprendizaje tiene un aspecto importan-
te de descubrimiento, y gque se debe de organizar el trabajo para
que el alumno explore, sea activo y asi vaya formando sus cono-
cimientos gque son los gue le seran utiles en el proceso. Al
alumno se le debe de ensefiar a esforzarse para adquirir el
conocimiento, y no darle ya todo elaborado. Durante el proceso
gque siga el alumno cometera errores de los cuales aprendera, el
maestro debera tomar en cuenta que no estd trabajando con adul-
tos, ya gue no se pueden esperar los mismos razonamientos de un
nifio, las conclusiones a las que llega el peguefio son muy elemep
tales, pero al darle la oportunidad de gque piense y razone cada
vez mejorara su capacidad para hacerlo.

El trabajo por egquipos favorecera para que el alumno
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aprenda de esos errores al momento de confrontar sus trabajos y
resultados con los de sus compafieros, lo cual ser&d guiado por el
maestro ya que este es el papel que juega en el aprendizaje por
descubrimiento. A partir de los afios sesentas se ha hablado mas
del aprendizaje por descubrimiento, este 1lleva tiempo en cada
actividad gque se realice si se quiere gue en verdad el alumno
descubra el conocimiento, este tiempo dependera de la guia gque
haga el maestro en cada actividad.

Una de las causas por 1la que no es muy utilizado el
aprendizaje por descubrimiento es 1la citada anteriormente (el
tiempo) a la cual se encuentra sometido el maestro por 1la pre-
516n que le hacen sentir las autoridades educativas por cumplir
un programa de contenidos tematicos en un lapso de diez meses,
otra serfa la falta de conocimiento sobre el aprendizaje por
descubrimiento, y la comodidad del verbalismo para impartir las
ciencias naturales asi como las demis Areas del conocimiento.

El docente debe de despertar en el nifio sus habilidades
y actitudes para que pueda llevar a cabo el redescubrimiento y
no s6lo ensefiarie a repetir lo que dicen los 1libros y el maes-
tro. EL aula se debe de organizar de tal manera que el alumno
teng; la oportunidad de explorar, observar y experimentar. Con
el acondicionamiento del rincén de las ciencias se busca brindar
al alumno esta oportunidad al igual que poner en practica esta
alternativa en 1la ensefianza de las ciencias. Se considera que
es otra de las formas de romper con el trabajo tradicional dando

asi la oportunidad al nifio de que participe mas y no dependa de
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un libro o bien de un maestro directamente.

4.6 Psicogenética de Jean Piaget

La psicologia que maneja Jean Plaget ha dado una expli-
cacién al desarrollo graduwal del individuo, asi como también
respuesta al cémo el recién nacido llega a conocer el mundo gue
le rodea.

"La teoria de Piaget se refjere al analisis de la géne-
sis de los procesos y mecanismos involucrados en la adquisicién
del conocimento en funcién del desarrollo del individuoﬁlz? Lle-
va a cabo el anadlisis de la construccién evolutiva del conoci-
miento como resultado de la interaccién entre el sujetec y el ob-
Jeto. Al llevarse el analisis genético al estudio de la forma en
que se adquiere el conocimento esto da origen a la Pisicologia
Genética. Piagéi3)ha demostrado gue la génesis del conocimiento
es percibida por la accién que ejerza el nifio sobre los objetos,
Y que las explicaciones del adulto al nifio son deformadas por el
Pequefio ya gue para una misma palabra se esconden diferentes
significados. De ahi gque 1la palabra del adulto no puede ser el
instrumento b&sico para la ensefianza.

Esta teoria la cual se refiere a la explicacién y des-
cripcioén del conocimiento en cada uno de los periodos del desa-
rrollo los cuales Piaget los ha separado en escalones sucesjivos.
En estos periodos se puede observar como el individuo va confor-

mando nuevas estructuras mentales basandose en las gue ya tiene

Y en su interaccién con el objeto de estudio. Apoya sus estudios
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psicogenéticos en tres caracteristicas: la dimensién blolégica,
interaccién sujeto-objeto y el constructivismo.

Los mecanismos biolégicos son los gue hacen posibles las
funciones cognoscitivas., La interaccién sujeto-objeto es la te-
sis principal de Plaget, en donde el sujeto conocerd al objeto
de estudio a través de las actividades que realice para lograr
un acercamiento con é1. Con estas actividades el sujeto construj
ra sus esquemas cognoscitivos, a esta relacién en donde ninguno
tiene prioridad se le da el nombre de relativisméld).

El constructivismo por su parte, se presenta a lo largo
del desarrollo del individuo; es un proceso continuo gracias al
cual el individuo pasard de un estado inferior de conocimiento a
unc superior. En este proceso el sujeto se somete a la asimila-
cién, acomodacién y equilibracién los cuales actuan sobre los es
guemas mentales del sujetoc. Primeramente el sujeto asimila un
hecho, sobre un esquema ya existente, acomoda 1los hechos desco-
nocidos a los esquemas modificando estos para afrontar nuevas
situaciones, la utilizacién satisfactoria de los esquemas daran
un equilibrio y los que no producen buenos resultados proporcio-
nan un deseguilibrio. La equilibracién es el proceso que sera

(15)
responsable para que el sujeto pase de una etapa a otra

4.6.1 Periodos de desarrollo

Para separar el desarrollo del individuo en la psicolo-

gia evolutiva se hace en lapsos de tiempo, el término periodo es
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utilizado para espacios de tiempo largos y el de estadio para
intervalos menores.

En esta teoria se definen cuatro periodos, el tiempo que
se marca es aproximado y se conslideran como guias, estos son: pg
riodo de la inteligencia sensoriomotriz, el preoperatorio, opera
ciones concretas y operaciones formales.

El primer periodo, 1la inteligencia sensoriomotriz va de
cero a dos afios aproximadamente. Durante 1las primeras semanas
después del nacimiento el nifio responde a reflejos, el primer ti
po de aprendizaje gque adquiere es el de discriminacién. Este pe-
riodo termina con la aparicién del lenguaje;se subdivide en seis
estadios gue son: ejercitacién de reflejos, este estadio tiene
una duraci6én segin las investigaciones de Pliaget de un mes,
comienza una hora después del nacimiento,cuande el nifio succiona
para adquirir alimento o bien s6lo hace 1la accioén, con estas
practicas gue el nifio realiza comienza a discriminar entre obje-
tos que le satisfacen o no su hambre. Cuando el nifio comienza a
coordinar los movimientos de brazo y boca, es decir ya no deri-
van directamente de reflejos, aparece el segundo estadio, el de
las reacciones ciclicas primarias, segun Piaget la existencia de
estos ciclos es una prueba de que empieza a manifestarse la me-
moria, la casualidad y el sentido de secuencia de tiempo. En
estos dos estadios 1los desplazamientos son practicos logrados
sélo por coordinacién motriz. A diferencia de las reacciones ci-
clicas primarias en donde las acciones son repetidas sin servir

a un fin especifico, las acciones ciclicas secundarias son ac-
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ciones centradas en un resultado satisfactorio para el nifio, si
esto sucede trata de reproducirlo, por ejemplo hace ejecutar a
su mano toda clase de acciones que observa atentamente. Cuando
el nifio persigue un £in, y ya no sélo le interesa repetir o
prolongar un efecto entra al estadio cuatro que es el de la
coordinacién de esquemas secundarlios, el nifio explora con mas
profundidad que en el estadio anterior, e imita acciones visua
les y auditivas. Las reacciones ciclicas terciarias es cuando el
nific busca activamente resultados y una vez que los obtiene
los acomoda a su medio "experimentando para conocer", los nifios
ensayan acciones hasta llegar a una imitacién perfecta de accio-
nes poco conocidas. Cuando el nifio empieza a inventar al mismo
tiempo que ha descubrir, a remplazar el tanteo sensoriomotor
por combinaciones mentales con las cuales le dan soluciones a
los problemas gque se le presentan, comienza a representar el
mundo por medio de imAgenes, recuerdos y simbolos que combina,
el juego se torna simbélico cuando el nific simula acciones o
hace gue sus juguetes las realicen.

Para que el nifio tenga un desarrollo no retardado, infly
yen factores muy importantes por ejemplo un medio estimulante en
donde el pequefio se encuentre rodeado de adultos, nifios que jue-
guen con él, esto enriquecera sus experiencias y le ayudara a
crganizarlas. Este medio estimulante, las atenciones brindadas,
en su primera infancia le permitiran al nifio un mejor desarrollo

{16)
de sus capacidades que le serviran posteriormente .

El periodo preoperatorio de dos a siete afios aproximda-
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mente. Se caracteriza por la apariclén de acciones internaliza-
das que son reversibles. El nifio puede pensar en gué pasara si
#x" accién fuera anulada, empleza a demostrar un aprendizaje ca-
da vez mayor. Este perfodo se divide en dos etapas: la egocén-
trica y la intuitiva; la primeza comprende de dos a cuatro afios,
en ella el nifio ejecuta experimentos mentales en los que recorre
los simbolos de hechos comoc si &l fvera participante en ellos,
esto lo conduce a un pensamiento unidireccional no reversible,
pero el nifio va adquiriendo habilidades para poner en marcha a
este nuevo instrumento del pensamiento.

La segunda etapa de este periodo corresponde a la intui-
tiva va de los cinco a los siete afios en esta se produce una
evolucién que le permite al nifio dar una respuesta a sus creen-
cias y acclones asi como también formar alguncs conceptos pero
su pensamiento no es aun operativo, no puede hacer comparaciones
mentales sino que las debe de hacer en forma practica.

Periodo de las operaciones concretas. De siete a once o
doce afios aproximadamente. En este periodoc el pensamiento del
nifio se vuelve totalmente reversible, el nifio tiene que presen-
ciar o ejecutar la accidén en orden para gque pueda invertirla
mentalmente. Se califica de concreto su pensamiento pox necesi-
tar la experiencia sensorial directa.

Periodo de las operaciones formales. De once a quince
afios aproximadamente. La etapa final del desarrollo 1lbégico co-
rresponde a las operaciones formales en donde el adolescente

tiene la capacidad para utilizar operaciones abstractas, inter-
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nalizadas basadas en principios generales, se considera que en
este periodo el adolescente es totalmente operacional. Los jé-
venes son capaces de formular hipétesis con la finalidad de lle-

(17)
nar los vacios que existen en su entendimiento .

4.6.2 Periodo de las Operaciones Concretas

Por ser este periodo en donde se ubican los alumnos
cuyas edades oscilan entre los siete y nueve afios es de particu-
lar interés profundizar un poco mas en él1, con la finalidad de
conocer tedricamente las habilidades y aptitudes en este perio-
do. Comienza cuando el nifio empieza a interiorizar acciones fi-~
sicas como mentales. El1 egocentrismo disminuye en este periodo.
El nifio muestra cierta dificultad entre los siete ocho y aln
los nueve afios para entender 1la jerarquia de clases. Existen
limitantes en el nifio en su razonamiento debido a que parte de
su punto de vista, solo tiene conciencia de casos particulares
sin llegar a la generalizacidén. Dar una definicién sobre algo le
resulta un tanto dificil. En este periodo se goza con 1la clasi-
ficacién al estudiar ciencias naturales y con las colecciones de
diferentes claseéla).

Esta teoria se puede poner en duda debido a que los ni-
fios con que se realizaron ciertas observaciones eran suizos e
ingleses, los cuales llevan otra forma de vida gque la de nues-
tros nifios mexicanos, asi también los medios estimulantes en

gue se desenvuelven podrian ser muy diferentes a los de América.

Como se menciondé anteriormente el medio que rodea al nifio es un
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factor determinante para que adguiera habilidades y actitudes

gque le serviran en su desarrollo.
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CAPITULO V

UNA ALTERNATIVA PARA LA ENSERANZA DE LAS

CIENCIAS NATURALES

5.1 Presentacion

Las Ciencias Naturales se 1le deben presentar al alumno
mediante métodos y técnicas activas, pretendiendo con esto des-
pertar su interés por las mismas, motivandolo y haciéndole sen-
tir que el mundo natural no es ajeno a él, sino que forma parte
de un mundo maravilloso e interesante que é&1 debe de descubrir,
no s6lo en la escuela sino fuera de ella también.

En el medio urbano es dificil que el nifio tenga un con-
tacto estrecho con la forma en que viven ciertos animales, y mu-
chas de las veces van y vienen a 1la escuela sin observar por
ejemplo un hormiguero, las diferentes formas de las hojas de los
drboles, las piedras del camino. En la mayoria de los casos los
nifios se encuentran frente un nintendo, la televisién, en la ca-
lle en una bicicleta o bien en las tiendas como dicen ellos "ju-
gando maquinitas" y se encuentran apartados del mundo natural,
asi como ellos van encontrando en una maguina la solucién para
derribar una nave por ejemplo, asi también en las ciencias natu-

rales se les debe permitir que operen, para que se les hagan in-
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teresantes y no caer en el error de presentarles unas ciencias
naturales en un libro de texto, en donde observan llustracliones
y siguen instruccliones para realizar un experimento. Una alter-
nativa que se considera buena para atacar ese proceder, es la
relacién del rincén de 1las ciencias con los contenidos del pro-
grama de ciencias naturales, con la cual el alumno dejara de ser
un receptor pasivo de conocimientos y participara en la cons-
truccién de los mismos, con las actividades gue se lleven a cabo
en el rincdn de las ciencias donde tendra oportunidad de obser-
var y experimentar en: el terrario, acuario, hormiguero, colec-
ciones hechas por €1 mismo, en el huerto escolar, la incubadora
Yy modelos elaborados por ¢l segun su creatividad.

Tomando en cuenta los fines de la educacién, se busca
darle al individuo una educacién integral, en donde se abarquen
las areas cognoscitiva, afectiva y psicomotriz.

Las Ciencias Naturales se pueden relacionar con las de-
mas areas del conocimiento, es decir se puede partir de ellas o
bien introducirlas; por ejemplo en espafiol trabajar enunciados
relacionados con la naturaleza, o bien con los animales que se
tienen en el rincén de las ciencias formando campos semanticos,
el trabajo en equipos reforzarad los lazos afectivos entrxe 1los
alumnos, al contar con piedras de diferentes tipos, con hojas de
arboles, al hacer composiciones o trabajos manuales en 1los gque
se utilicen tlerra, troncos pequefios, hojas, etc.

Esta propuesta se pretende aplicar en el &rea urbana con

un grupo de tercer grado, el mismo que fue atendido en segundo
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grado, por lo qgue se cuenta con ciertas ventajas al conocer ¥y

saber qué antecedentes tiene en las areas del conocimiento.

5.2 Revisitn de programas

Actualmente se manejan en la escuela primaria los pro-
gramas ajustados. Estos se encuentran en un cuaderno Gnico en
donde podemos encontrar 1los contenidos tematicos de primero a
sexto grado. Con lo anterior se puede decir gque el maestro cuen-
ta con una panoramica vertical de cada area en todos los grados
Yy una horizontal de cada unidad lo cual favorece a la correla-
cién de &reas.

Dentro de cada programa, en cada grado se dan sugeren-
cias metodoldgicas para llegar al proposito del area, este es el
nivel maximo al que se pretende llegar. Los cambios gque han sur-
gido como este en la educacidn le exigen al docente se encuen-
tre bien preparado para poder llevar al alumno a 1lograr dichos
propédsitos.

En los programas ajustados sé6lo se enuncian contenidos
tematicos, los cuales el maestro los deberd de revisar para ha-
cer la correlaciédn de areas.

A diferencia de los anteriores programas en donde se le
daban al maestro las actividades a realizar con este cambio, &1
debe de proponer alternativas y sobre todoc relacionar las Aareas
del conocimiento.

Se dan casos en que los docentes vuelven a los programas

anteriores y se concretan a vaciar las actividades en el avance

138388
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programatico gue se lleva en las escuelas primarias en donde ca-
da maestro debe de planear lo que reallizard en la semana.

Se considera que esto es retroceder porque con estos prg
gramas ajustados se estd dando al maestro la oportunidad de tra-
tar los contenidos tematicos segin las necesidades y caracteris-
ticas de su grupo, ya que con los anterliores se estandarizaba la
educacioén.

A continuacién se desglosan los programas de ciencias na
turales por grado para mayor claridad de la panoramica de lo
que se viene diciendo.Se anexa un cuadro con los contenido tema
ticos de primero a sexto grado, con la finalidad de dar a cono-
cer los mismos gue se manejan en la escuela primaria.

En lo gque se refiere a ciencias naturales en el primer
grado, se pretende que el alumno distinga procesos y fenbémenos
naturales mediante la observaciodn dirigida, se ubigue en el tiem
po, valore la lmportancia de los elementos naturales en la vida
diaria y realice la clasificacién de objetos mediante una inte-
raccién con los mismos. En las sugerencias metodolédégicas se le
da una gran importancia a la observacién, experimentacioén y mani
pulacién para llevar al nific a adquirir una actitud critica. Se
sugiere también la formacion del rincén de las ciencias, espacio
en donde el nifo podra observar diferentes fendmenos naturales.

En segundo grado se pretende que el nific mediante la ob-
servacién dirigida y registro grafico conozca gue el crecimiento
es una caracteristica de plantas y animales, los cambios que su-

ceden en el paisaje y la conqervacién del medio ambiente. Las
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sugerencias metodolégicas en este grado se inclinan hacia la ob-
servaclién de objetos y fenébmenos, ubicandolos en el tiempq, y es-

pacio.
El prop6sito del area en tercer grado pretende que el

alumno siga desarrollando su capacidad de observacién Y experi-
mentacién para llegar a generalizar, que utilice la naturaleza b
comunidad como medios de ensefianza, estimular la curiosidad e
interés mediante reproduccién de fenémenos y practicas experi-
mentales.

En cuarto grado se pretende que el alumno aplique proce-
dimientos basicos del método cientifico, cambios fisicos Yy qui-
micos en la materia, los identificard y experimentara, asi como
también conocera caracteristicas de animales y cémo sobreviven
las especies. Dentro de las sugerencias metodolégicas, se pro-
pone una experimental para adquirir nuevos conocimientos y favg
recer asi la reflexién del alumno, que efectile observaciones,
nes, clasifléue, aventure hip6tesis y se recomienda tener en el

aula un rincén vivo.

Se busca en guinto grado que el alumnoc encuentre mas de
una explicacién a un problema, plantear soluciones a dificul-
tades ecolégicas, coleccién y conservacién de plantas, cono-
cer el origen de la domesticacién de animales, reconocer los
recursos marinos y terrestres, la composicion de la luz los co-
lores y el sonido. La metodologia en guinto grado propone la
utilizacién del método experimental el cual conducira al alumno

2 la formacién de una actitud cientifica que lo enfrentara a la
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realidad misma, se pretende también que se empleen modelos
fisicos, colecciones, acuarios, terrarios para gue sean observa-
dos poxr los alumnos.

En sexto grado se busca gue el alumno se reconozca COmMO
parte de un ecosistema y de un proceso de evolucién el cual pue-
de modificar con trabajo intelectual, utilizandec el método clen-
tifico y las maquinas. Se pretende también que el alumno compren
da que el ser vivo tiene capacidad de reproduccién y heredar ca-
racteres genéticos as{ como la responsabilidad ante la sexuali
dad. Se sugiere en este grado una metodologia basada en el des-
cubrimiento de la naturaleza por procesos inductivos-deductivos
mediante la observacién y experimentacién para generallizar, se
recomienda también la guia por parte del maestro en el proce
so. Otra sugerencia es la formacién de un club cientifico y un
tablero de_informaciones "descubjertas" por el alumno, si se les
estimula se lograra que no se pierda el interés en esta activi-
daél).

Como se puede ver en todos los grados se sugiere la ob-
servacion, experimentacién, manipulacién y colecciones etec., con
lo cual se mantendr& activo al alumno en el proceso ensefianza-
aprendizaje y al maestro se le da el papel de guia.

Todas estas sugerencias metodolégicas son el "deber ser"
pero la realidad es otra, en la mayoria de los casos el maestro
pide a los alumnos que observen en el libro las ilustraciones,
efectie los experimentos en casa y en el aula s6lo se concreta

el nifio a escuchar y en ocasiones a memorizar contenidos o lo
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que el maestro dice.

Podemos observar también gque se propone lo dque se maneja
en Técnicas Freinet, pedagogia operatoria Y aprendizaje por des-
cubrimiento, sin embargo, se sigue ensefiando como aprendié el
maestro hace 25 afios o mas. Por esto se maneja gue el docente
con esta modalidad de programas debe de estar actualizado
tedricamente, para poder llevar un trabajo digno del magisterio.

En el cuadro gue se anexa (Anexo 1) podemos ver coémo es
importante que en su inicio en la escuela primaria, el nifio debe
de llevar bases firmes para que en el sexto grado, pueda formar
ese club cientifico, o bien en quinto grado plantee soluciones a
problemas ecolégicos asi como también aprenda a observar, expe-
rimentar a ir construyendo su propio conocimiento.

Se considera gue el maestro es el culpable en la mayoria
de los casos, de que el proceso ensefianza-aprendizaje se siga
llevando. mediante una didactica tradicional por no tener los
conocimientos mas elementales sobre psicologia, pedagogia y me-
todologia, si no actualizados, por 1o menos desempolvados para

poder fundamentar con bases teéricas su trabajo docente.

5.3 Implementacién de la Propuesta

Como se mencionaba anteriormente, para desarrollar mas
adecuadamente 1la labor docente, una de las limitantes es el
espacio con que se cuenta en el aula, tomando en cuenta esta se
colocaran estantes o repisas de madera en 1la pared mas despejada

que se encuentre. Como en la escuela se trabaja en dos turnos
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para reallizar estas actividades se debe de solicitar la autori-
zacién tanto del director del turno matutino como del vespertino
para llevar a cabo la instalacién en el aula del rincén de las
cliencias, asi como también el area que se utilizarid en el patio
como extensién del mismo.

Los implementos para la propuesta seran internos (dentro
del aula) y externos (fuera del aula). Se pretende instalar den-
tro del aula los estantes o repisas de madera para las coleccio-
nes que se realizaran asi como también para colocar el terrario,
acuario, hormiguero; a wuna altura en 1la gque el alumno pueda
hacer sus observaciones sin problemas. Bajo estos estantes se
ubicara una incubadora.

Fuera del aula se situard un huerto escolar para su
proteccién se rodeara con tela de alambre. En este se cultivaran
plantas de diferentes tipos por ejemplo: cactus, leguminosas,
verduras, etc.

El objetive que se pretende con estos implementos es que
el alumno pueda observar y experimentar en diferentes ecosiste-
mas como son los ya mencionados. Con las colecciones se intenta
que el alumno lleve a cabo clasificaciones con objetos, anima-
les, piedras, hojas, etc. Y con el huerto escolar se busca que
el alumno reafirme sus conocimientos sobre las plantas, las
observe, cuide y trabaje con ellas; asi como también lleve a ca-
bo trabajos de jardineria.

Para 1la formacién del rincén de las ciencias se partira

de los intereses de los nifios, buscando que ellos den las solu-
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ciones para elaborar el terrario, acuario, hormiguero, huerto
escolar, colecciones y la incubadora con la que se pretende gque
el nifio wvaya observando los cambios gque suceden dentro del
huevo hasta el nacimiento del pollo.

El terrario servira para observar y estudiar diferentes
comunidades por ejemplo: la del lefio podrido, de desierto, de
pradera y sotobosque . Se puede cambiar periédicamente para
gue el alumno pueda tener variedad en sus observaciones.

Para la formacién del terrario se puede utilizar un frags
co grande o una pecera, en la gue se colocard en el fondo una
capa de carbén natural para que absorba los malos olores, tierra
Yy semillas de plantas pequefias.

Comunidadé de 1lefio podrido: consiste en cortar un lefio
podrido en partes y colocar estas en bolsas de bléstico para
llevarlas al saldén y colocarlas en el terrario, se le puede co-
locar vaselina en los bordes del terrario. Esta comunidad 1le
ofrecera al nifio una variedad de animales qgue viven en esos tron
co;Z)

La comunidad de desierto: para esta se debe de consegquir
arena de playa, cactus, lagartija; la arena se debera de colocar
dentro del terrario en planos inclinados y en la parte superior
se colocara una malla de alambre bien sujetada para evitar que
se escapen los animales.

Comunidad de pradera: Las plantas para esta pueden ser
de maleza; los animales: arafias, lombrices y culebras, para pro-

teger a la culebra se debe de mantener seco el terrario. Para
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llevar a cabo este tipo de comunidad se deben de tomar clertas
precausiones con los animales ponzofiosos. Entre estas, proteger
bien la parte superlior con malla de alambre de tejido cerrado
para evitar el escape de este tipo de animales.

Comunidad sotobosque: Este es el mas utilizado, en &1 se
pueden poner plantas de helecho, musgos, arbustos y flores; en-
tre los animales que se suglere tener se encuentran sapos, ranas
y ajolotes. A diferencia de la comunidad de pradera este se debe
de mantener hﬁmedé3).

El acuario: se puede llevar a cabo en un botellén grande
o bien en una caja construida con vidrio y metal. Para acondicig
narlo se colocara una capa de carbén natural para gque absorba ma
los olores, arena, cascajo o bien conchas en el fondo; una vez
colocado todo esto se ponen las plantas de las cuales no se de-
ben de abusar, para que exista un equilibrio. Una vez acumuladas
se le pone el agua, esta se puede dejar serenar una noche y des-
pués se coloca en el acuario poco a poco, no de golpe. Después
se colocaran los animales el ntimerc de estos no debe de ser
excesivo para gue se conserve el equilibrio, el alimento gue se
les proporcione puede ser vivo o seco y se debe de tomar la pre-
caucidén de que si quedan residuos de alimentos se retiren con
cuidado. En el acuario no sélo se pueden tener peces también ra-
nas,a las gque se les colocara un corcho para que se paren en eél.

Para el hormiguero se necesitan dos vidrios los cuales
se pegaran a un marco de madera y debe guedar un espacio de dos

centimetros entre los vidrios, se le pone tierra de hormiguero,
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se colocan las hormigas con alimente por ejemplo: azucar, y se
tapar& con una madera de dos centimetros con una salida hacila
abajo de un centimetro y un orificio pequefio, los lados se tapa-
ran con tela negra y solo se destapara cuando se desee observar-
laéé).

La incubadora es la que puede presentar algunos proble-
mas, como por ejemplo gque no salgan las cuentas de los dias para
el nacimiento de los pollos, otro imprevisto podria ser la ener-
gia eléctrica por citar algunos.

La incubadora se puede fabricar con "dos cajas de cartdn
una grande y otra pequefia, se quita un lado de la caja pequefia y
recortar en una cara de la otra una ventana de quince por quince
centimetrosﬁsz Se hard un orificio en la parte superior de la cg
ja pequefia para colocar un foco, el espacio que queda entre las
cajas se rellenara con papel periédico arrugado, para el control
de 1la temperatura se colocara un termémetro para mantenerla a
400 centigrados.

Para el huerto escolar, el cual se llevara a cabo fuera
del aula, se preparara la tierra y se protegera el terreno de
tal manera que se encuentre lo mas seguro posible. Estas-activi-
dades las realizarédn los alumnos con la guia del maestro.

Las colecciones gue se lleven a cabo se realizaran de
acuerdo con los intereses del niho.

En el rincén de las ciencias se colocaran también repre-

sentaciones de fenébmenos que se encuentran fuera del alcance del

nifio como son: sistema planetario del cual s6lo el alumno de
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tercer grado observar& el sol, la tierra Y 1la 1luna; asi como
tamblién los aparatos digestivo, respiratorio, circulatorio Y el
sistema locomotor. Estos se elaborardn con modelos hechos de

diferentes materiales.

5.4 Relacién con otras Areas del conocimiento

En 1los programas ajustados se tiene una panoramica ho-
rizontal de 1las Aareas del conocimiento lo cual permite al maes-
maestro hacer una correlacién de las mismas.

Las ciencias naturales es una a&rea gque nos proporciona
muy variadas situaciones gque se pueden enlazar. Con 1la im-
plantacién del rincén de las ciencias relacionado con los conte-
nidos temiticos del programa, mediante las observaciones gue
haga el alumno en &1, puede redactar textos referentes a los te-
mas o bien expresarlos verbalmente ante sus compafieros poniendo
asi en practica la expresién oral y escrita. En el momento en
que el alumno registre datos, haga comparaciones de dias en las
diferentes observaciones pondr4 en practica sus conocimientos
matematicos. En tercer grado se puede relacionar las ciencias
naturales con las ciencias sociales al momento de ver la impor-
tancia de la agricultura, esto se puede correlacionar con el
huerto escolar. Otro ejemplo seria el trabajo en egquipos gue fa-
vorecera a formar o reforzar los lazos afectivos entre los alumn
0s. Asi como también se puede relacionar con educacién artistica
al momento de elaborar composiciones con diferentes materiales

que brinda la naturaleza.
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Se busca con todo esto que al momento de realizar el
plan semanal se correlacionen las &reas sobre todo valernos de
las ciencias naturales para motivar y despertar el interés del

nino.

5.5 Objetivos

A la educacién le corresponde proporcionarle a 1los
alumnos valores, conocimientos, hablilidades y actitudes, asi
como la capacidad de autodeterminacién para 1llegar a ser un
verdadero factor de cambio en la sociedad.

Con la educacién primaria se busca cumplir con el
Articulo Tercero de la Constitucién Mexicana, dandole al alumno
una formacidn integral en las que se relacionen el area cognos-
citiva, afectiva y psicomotriz. Con lo gque le permitird al ni-
fio tener conciencia social, y ser un agente de desenvolvimiento
y de la sociedad de la que forma parte.

La educacién basica debe de ser mas formativa que infor-
mativa y se pretende ensefiar al nifio a aprender, para gue tanto
dentro como fuera de la escuela busgque y utilice sus conocimien-
tos y a la vez desarrolle su pensamiento reflexive y la concien-
cia critica, asi como también se integre a su familia , escuela
Yy comunidad como un miembro participativo dentro de los mismas.

Estos son 1los objetivos generales que se pretenden lo-
grar en la escuela primaria. En lo gue se refiere a las ciencias

naturales; se busca que el alumno comprenda que la ciencia abar-
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ca todos los conocimientos vigentes sobre la naturaleza, que es-

tudie e investigue el medio natural permanentemente y que parti-

cipe en la construccién de su conocimiento.

En el proceso ensefianza-aprendizaje se debe de tomar en
cuenta 1lo gque se va ensefiar, cémo, porqué y con qué para poder
formular lo objetivos que se pretenden alcanzar. En tercer grado
los que se pretenden lograr son los sigulentes:
~Que el alumno desarrolle su capacidad de observacién y analisis
-Desarrollar su capacidad de experimentar, participando activa-

mente en las diferentes lnvestigaciones .

-Participar activamente en la recoleccién de hojas, pledras, in-
sectos, etc., para formar colecciones 1las cuales expondri en
el rincén de las ciencias.

-Mediante el aprendizaje por descubrimiento el alumno logre
comprender diferentes fenémenos naturales.

-Que el alumno mediante la elaboracién de modelos logre repro-
ducir determinados fen6tmenos naturales gue se encuentran fuera
de su alcance, (eclipses, ciclo hidrelégico, sistema solar).

-Reconocer el valor de los seres vivos y respetar la naturaleza.

-Participar en 1la formacién y mantenimiento del rincén de las
ciencias.

~Desarrollar su capacidad de registrar sus observaciones y expe-
rimentaciones.

Estos objetivos que se pretenden lograr van acordes con
los contenidos temiticos gue se marcan en el programa vigente de

educacién primaria en tercer grado. Con ellos se pretende darle
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al alumno bases para los conocimientos gue reciblird en cuarto
grado asi{ como también para que vaya comprendiendo su entorno Y
aprenda a valorar a la naturaleza, ya que los animales y plantas
gue se tengan en el rincén de las cienclias se culdarén y se ha-

ra lo posible por mantenerlos vivos.

5.6 Viabilidad de la Propuesta

Esta propuesta se llevara a cabo en el afio escolar
1992-1993, por la inquietud gque se tiene por comprobar si la
teoria puesta en practica ayuda a lograr los objetivos pro-
puestos.

Las condiciones que se presentaron en la practica docen-
te en el afio escolar 1991-1992 , fueron satisfactorias por 1o
que se consideran aptas para efectuar este trabajo.

E]l tiempo puede ser un obstaculo para su ejecucién 1lo
cual se debe de tomar muy en cuenta al momento de realizar las
planeaciones para gue queden cronolégicamente bien estructura-
das.

Respecto a los medios de ensefianza con los cuales se
reforzara el trabajo se cuenta con un acuario, terrario Y un
hormiguero, por lo gue se considera tener un cincuenta por cien-
to del material necesario para llevar al cabo la propuesta.

En lo gue se refiere al aspecto econémico, no existe
problema, ya qgue si se invierte en lo que se considera es util Yy
funcional no es un gasto nulo.

Una de las ventajas para la aplicacién de esta propuesta
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en el afio escolar antes mencionado es que se tendra a cargo el
mismo grupo. Lo cual es un beneficio porgue se conoce gué bases
tiene el grupo para poder asimilar 1los conocimientos que se
sugiere que debe tener un nifio gque cursa el tercer grado prima-
rio, asi como también el ritmo que lleva cada uno de los alumnos

Y el grupo en general.
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5.7 Estrategias
Para poder proponer las actividades para 1llevar al
cabo este trabajo, se han revisado los contenidos tematicos del
programa vigente de tercer grado en educacién primaria en el
area de ciencias naturales.

Los temas estan distribuidos en ocho unidades, las cua-
les segidn la normatividad que se ha impuesto se deben de cubrir
del mes de septiembre al mes de 3junio (10 meses). Tomando en
cuenta que el programa es flexible, el maestro tiene la facultad
para adecuarlo a su grupo segun las caracteristicas del mismo.

A continuacién se da a conocer una panor&mica general de
los contenidos de ciencias naturales en tercer grado de educa-
cién primaria, en la que se dard una explicacién de lo qué se
pretende realizar en cada unidad.

En la primera uno se busca gue el alumno conozca el cam-
po de las ciencias naturales asi como también 1a metodologia pa
ra su estudio. Se considera gque esta unidad es basica para la
formacién del rincén de las ciencias, en esta se llevara a ca-
bo una excursién al campo.

De la unidad uno se pasard a la cuatro, ya que de la ex-
cursion se recolectaran animales y plantas, y en esta unidad se
busca gque el nifio conozca las caracteristicas de la flora Yy 1la
fauna gqgue habitan en cada zona geografica, partiendo de 1la zona
en que vive el alumno. Otro tema que se puede relacionar con el
rincén de 1las ciencias es el de la adaptacidén al medio, de las

partes de la planta. En el huerto escolar se colocaran las plan-
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tas con rafiz que se tralgan de la excursién.

De la unidad cuatro se pasara a la tres, en donde el ni-
o podrd observar y experimentar, cémo influye el agqua en el cre
cimiento y supervivencia tanto en animales como en plantas, y cé

mo se encuentra el agua en sus diferentes estados fisicos

Pasamos ahora a la unidad cinco en donde el alumno cono-
cera diferentes formas de reproduccién de animales y plantas, pa
ra ésta unidad se recurrira al huerto escolar y a la incubadora,
en donde el alumno realizara diversas observaciones y experimen-
taciones.

En las unidades seis y siete se busca que el nifio amplie
sus conocimientos respecto a su cuerpo. En los antecedentes gue
adquiridé segin el programa vigente de primero y segundo en cien-
cias naturales, al alumno s6lo se le hacia mencién de las partes
de su cuerpo, sintiendo su respiracién, su pulso sin profundizar
en lo gue vienen a ser sus aparatos. Para estos temas se conse-
guiran partes de animales en los rastros (pulmones, corazén) o
bien menudencias de pollos, los cuales se colocar&n en frascos
de vidrio con sustancias para conservarlos, asf{ como también
un esqueleto de un animal pequefio. Se hardn comparaciones me-
diante modelos de los aparatos digestivo, respiratorio, circula-
torio y sistema locomotor del ser humano con el de los anima-
les.

Las unidades dos y ocho se pretenden relacionar, partien
do de la principal fuente de luz y calor (sol) cémo influye es-

ta en las plantas y animales. Se efectuaran experimentos <con
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las que se encuentren en el huerto escolar y en el rincén de las
clencias.

Tomando en cuenta los antecedentes que el dicente adqui-
ri6 en segundo grado con el tema el dfa y la noche, con el que
se pretendia que el alumnc se diera una explicacién para estos
fenémenos mediante modelos de la tierra, sol y luna. Se preten-
de que el nifio haga diferenclas entre estos modelos.

En las actividades a ralizar se le dara libertad al nifio
para la formacién de equipos,asi como también en observaciones y
experimentaciones tomando muy en cuenta sus aportaciones y crea-
tividad.

Una vez que se tengan las plantas y animales recolecta-
dos en la excursién, para dar inicio al desarrollo de los temas
que se encuentran en el programa vigente de tercer grado en el
area de ciencias naturales, Se hard un listado de los intere-
ses de los nifios por estudiar los seres vivos. Con base en este
listado se dard principio a los temas referentes a plantas asl
como todo lo gque el nifio dese saber de ellas. Respecto a los anji
males se seguira el mismo procedimiento de eleccién de temas.

Una vez hechos los listados se someteran a votacién pa
ra dar inicio. Se les pedird gue propongan cémo se pueden estu-
diar los temas, y gué ocuparemos para su estudio.

Las actividades propuestas serviran de guia para el ma-
estro, es decir no son determinantes y estaran sujetas a cambios
segin sean los intereses del grupo.

El papel del maestro ser& de un colaborador en el dgru-
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Po y el de un guia el cual respetara el camino marcado por el
grupo. Asi{ también se aprovecharan todos aguellos enlaces gque
el alumno sugiera para la relaclén de las Aareas.
El cuestionamiento gue se haga en cada sesién no sélo se
ra por parte del maestro, sino gue también del grupo, procuran-

do siempre no perder el hilo conductor del tema.
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UNIDAD I : CAMPO DE LAS CIENCIAS NATURALES X SU METOPLOGIA PARA
8U ESTUDIO

Objetivos:

-Mediante la observacién y experimentacién conocerd cual es el
campo de las ciencias naturales.

~Por medio de la clasificacién, formard colecciones de animales,
plantas y piedras.

-Utilizara microscopio para observar microorganismos en agua es-

tancada.

Recomendaciones:

-La observacidn en la excursiodn serd libre.

-Se les pediran sugerencias a los alumnos para registrar 1o
recolectado: en donde se encontro, cémo vivia, qué otros anima-
les y plantas se encontraban en el mismo lugar.

-Cada equipo llevara el material que considere necesario para la

recoleccldén de plantas, animales, piedras, troncos, etc.
Proceso a seguir:

-Se formaran equipos segin su afinidad.

-Se comentara sobre los materiales que cada equipo llevara a la
excursidén,

-Con base en las respuetas, se haran nuevos cuestionamientos con

la finalidad de ir adentréandonos al campo de las ciencias natu
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rales. Los cuestlionamientos podrian ser los sigquientes:
¢ En qué lugares podemos observar a los insectos ?

¢ Donde podremos observar cémo viven los peces ?

¢ Las plantas en dénde las encontramos ?

¢ Y las pledras 7 ¢ y el aqua ?

-Una vez en la excursidn la observacidén gque se lleve a cabo se-
ra libre, ya que se pretende que el nifio recolecte todo aquello
que el considere pertenece a la naturaleza.

-Al regreso de la excursidén clasificarld todo lo recolectado, se-
gin los intereses y criterios del nifio.

-8e comentara sobre los registros de cada equipo, con la finali-
dad de que vayan dando sugerencias, para gue tanto animales co-
mo plantas se mantengan con vida en la escuela. Se les formara
un ambiente artificial segun las sugerencias de los alumnos.

-Para la formacién del huerto escolar se les pedird a los alum-
nos gue sugieran el lugar para realizarlo y cdéHmo protegerlo. En
¢l se colocaran las plantas que ellos consideren que si{ 1logra-
ran crecer con sus cuidados.

-Con el agua que se haya traido se observarad. Se comentard que
es lo que vié en ella, al respecto se cuestionara para gue su-
gieran como podriamos saber si existen en esa agua pequefios se-
res vivos. Con base en las respuestas se puede tener preparados
una lupa y un microscopio. Este puede llamarse un experimento

sorpresa, ya que el alumno a simple vista no puede verlos.

Evaluacién :

Para llevar a cabo 1la evaluacién se tomardn en cuenta
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los sigulentes puntos:

-Participacién en el equipo y grupo.

-Las clasificaciones gue realice el alumno.
-Los registros gue elabord en la excursionm.

-Las colecciones que forme.
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UNIDAD II: EL AGUA INFLUYE EN LOS SERES VIVOS Y EN EL MEDIO
AMBIENTE

Objetivos:

-Mediante la observaclién y experimentacién distinguira las par-
tes de una planta.

-Explicara si las plantas gque trajo de la excursién se adaptaron
al medio ambiente.

-Distinguird los estados fisicos del agua.

-Explicara cémo influye el agua en las plantas.

-Identificarad diferentes fenémenos que modifican el paisaje.

Recomendaciones:
-La observacion gque se realice sera libre.
-El material que se utilice serd individual y por eguipos segln

la actividad

Proceso a seguir :

~Se les pedirada a los alumnos gue den sus aportaciones de cémo
podemos llévar a cabo el estudio de las plantas.

-8e les pedira lleven al salén una planta cualesguiera.

-Se les requerira gque segan sus conocimientos adquiridos con
anterioridad sefialen las partes que tiene la planta que lleva-
ron.

-Se retina con sus compafieros de equipo y confronte sus trabajos.

-En eguipos observaran una planta de apio en un vaso con tintura

roja, y se les cuestionara al respecto. ¢ Por qué piensan que
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la planta adquirié el color rojo ? 3 cémo lo adquiriria ? ¢ gué

se neceslitara para repetir el experimento ?

-Registrara lo que vaya sucediendo, al repetir el exper imento.

~Elaborara un germinador segun los conocimientos adquiridos an-
teriormente.EsFe se colocara en el rincén de las ciencias para
experimentar posteriormente.

-Se cuestionara a los alumnos sobre la importancia del agua en
el crecimiento de las plantas. Se les cuestionara al respecto:
¢Como podremos saber para qué les sirve el agua a las plantas ?
¢Queé experimentos podremos realizar para comprobar si les sirve

el agua ¢ no ?

—Con base en sus respuestas se llevard a cabo lo propuesto por
ellos, para realizar después confrontaciones entre los equipos
del arupo.

-S5e observaran las plantas que se trajeron de la excursién, asi
como también si se adaptaron al medio o no. Se cuestionara al
respecto: ¢ por gqué si ? o ¢ por qué no ?

-Comentar acerca de los cuidados que se les hayan brindado, y si
en estos intervino el agua

-Se sembraran semillas para realizar una comparacién entre 1los
germinadores gue se encuentran en el rincén de las ciencias.

-Se llevara un registro de estas observaciones.

-Comentar acerca del agua, segin lo que ellos han observado en
los experimentos realizados, y tomar en cuenta 1los anteceden-
tes que tengan los alumnos para partir de ellos.

~Cuestionar al respecto:¢ en dé6énde podremos encontrar el agua ?
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Yy ¢ en qué forma ? ¢ existird agua en una planta ? ¢ cémo lo
podremos comprobar ?

-Con base en sus respuestas, considerar 1las sugerencias de los
nifios y comprobar mediante la experimentacién; hacer 1las ob-
servaciones al respecto y tomar anotaciones de las mismas.

-Para esta actividad se cuenta con los antecedentes gue el nifio
adquirid en primer grado. Pero no s6lo en 1los conocimientos
gque le hayan dado en la escuela se debe de basar el maestro, ya
que el alumno tiene un gran cumulo de experiencias adquiridas
fuera de la escuela. Siguiendo con el tema del agua se le cues
tionara al alumno para conducirlo a que descubra los estados fi
sicos del agua. ¢ Como sale el agua de las llaves ? ¢ qué forma
tiene ? ¢ qué se necesitard para elaborar paletas de limén ?

-Permitirles se expresen libremente, hacer anctaciones en el pi-
zarron de las sugerencias de los alumnos, una vez gue hayan ter
minado, pedirles 1lleven 1los materiales al siguiente dia para
elaborarlas. Y gue observen en casa cémo se congela el agua,
como hierven el agua con la que se cuecen los alimentos.
~Poxr equipo se elaborard la limonada y se le dard a cada inte-
grante del equipo en un vaso con un palito de madera el cual co
locara dentro. El vaso lo deberé& refrigerar.

-Observar las paletas al siguiente dia y experimentar con ellas,
dejar un vasito al sol y tapado con un plastice por una hora, y
hacer anotaciones sobre lo que se supone gue ocurrir&d y contes-
tarse la pregunta ¢ Por qué ?. Después de una hora observaran

lo que haya pasado y por medio de cuestionamientos dar&n sus ex
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plicaciones. ¢ Qué sucedi6é con el hielo ? § por qué ? ¢ qué su-
cederd si lo vuelves a colocar en el refrigerador ? ¢ gué obsep
vaste en el plastico ? ¢ qué serd ? ¢ cémo pasaria ? ¢ se podra
repetir este experimento con sé6lo poner agua en un vaso ? si,
no, ¢ por qué ?

-Basandonos en lo que sucedid¢ en el experimento anterior en don-
de el agua sube al plastico. Observar en un franelégrafo el ci
clo del agua, en donde con el uso de franelogramas se le cues
tionara al respecto, al alumno, sobre el lugar del acomodo de
estos, hasta llegar a formar un paisaje con nubes obscuras, rio
plantas, etc. Pedirle al alumno explique c6tmo piensa gue sucede
el fenémeno de la lluvia y por qué pasari. Efectte los movimien

tos necesarios en el franelégrafo para dar sus explicaciones.

Evaluacién :

Esta se llevara a cabo a lo largo del desarrollo del te-
ma tomando en cuenta la participacién de los alumnos en el traba
jo de equipos, asi como también 1la grupal; los registros hechos
en los diferentes experimentos y sus observaciones, los germina-
dores, su participacién en el cuidado del rincén de las ciencias
Yy el huerto escolar, la elaboracidén de un collage sobre el ciclo

hidrolégico.
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UNIDAD III: LA REPRODUCCION EN LOS SERES VIVOS

Objetivos:

-Distinguira una reproduccién sexual de una asexual en las plan-
tas.

~Diferenciara una reproduccién ovipara de una vivipara.

Recomendaciones:

-El uso de la incubadora, con anterioridad para tener cuidado so
bre los dias de incubacién de los huevos.

~El material sera individuvual (florx, un huevo, monografia de las
partes de la flor, plastilina, madera o cartén grueso un cuadro
de 20 x 20 cm.).

-Conseguir tallos de clavel, alcatraz y geranio.

Proceso a segquir:

-Se hara una lista sobre lo gque el alumno desee conocer acerca
de las flores de una planta; con base en esta se partira.

-81 al alumno le interesa conocer las partes de la flor se le pe
dira lleve dos flores al salén para su estudio; se le cuestiona
ra sobre lo que él haya experimentado con aterioridad al respec
to. ¢ Qué partes de la flor conoces ? ¢ qué otra parte haz ob
servado en ella ? ¢ céHmo es su textura 2.

-Se le pediréd al alumno vaya desprendiendo cada parte de la
flor, y haga sus anotaciones al respecto. Asi como también les

de un nombre a las partes gue vaya observando.



-Con el uso del franelédgrafo metllico, se observara una flor en
franelogramas, de 1la cual se iran retirando las partes (péta
lo, estambres, pistilo, ovilo, ovarios ), al participar 1los
alumnos en el franeldgrafo se les cuestionar& sobre cada parte
que vaya retirando, asi como al resto del grupo quien lo iri
realizando con una flor natural, se preqguntara al respecto so-
bre cada parte, su color, forma, tamafio, etc. El1 alumno coloca
ra las partes de una flor en una hoja de papel segin su creati-
vidad y anotara una localizacién con los nombres correctos, es-
to lo realizaré apoyandose en su librec de texto; al término de
su trabajo lo confrontarid con el de sus compafieros y se corre-
giran errores.

-Una vez vistas las partes de la flor, se le cuestionara al alupm
no: ¢ cémo le hariamos para gue nazca una planta ? ¢ qué es una
semilla ? ¢ de dénde se obtienen las semillas ?.

-Se dara una pequefia explicacién sobre la reproduccién respecto
al sexo (masculino y femenino) de las plantas. Se cuestionaréa:
¢ si el polen es la parte masculina en la flor y los 6vulos 1la
parte femenina cémo piensas gue se lleva a cabo la unién de es-
tos ? ¢ en doénde se encuentran los évulos ? ; y el polen ? gqué
camino recorrerdn los granos de polen ?.

-Se comentara acerca de la forma de reproduccién de otras plan-
tas como los geranios, malvas, alcatraces y claveles, los cua-
les se reproducen por semillas y tallos. Se les pedir& a los a-
lumnos den sugerencias para poder observar esta reproducciones.

-Lo que los alumnos propongan se llevard a cabo en el huerto es-
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colar.

-Se llevard un registro de las observaciones que se hagan, las
cuales se les pedira a los alumnos las realicen como lo considg
ren mads adecuadamente, para tener un control de lo gue suceda.

La Reproduccién en Animales (oviparos y viviparos)

-Se hara una lista de los temas gue al alumno 1le interese sa-
ber sobre como nacen los animales.

-Con base en ésta se dari comienzo al tema de reproduccidn.

" —Como es dificil saber las inquietudes de los nifios se proponen

trabajar con la incubadora para observar la reproducciéon ovipa-
ra. En esta se iran observando en equipo cada tercer dia un hue
vo, se dibujard lo que se observe al guebrarlo.

~-Para la reproduccién vivipara se hara la solicitud a la escuela
de veterinaria para que se nos permita ir a observar un alumbra
miento.

-En el rincén de las ciencias se observara a los animales gque se
encuentrdn en él, as! como también se les pedird a los alumnos
sugerencias para ordenar los animales gue se reproducen ovipara

o viviparamente.

Evaluacion:

-Se tomara en cuenta la participacioéon individual asi como la gru
pal.

-Textos libres relacionados con los temas.

-Las observaciones registradas.

~El modelo realizado con las partes de la flor. (En una monogra-



fia se le colocarad plastilina segun los colores que indiguen en
el dibujo, se barnizarda y se colocar& en el rincén de las cien-

cias)

UNIDAD IV: LOS APARATOS Y SISTEMAS DEL CUERPO HUMANO

Objetivos:

-Describira las diferentes funciones de aparatos y sistemas del
cuerpo humano.
-Reconocera los diferentes aparatos y sistemas del cuerpo huma-

no.

Recomendaciones:

-Por ser temas gque se encuentran fuera del alcance de los nifios
se observaran aparatos de animales.

-El material que se utilice sera individual para la realizacién
de los modelos.(monografia de los aparatos y sistemas del cuer-
po humano)

Proceso a seguir:

~Como en los temas anteriores se hara una 1lista de 1lo gque al
a@lumno le interesa saber sobre su cuerpo. Con base en ésta se
trabajara. Si en las actividades que se proponen en este traba-
jo no se encuentran las que el alumno sugiera se relacionaran
con las ya existentes.

-Observar en el rincédn de las ciencias los animales vivos gue se

tengan, cuestionar al respecto scémo podran realizar los movi-



mientos de su cuerpo los peces? (y las ranas?. Tratar de imi-
tar los movimientos de las ranas y los peces, cuestionar: gqué
crees gue permitid el movimiento de tu cuerpo?

-Pedirle al alumno cerrar sus ojos, y toque sus brazos, piernas,
cara, dedos y cuestionarlo: ¢(qué sentiste?, icémo se llamaran
las partes gque tocaste?, ¢qué sucederia sl no tuvieras huesos?
¢podrias caminar? si o no ¢por qué?

-Darles una barra de plastilina y cuestionar para que realicen
su trabajo, ¢como podrias representar tu esqueleto con la plas-
tilina?

-Se observara el esqueleto de un animal pegquefio y se haran compa
raciones de forma y tamafio respecto al de ellos.

-Comentar sobre que mas tendremos en nuestro cuerpo ademas de
huesos.

-Con base en las respuestas volver a cuestionar.

-Proponer jugar a camara y accién. Juego en el cual el nifio al
escuchar accién comenzara a brincar, correr, gritar, gatear,
etc. y a la voz de cAmara se mantendrd quieto. En binas se es-
cucharan su pecho de lado derecho e izquierdo. Comentar con su
compafiero lo gue escuché. Se repite el juego pero aheora se to-
caradn el cuello de ambos lados para sentir sus 1latidos, cues-
tionar ;qué ser& lo que se siente en el cuello?, ¢y en el pecho
en el lado izquierdo? . Comenzar de nuevo el juego pero ahora
se escucharén en la espalda y observaran su respiracion.

-Se observaran los pulmones de un animal, con guantes de hule o

bolsas de plastico, se manipularén y se hardn 1las anotaciones
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correspondientes, se colocaran en un frasco con formol para su
conservacioén y se expondran en el rincén de las ciencias.

-A]l igual gue los pulmones se consequira un corazén de un animal
Y se sequira el mismo procedimiento, se haran comparacliones en-
tre los aparatos mencionados Y sus funciones.

-A cada nifio se le dar& una galleta, la masticard y se le pedira
dibuje por dénde cree que se fue la galleta, qué pasard con
ella.

~En el franelégrafo magnético se presentara al grupc el aparato
digestivo, en el cual se les solicitara su colaboracion para
que representen en é1,la trayectoria que suponen siguié 1la ga-
lleta

-5e¢ le pedird a los alumnos pPropongan actividades para conocer

un poco mas nuestro cuerpo.

Evaluacidn:

-La participacién individual Y 4grupal en los experimentos y
observaciones que realicen.

-Los registros elaborados.

-Los modelos realizados del aparato digestivo, respiratorio,
circulatorio , sistema ¢&seo Y muscular siguiendo el mismo
procedimiento anterior, y se colocaridn en el rincén de las

ciencias.
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UNIDAD V : EL SOL COMO FUENTE DE LUZ Y CALOR

Objetivos:

-El1 alumno reconocera los efectos gue producen la luz y el calor
en los seres vivos.

-Explicard como las plantas se guian por la luz.

Proceso a seguir:

-Para dar inicio a este tema se pedira a los alumnos gue propon-
gan subtemas gque sean de su interés.

~Con base en esta lista se dara principio al tema.

-Se cuestionard a los alumnos sobre sus observaciones realizadas
en el rincén de las ciencias. g¢qué has observadec gue pasa cuan-
do destapas el hormiguerc, o expones el terrario a la luz del
sol?, gcrees gue el sol afecte de alguna forma a los seres vi-
vos?, si, no, ¢por gué? sqQué nos proporciona el sol? ¢cbmo lo
sabemos? jafectara a las plantas? (por qué? (coémo lo podremos
comprobar?

-Las sugerencias que se den se practicaran en equipos. Se regis-
trardan las observaciones que realicen , se confrontarén los re-
sultados de los eqguipos.

-S5e cuestionard de nuevo respecto al sol. :s6lo recibimos 1luz
del so0l? si, no, ¢por qué? gcémo lo podemos comprobar?. Se les
pedira a los alumnos sus sugerencias y se llevaran a la practi-
ca confrontando los resultados.

-Se cuestionara ¢sb6lo el sol nos da luz y calor?, ¢qué otra cosa

nos da luz y calor?, :recuerdas gque sucedidé en la incubadora?,
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¢qué se neceslitd para darle calor a los huevos?, ¢qué sucederia
sl en 1la incubadora no hubliera existido calor?, ¢los seres

humanos necesitamos del calor y de la luz del sol?.

Evaluacién:

-Se tomar& en cuenta la participacidén grupal e individual.
~Textos libres sobre los diferentes temas.

-Sus observaciones reglstradas.



UNIDAD VI : EL SONIDO

Objetivos:

-Distinguira a través de qué materiales wviaja mejor el sonido.

Proceso a sequir:

-~Comentar acerca de los sentidos con que cuenta el ser humano.
{vista, tacto, gusto, clfato y oido). Cuestionar al respecto.
¢para gué nos sirve la vista?, el tacto ?, (el gusto? el ol-
fato?, ¢qué se percibe con el oido?, ¢gqué es el sonido?, gsqué
te gustaria saber respecto al sonido?. Con base en sus respues-
tas se elaborard una lista con los temas que se sugieran por
parte de 1los alumnos, se someteran a votaciodn para saber con
cudl se comenzari a trabajar.

-Se pueden utilizar de guia los siguientes experimetos. Con los
estados liquido, s6lido y gaseoso (madera, globo con agua ¥
globo con aire). Los alumnos se pueden acomodar por binas para
efectuar los experimentos o bien en equipos mas grandes como
ellos quieran trabajar. Se les pedira expresen sus experiencias
a través de dibujos, escritos o en forma oral ante sus compafie-
ros. Se les cuestionara: gen cual se escucha mejor el sonido?,
cpor gué?.

-Se observara en un recipiente con agua las ondas gque produce el

sonido de un sélido. Se cuestionar& al respecto.

91



Evaluacién :
-Su participacién individual y grupal.

-Sus registros.

UNIDAD VII : EL CIELO

Objetivos:

-Distinquird la diferencia entre los tamafios de la tierra, luna
y sol.

-Establecer& la diferencia entre el movimiento de rotacién y
traslaciodn.

Recomendaciones:

-Por ser un tema el cuval esta fuera del alcance de 1los nifios,
nos podremos valer de modelos, simulacros del espacio dentro
del salén, monografias y sobre todo de las sugerencias de los
alumnos para llevar a cabo este tema.

Proceso a segulir:

-Se cuestionara: ¢qué ves por las noches en el cielo?, ¢por queé
brillar&d la luna?, ¢cémo podriamos saber qué observa cada uno
de los alumnos del grupo?

-Se 1llevard un registro de las observaciones, se les pedira a
los alumnos que dibujen al sol, la tierra y la luna segun
piense se encuentran en el espacio.

-Para motivar mé&s al alumno se puede oscurecer el saldon, y 1lle-
varse a cabo las siguientes actividades.

.Para una mejor ambientacién se puede utilizar papel fluoreg



cente, pidiendo a los alumnos, propongan gqué se puede rea-
lizar con el papel (estrellas, naves, luna, tierra, sol,
etc.)

.Cuestionar al alumno sobre el fenémeno del dia y la noche.
Jpor qué existe el dia y la noche?, por egquipo se les pe-
pedird que representen el movimiento de rotacién, con los
materiales gue consideren mas adecuados para esta representa-
cién.

_Mediante un modelo el alumno podra observar el movimiento de
traslacié6on, aprovechando la oscuridad del salén. Este con-
siste en una caja negra, en la base inferior tendrad un orifj
cio por donde entra un tubo con un alambre para corriente
eléctrica en este se colocard un foco amarillo gque represen-
tara al sol y alrededor de &1 se colocaran alambres en
forma eliptica, en donde se encontrara la tierxa representada
por una bola de wunicel coloreada, a la cual se le mover& por
la parte superior de la caja.

-Una vez que se haya observado este movimiento (traslacién) se
les pedird a los alumnos gue en cada equipo elaboren un modelo
de dichos movimientos, en los gue utilizar4 los materiales que

ellos consideren mas adecuados.
Evaluacién:

-Participacién individual y grupal.
-Registros de las observaciones y los modelos de los movimientos

de traslacién y rotacion.
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5.9 Evaluacién de la Propuesta

Para llevar a cabo la evaluacién de este trabajo, se ha-
ran anotaciones en cada tema, sobre los contenidos gque 1los
alumnos sugieran, asi como también si las actividades propuestas
se pudieron relacionar con 1los intereses de los alumnos y si
no explicar el por gué.

Al término de cada tema se le pedira al alumno elabore
un escrito en el gue exponga si le gustaron o no las activida-
des que se realizaron con el fin de tener una idea si estas
fueron del agrado del grupo; tomando de esta manera las opinio-
nes serviran para conocer mas los intereses del grupo e ir mo-
dificando el trabajo sequn sus necesidades.

Se llevara a cabo una entrevista con cada alumno con el
fin de conocer si adquirié conocimientos. Estas preguntas no
seran estandarizadas, se anotara teodo lo gue el alumno exprese.

A cada alumno se le abrird un expediente en donde se
archivaran sus opiniones, asi como también 1los resultados de

las entrevistas.
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CONCLUSIONES

-El rincén de las ciencias naturales es una alternativa en 1la
ensefianza de las clencias, para despertar intereses en 1los ni-
hios.

-Al partir de los intereses del nifio, 1los conocimientos de los
gque se aproplie, tendran mas significado para él.

-La relacién de a&reas del conocimiento se ira dando a partir de
los listados de temas gue el alumno sugiera.

-De las confrontaciones de trabajos gque el alumno realice con
sus compafieros, podrd corregir sus errores de 1los cuales
aprendera.

-El trabajo en equipo ayudar& a fomentar mas el sentido de la
colaboracién en el alumno, asi como también a crear lazos
afectivos en el grupo.

-Al darle libertad al nifio tanto de movimiento como de expresioén
dentro y fuera del aula, se rompe esa barrera entre el maestro
y el alumno, creando asi un ambiente mas agradable en la

escuela.
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