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Introduccidn

La presente Propuesta Pedagdgica es el resultado del --
trabajo directo con grupos de repetidores del primer grado de la
escuela primaria, e intenta proporcionar una alternativa instru-
mental didactica que permita a estos nifos operar con el sistema
de escritura, de tal forma que lleguen en corto tiempo a descu--
brir pauta sonora; entendida é&sta como la vinculacién entre el -
sistema de la lengua y el sistema de escritura, y que se da a --
partir de que el nifio descubre que el habla no es un todo indivi
sible, que a cada parte de la emisién oral le corresponde una --

parte de la representacidn escrita.

Se considerd esta meta de acuerdo a las conceptualiza--
ciones de los alumnos repetidores que se han tratado de manera -
personal; sin embargo, el estudio de 1la lengua escrita no se de-
be reducir a la bisqueda de pauta sonora, sino gue debe conside-
rar todas las caracteristicas del sistema de escritura (lineali-
dad, direccionalidad, estabilidad, nocidn de palabra, arbitrarie
dad, etc.). En el presente estudio la atencidn se centra en pau-
ta sonora -aunque no de manera reduccionista- debido a conside--

raciones de tipo especial sobre la poblacidn estudiada.

Los elementos integrantes del presente documento inten-
tan describir como fue posible evitar la reprobacidn en el grupo
de alumnos repetidores estudiados, para ello se compara la ac---

cidn de los materiales del Programa Atencidn Preventiva y Compen




satoria y el material propuesto en el presente documento. El Pro
grama A.P.y C. se involucra en este trabajo debido a su incumben
cia estrecha con la situacidén planteada como problema, ademds --
que representa el medio oficial para ofrecer al alumno preven---
cidén y compensacidn sobre su reprobacidén. Presentar una querella
contra los materiales y procedimientos del A.P.y C. no obedece a
ninglin estimulo de molestar a nadie en especial, mds bien acata-
la intencidn de aportar alternativas de solucifén al dé&ficit edu-
cativo. En lo particular, considero que las segundas oportunida-
des (repeticiones de afio} deben ser utilizadas con mucha cordura
e inteligencia, no es posible volver a reiterar en ellas la expe
riencia del fracaso: volver a presentar al nifio idénticas condi-

ciones es obligarlo a repetir su derrota.

La hipbtesis central del presente trabajo es:

Es posible que el nifio repetidor del primer grado lle--
gue a descubrir la relacidn convencional existente en--
tre habla-escritura en un corto tiempo, a partir del em
pleo de material de apoyo (cuadernillo) que estimule la
reflexidn y la actividad operatoria del alumno sobre --

los principios de la lengua escrita.

Después de la lectura del presente documento podremos -
encontrar un material diddctico fundamentado tedrica y préactica-

mente que podrd considerarse para atender problemas similares en

otros tiempos y espacios.




l. La reprobacién por deficiencias lecto-escritoras,
causa agregada de la divisién social y preocupacién

de los programas preventivos y compensatorios

l1.l. El derecho a una educacidn primaria de calidad

Escuela para todos, igualdad de acceso y que ésta contri
buya al mejoramiento de las condiciones de vida del individuo, -
han sido las principales aspiraciones sobre educacidén por las -
que los mexicanos hemos luchado a través del tiempo y por sobre
diversas circunstancias; desde siempre la idealizada lucha con-
tra la pobreza y la ignorancia ha pautado la historia educativa
de México. Aungque si bien es cierto que se ha carecido de un --
proyecto educativo que garantice la continuidad, las aspiracio-
nes del pueblo siguen en la misma direccidén, ni aiin con la crea
cidn de la Secretaria de Educacién Piblica se consolidd la ope-
racidén de un proyecto continuo de la obra educativa: hemos vis-
to a lo largo de su gestidn diversos tipos de modelos y politi-
cas que se contradicen ampliamente, lo que ha contribuido con -
gran peso para que la escuela diverga de ser oportunidad para -

todos e impulsora real del mejoramiento de las condiciones de -

vida.

Nada nuevo hay en las aspiraciones populares sobre educa
cidn: ailin en estos tiempos de globalizacidn de la economia mun-
dial, de la ré&pida e intensiva circulacién de informacién, de -
la generacidn extensa de conocimientos en diversas disciplinas,

del sueito erréneo de algunos sobre el "México primermundista";-




ain existe paraddjicamente el pais de la lucha cotidiana por la
sobrevivencia, el pais que ain mantiene muchas deudas con el re
clamo de Zapata, el pais gque aln sigue afiorando una escuela pa-

ra todos y que ésta impulse el mejoramiento de las personas y -

de la sociedad.

La biisqueda de la satisfaccién de estas demandas regquie-~
re de la renovacidén de las conductas cotidianas para que mani--
fiesten el compromiso de elevar la calidad de la educacién; el-
pueblo tiene derecho a ello puesto gue éste no es un servicio -
gratuito para €1, tiene derecho a que se evalue la calidad del-
servicio, a que se rindan cuentas del aprendizaje efectivo de -
los alumnos, del desempefio de los maestros y del funcionamiento
conjunto del sistema. No podemos hablar de la existencia de bue
nos niveles de calidad en un sistema educativo gue arrastra, en
su nivel de Primaria, un 11.7% como media porcentual de reproba
cidén, con una eficiencia terminal del 57% y una desercidn del -
18.3% en el paso del primero al segundo grado*; aunque para al-
gunas opiniones éstos no son los indicadores mids éptimos de la-

* %
baja calidad educativa , para gente menos relacionada con este

tipo de estudios la presentacién de tales cifras son suficiente

ilustracidén de que las cosas no andan bien.

e - e A e e o e e e e Em o Em S e e e e Em R e e e e me e e o e e

* NEXOB No. 162 "MExdco ¢qun pals de reprobedos?"
** LATAPT, Pablo "Gandidates y educacién® en Proceso No. 916 p48




Buscar la calidad, en la realida mexicana y bajo el nue-
vo contexto mundial, implica cambio de mentalidad, compromiso, -
vis1dn empresarial de la escuela y apertura al trabajo coopera-
tivo*; obliga a responder a los requerimientos sociales y cons-
titucionales sobre una escuela democrdtica, gratuita, nacional-
y obligatoria. Buscar la calidad, en nuestra realidad, es negar
se a la divisidn, a la bisqueda del triunfo y el fracaso; bus--
car la calidad, por el contrario, es alentar los procesos indi-
viduales que se retardan, es el evitar que algin sujeto del pro

ceso ensefianza-aprendizaje sienta inseguridad y temor por fraca

sar.

1.2. El1 fracaso -elemento social y escolar- como factor

deprimente de la calidad educativa

Competir resulta la exigencia constante de la escuela y-
de todos los aAmbitos del actual sistema econdmico-social, por -
eso la ideologia que se difunde en estos tiempos impone una so-
brevaloracidn de lo individual y una exagerada promocién del &-
Xito personal, lo que implica necesariamente la confrontacidn -
entre individuos para llegar a vencer y avanzar en aguellas i--
dealizaciones de poder, riqueza y escalamiento social. En esta-
lucha necesariamente se tiene gue producir un residuo, un exce-
dente de individuos que no lograron llegar a lo establecido co-
mo valor; este hecho nos ha planteado la necesidad de aceptar -

la existencia de derrotados y por consecuencia se ha legitimado

=TS e e e e e e e mm e e mm e e e mm e mm ot e e e e e mm e e e

* ESPINCEA E., Jaime. "la educacién bfsica, prioridades y perspectivas para logrer la
calidad"Gnferencia—Foro. URN, Unidad 321, Qedalupe, Zac. 16 e abril'®




al fracaso como elemento social. De esta manera, cada sociedad-

clasista acepta, y hasta promueve, el mantenimiento de cierto -
nivel "sano" de fracasos; ya gque seria incongruente, bajo esta-
cultura funcionalista, ubicar a2 todos los integrantes de la so-
ciedad como triunfadores. De antemano, toda accidén cotidiana --
del individuo estd encaminada a salvar el nivel medio que se --
exige socialmente, so pena de figurar como estadistica en los -

niveles "aceptables" de desempleo, insalubridad, marginacidn, -

desercidn escolar, analfabetismo, reprobacién, etc.

Para mantener la hegemonia de ciertos grupos, los apara-
tos ideoldgicos proponen la sumisién de nuestra conciencia a la
aceptacidn de los factores de divisidn expuestos arriba;tales -
estructuras divisorias son justificadas por el supuesto de que-
toda sociedad organizada requiere imprescindiblemente de normas
Y Jjuicios sociales para prevalecer como grupo; sin embargo, las
reglas promotoras de la divisidén privilegian a una minoria y --
desfavorecen a las aspiraciones de justicia y equidad de las --
clases subalternas, por lo que se pone en peligro la cohesidn -
de la totalidad del grupo social*. Con esta interpretacidén no -
se pretende justificar a la anarquia como sistema ideal de orga
nizacidn social, sino llegar a determinar que una sociedad no -
es libre cuando estd sujeta a rezagos de gran significancia en-

sus niveles de vida, y podriamos esperar en ella la futura ex--

plosidn de su integraciédn.

* BAUDELOT, Ch y Roger Bstablet "La esaela capitalista” Bd. Siglo XXI, Mixico, 1975,
p 175197, 206-233, 235-28.




El espacio ideal para reproducir la divisidén entre los-
individuos -entre fracasados y triunfadores- y con ello favore-
cer la desintegracidn social, es la escuela; en donde,a base de
sus cotidianas emisiones del "deber ser" se estandarizan conceg
ciones sobre aprender, ensefiar, maestro, alumno, etc.; descali-
ficando todo aquello que no logra llegar a lo establecido como-
ideal o normal. Existen multifacé&ticas acciones institucionales
-y en particular acciones de responsabilidad docente- que re---
fuerzan cotidianamente la estructura de la divisién social: ---
aquel afén en la bGsqueda y promocidn de la norma, el ideal, el
promedio, alejan a muchisimos alumnos de lo que se conoce como-
éxito escolar. En este sentido el nifio reprobado es un indivi--
duo desadaptado de las pretenciones educativas, y aunque la re-
probacidn se justifique institucionalmente (alegando la biisque-
da de homogeneidad en el grupo escolar), es importante que a lo
largo de cualquier intencidn de reprobar pasemos a reflexionar-
sobre el sentimiento que se genera en el nifio que no logra lo -
que se espera de &l: evidente u ocultamente el nific reprobado -
retiene una frustracidn, tristeza y muchas ideas negativas que-
en si constituyen un obstdculo para su futuro aprendizaje y de-

terminan uno de los rostros de la baja calidad educativa.

No se puede negar que la desercidén y la reprobacidén es-
tdn ligadas a las condiciones socioecondmicas de los niicleos de

poblacidn de menores ingresos,y que la reprobacién contribuye 2
*
;

_____________ PSS U CEC)

*ELIVINIK, Julio en Qordera, roland "la desigualdad en MExico" BH. Siglo Xd, M
xay, 1984, po 37-55




demos, por tal motivo, desviar las tentativas de solucidn hacia-
el ataque de la pobreza, esta variable no estd en manos de los -
docentes, lo gue sI tenemos en nuestro control son soluciones de
tipo académico, soluciones de mejoramiento de la calidad del ser
vicio educativo gque prestamos, soluciones que oferten un cambio-
de acciones didicticas en donde ya no busquemos mas al alumno ga
nador y al alumno perdedor. Ni siquiera en nuestras manos se en-
cuentra la posibilidad de modificar las operaciones administrati
vas del sector educativo que pudieran mejorar la situacidn; la -
inica posibilidad real de aproximarnos a la solucidn es de acuer
do a proyecciones desde la base, a partir de operar modificacio-

nes a nuestra practica docente y a nuestros medios para la ense-

fianza, que nos permitan generar resultados positivos y sean fac-

tibles de generalizacidn.

1.3. El aprendizaje de la lengua escrita, principal cau

sa del fracaso y problema prioritario por resolver

El establecimiento del primer grado como espacio idnico-~
Y primordial para aprender a leer y a escribir constituye la cau
sa de miles de frustraciones en los inicios de la educacidn pri-
maria; de hecho, la reprobacién constituye un fendmeno crénico a
lo largo de los seis grados de este nivel, pero alcanza su punto
mds critico entre el primero y segundo grado, la siguiente situa
cidén reginal ilustra claramente este fendmeno.

-

En las escuelas primarias del subsistema "A" en Sain

Alto, Zac., se llegd a terminar el ciclo escolar 1992-93 con un-



12.5% de reprobaciédn.

Existencia
'Fl.ﬂﬂl . 3987 alummas

G 1.- Rxcentajes de aprotects y reprobedos en las esaelas primariac
de la Subsecretaria "A" en Sain Alto, Zac. Ciclo excolar 1992-

1993,
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La distribucidén de este Indice de reprobacidn nos demues
tra que el problema se agudiza en los dos primeros grados, otor

gando al segundo y primer ano la responsabilidad de un 16 y un-

17.6 & respectivamente.
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Como se vid en estas graficas, en las escuelas primarias
de Sain Alto, Zac., de cada 100 nifios que cursarcon el primer --
grado 18 fueron clasificados como reprobados y etiquetados con-
secuentemente, para fundamentar su reprobacidn, como “"retrasa--
dos", "débiles", "disléxicos", "inmaduros" y demas sustantivos-
que evocan a los fracasados en este intento de apropiarse del -
lenguaje escrito durante el primer grado; es aqui donde se rea-
liza la primer gran divisidn: el tren escolar partid dejando en
la sala de espera a 117 nifios que fueron ubicados (en el presen
te cicloc escolar 1993-94) en los Gltimos lugares de sus nuevos-
grupos, de acuerdo a las expectativas y prejuicios socioescola-
res, Recuérdese que el profesor del primer grado tradicionalmen
te ha considerado desventajoso el trabajar con nifios repetido--
res, incluso una de las polémicas que se presentan al comenzar-
el curso, entre sus colegas que atenderdn el mismo grado, ha si
do por incluir en su grupo los menos repetidores posibles, de-«~
Jando muchas veces en dificultades al director de 1la escuela, --

que intenta "repartir equitativamente" a estos nifios entre los-

grupos de primero.

Acorde a estos hechos, la alfabetizacidn se presenta co-
mo instrumento de la divisién y la dominacién ideoldgica, en --
donde gran responsabilidad de este enunciamiento recae en el e-
jercicio de una prdctica docente reproductora del sistema; ya -
gque también el maestro, como sujeto vivo y activo de la socie--
dad funcionalista, estd fascinado con la ilusidén de vencer, de-

ser como lo ideales; esta seduccidn de llegar individualmente al "deber ser"

n




le produce inseguridad por el temor al fracaso y le impide pen--
sar en "lo gue no se debe de pensar"”, tal ausencia de elementos-
"no pensados" es sustituida por una versidn encubridora de las -
relaciones de dominacidn, que impide analizar las consecuencias-
tradgicas personales y sociales que acarrea presentar a la lengua

escrita como elemento para dividir y dominar.

La roptura de estos pardmetros se logra cuando se en--~
cuentran los elementos cuestionadores del orden y de la domina--
cidn, pero no se trata de interpretar el mundo de una forma dis-
tinta, sino de transformarlo, en otras palabras: nada gana el --
maestro con encontrar los elementos ocultos del fendmeno de la -
reprobacidn, y quedarse en este punto, es necesario que pase a -
transformar efectivamente el hecho en los dmbitos de su incumben
cia; esta encomienda se presenta reconociendo que la accidn del-
maestro tiene muchas limitantes exbégenas pero tambi&n varias po-
sibilidades de accién: leer y escribir pueden, en su caso, ser -
presentados como un instrumento real de comunicacidén, emancipa--
cidn e integracidn, un instrumento que lleva al individuo hacia-
la bisqueda de su propioc proceso en la apropiacidn de la lengua-

escrita, hacia el respeto y alentacidn de los procesos an&dlogos-

de sus compafieros.

La forma de aprender a leer y a escribir es determinan-
te para otros tipos de aprendizaje, por lo general ésta constitu
ye el primer contacto del nifio con el aprendizaje programado y -

un mal comienzo desfavoreceria su opinién acerca de todo aprendi
12




zaje posterior en la escuela; hay guien se atreve a denunciar --

que las consecuencias de un mal comienzo en este aspecto serdn -

*
irremediables .

Es innegable el hecho de gque, por las diferencias perso-
nales en el proceso individual de apropiacidn del lenguaje escri
to, existan tiempos diferentes en el descubrimiento de sus carac
teristicas. lo que implicaria que sigan existiendo reprcobaciones,
pero...; de qué manera podremos reintegrar felizmente a su grupo
correspondiente al alumno que se retrasé6?, ;de qué manera podre-~
mos agotar todas las posibilidades a nivel didictico para evitar
una reprobacidn latente?; en la bilsqueda de la respuesta a estas
interrogantes seguramente nos remitiremos hacia el andlisis de -

los programas preventivos y compensatorios.

1.4. Una descripcidn aproximada de la operatividad ac--

tual del Proyecto de Atencidn Preventiva y Compensato--

ria

La preocupacién generada por los altos indices de repro
bacidén y desercidén en la escuela primaria ha obligado al sector-
educativo a fijarse como objetivo la ampliacidn de los programas
preventivos y compensatorios**, urge pues diseflar dispositivos -

que mejoren la cobertura y eficacia de dichos programas; en par-

ticular el problema que nos ocuparid -la atencién de nifios repeti

_ e e s e e e e e e e e e e e e e e e o m e e e — o — — —
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nizaciin educativa 1989-1994" Mixico, 1989, p55
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dres del primer grado, nifios que han sufrido su primer fracaso-
dentro de la escuela y que tienen serias dificultades en sy ----
aprendizaje de la lengua escrita dentro de su grupo actual- es -
competencia del Proyecto Atencidn Preventiva y Compensatoria, --
dentro de su primer alternativa (prevencidn de la reprobacidn)o
de la segunda (nivelacidn de nifios de primer grado). Mi experien
cia docente , de mas de tres afios de contacto directo con el pro
yecto advierte que, entre la problemitica mis evidente de tal —--

proyecto, se podrian citar tres puntos:

a.- Eficiencia terminal muy baja

En la siguiente grafica se podra observar que durante -
el ciclo escolar 1992-93 en el estado de Zacatecas...

-El proyecto no fue capaz de retener a 33 nifos deserto
res (el 10.88 % de la matricula en términos reales, aungue la --
grafica sdlo sefiala el 8.8 % puesto que se registraron 6 altas).

-A segundo grado, que es el objetivo alternativo en ca-
so de no llegar a la esperada compensacidn, llegaron 205 nifios, -

que representan el 67 % de la matricula; no logradndose en ellos-

*
la buscada recuperacién de un afic de retraso .

-A tercer grado, que es la meta Sptima del proyecto en-
cuanto a compensar un ciclo perdido, escasamente podran ser in--
critos 47 alumnos ( a penas el 15.4 % de la inscripcién).

~27 nifios volverdn a repetir el primer grado (el 8.8%).

——__.—_———_——__.———_——————————4-..—-—-—

*SKHHNHA[EEDIHIUWYCMJU%Iﬁnndﬁiminka.D@mﬁamnﬁ)daﬂxmxm&hcr
pxi&cﬁh)rAxuﬂizcﬁh.:glamyxmoggAnanﬂ§1Rmmamhajiomr

Egﬁmmﬁa.nsmjgﬁﬁf,zxamaﬁ,Hﬂil;l
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G3-{£unatnateumnﬂ.dﬂ.nyxmoAn!cxnI&eantua)rcmparau:na,
Altermativa: "Nivelacitn de nifcs de primer grado", ciclo escolar 92—
93, Fstab de Zamtemns,

b.- Burocracia paralizante

La cadena buracrdtica es poco fluida y en esencia coar-
ta la movilidad del proyecto hacia el logro de sus propdsitos de
expansidn y eficacia, en mds de una ocasidn sdlo se da el -aegui
miento administrativo de la aperente operatividad del proyecto -

en algunas escuelas. Bisicamente el manejo lento y defectuoso --

del proyecto obedece al "atrincheramiento" de nuestra burocracia

*
educativa , en tal se incluye, como uno de los agentes contami--
nantes de la fluidez del proyecto, al maestro; pero a medida en-
que ascendamos hacia la cispide de la pir&mide burocratica, en--

contramos un enorme desconocimiento e irresponsabilidad, con mas




evidencia en el nivel de la supervisidn escolar. El Proyecto --
también ha adolecido del aporte de los docentes frente a grupo,
per una parte porque las directrices didadctico-administrativas-
son marcadas de manera central, y por otra, porgue los maestros
no estan capacitados para indagar cientificamente el problema y
proponer soluciones, ademds que trabajar con el proyecto ofrece
una situacidn terriblemente desorganizada y ésto no favorece el

interés del docente por llevarlo a cabo.

La red burocrética gque se establece para que un nifio con
atraso escolar logre los beneficios académicos y administrati--
vos del Proyecto, en la mayoria de los casos es insuperable; es
muy dificil que se filtren bien y a buen tiempo los lineamien--
tos y operatividad del A.P.y C.; se evidencia centralismo,desco
nocimiento de los procedimientos, irresponsabilidad en su segui
miento, entrega inoportuna de materiales, desinformacién, mate-

riales incompletos, errores burocriticos, etc.

c.- Tendencia a dividir, a marcar diferencias entre los-

alumnos

Esta acusacidn pudiera ser incomprensible para muchos --
que ailn siguen buscando gque el grupo escolar sea "homogéneo”, pe
ro para el docente gue acepta las diferentes formas y tiempos -
que el sujeto puede emplear en su proceso de aprendizaje, es --
obvio que descalificard cualquier pretensién de poner en un ~--

"tren especial" a los rezagados en su aprendizaje. Es evidente-

que A.P.y C. maneja normativamente la intensidn de dividir, de se
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parar; en la siguiente nota lo podemos advertir:

'1asgnpschrﬁwﬂajﬁ1seoqpnﬁa1c:1u1a;om&dm:deZSyn&ﬁm:deEi&—
luwusnxzudazs,sﬂaxm:aiscﬂaqﬁﬂu:nawe.u:memzunumcﬁhcblmsgqi
pu;espxﬂﬂeenstealekst;eCMSMN1anctsorﬁsgpqxscb;rumrgmdm a
fin de asignar un reestro a la atencién de estrs nifcs"*

La intencidén parece de buena fe, puesto que se busca --
que el docente maneje un grupo reducido de alumnos, este aspecto
se puede considerar como favorable, pero no al hecho de separar-
2 los nifios repetidores de los demds alumnos "normales"; de esta
manera no se puede evitar el etiquetamiento socio-~escolar sobre-

estos nifios, que conjuntados en un grupo especial, pasarfan a --

considerarse "nifios especiales”.

Practicamente, por estas y otras causas se crea el ale-
Jamiento entre los objetivos del proyecto Y sus resultados obte-
nidos hasta el momento; se podria afirmar que operatoriamente el
programa se encuentra paralizado, en su escasa cobertura Y sus -
deficiencias en el seguimiento han mantenido altos indices de re
probacidn y desercidn. En un intento de contribuir a me jorar la-

eficacia de este proyecto, a continuacidn se describird una pro-

blemadtica relacionada con é&l1.

* SHRETARIA DE EDUCACIN Y CULTURA cp. cit. p 1




2. El fracaso en el tratamiento de 18 repetidores del
pPrimer grado bajo la aplicacién de los materiales
A.P.y C.

Desde finales del ciclo escolar pasado Yy principios del
presente (1993-1994) se previd un apoyo extra para los nifios gue
repetirian el primer grado en las escuelas primarias "Miguel Hi-
dalgo" y "Antonio P. de Castilla" (ubicadas respectivamente en -

Sain Alto, Zac.-cabecera municipal- y Emiliano Zapata del mismo-

municipio; en los cuales se habian registrado a 26 nifios reproba

dos, pero sdlo hubo una reinscripcién de 18 en este septiembre -

de 1993. A cada uno de ellos se le dotd de un equipo de cuaderni

llos del Proyecto Atencidn Preventiva y Compensatoria (A.Py C.),

ademds a cada maestro de los cinco grupos involucrados se le

proporciond Programa de A.P.yC.,

llos y Descripcidn del Proyecto.

En este caso no se pudo lograr la inclusidn oficial de-
los 18 nifios en el proyecto, sin embargo se optd por esquivar --
los obstdculos buracr8ticos y aplicar directamente los benefi---

cios académicos del A.P.y C. prescindiendo de sus bondades admi-

E
nistrativas .

La base en gque descansa este proyecto, para otorgar el-
tratamiento a nifios con atraso escolar, es finalmente la intro--

*r
duccidn de recursos diddcticas, y especialmente el uso de cuader

—-———.—_——_——_——-——-———.——.———————-——.—.——

* SECRETARIA [E FDUCACION Y CULTURA. Direccién Teémica. Departanento de Foomacidn,
CGepacitacitn y ActalizaciinEl Proyecto A.P.y C. Descripcitn ppl-3

**Idem, p 1l

Guia para trabajar los cuaderni
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Por la diversidad y cantidad de materiales auxiliares en
el estudio del Espafiol, por el empefio a través del programa de-
relacionar todos los cuadernillos y libros de texto en el apren
dizaje la la lecto-escritura; se acusa gue la principal preocu-

pacidn es la nivelacidn del nifio en su apropiacidn de la lengua

escrita.

Durante el periodo de septiembre de 1993 a febreroc de --
1994 se otorgd este apoyo a los nifios inscritos como repetido--
res del primer grado:

Aparte del tratamiento metodoldgico que cada maestro uti
lizd para la enseflanza de la lectoescritura, se reforzd a la ad
quisicidn de este conocimiento con todos los materiales descri-
tos; en particular el apoyo para el aprendizaje de la lecto~es-
critura consistid en la aplicacidén de los materiales del drea -
de Espafiocl y de las actividades que a continuacidn se describen;
estas actividades son las sugeridas en la Guia para uso del ma-
terial y algunas adaptadas por los docentes para dar un mejor -
uso a estos instrumentos,

a.-Cuadernillo "Muevo mi mano"!

(Coordinacidén motora fina) :

~Ejercicios en el aire (movi-

mientos de brazos, pies, de-- |
dos, etc.) "\
I

-Trazos lineales y circulares

con dedos y brazos,.




~Caminar sobre lineas trazadas

por el maestro.
-Segulr un camino con el dedo.

-Iluminar y seguir caminitos.

b.=Cuadernillo "Puedo escribir"

(ejercicios preparatorios para
la escritura script)
-Ejercicios de trazo acompafiados

de cantos infantiles y populares.

-Ejercicios de trazo en cuadricu

la.

c.-Cuadernillo "Palabras que yo
sé&" (coleccidn de palabras) :

-Identificacién de palabras en -

textos.

~Identificacidn de palabras que

contengan el cardcter grafofoné

tico inicial que se estd estu--

F) (-

()

T

ci...ll z
s 2

diando.
-Clasificacidén de las palabras
seglin su caracter inicial.
recorte y pegado

-Ilustracidn,

de palabras identificadas.




d.- Minicarteles
(Portadores de texto)
-Identificacibn de objetos cir-
cundantes del nifo.

-Colocacién de minicarteles en-

los objetos del salodn.
-Elabaracidén y utilizacidn de -

nuevos minicarteles.

e.- Tarjetas con vocabulario

Texto atras:
(Tarjetas imagen-palabra) balero,

~Clasificacién de palabras de a

cuerdo a su pertenencia a algin A
campo semantico.

-Relacidn imagen-texto en pala-

bras pertenecientes al mismo --

campo seméantico.

Después de otorgar este apoyo para la apropiacidn de la-
lengua escrita por espacio de 95 dias escolares aproximadamente,
a través de los materiales ya descritos, se pueden presentar al
gunos resultados en el aprovechamiento de los nifios. La siguien
te grdfica nos muestra una relacidén de los nifios repetidores -~
inscritos en el presente ciclo en las dos escuelas consideradas
para este estudio, el prondstico sobre reprobacidén-aprobacidn a
signado por cada maestro de grupo y su promedio de calificacio-

nes en la asignatura de Espafiol hasta el mes de marzo. Este Gl-
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timo dato se presenta con el fin de reconstruir el contexto eva

luativo de cada uno de los alumnos, ya que el criterio fundamen

tal para otorgar la acreditacidn del primer grado sigue siendo-

en funcidn del aprendizaje de la lecto-escritura.

Promedio de calificaciones an la asigna-~

‘o
€| e I%E tura de Espanol hasta marzo 1994,
1K e 5

£ |8 {5 | Nombra E_E 4 ? :’
1-12 | 8|{Castrs Goarcla Ma. Moncecrat ' - 1
2- 7]lc |Charez Escamilla Graciela | ) i

3-| 1| 8] Dominguez Hernandez Hayela ! ! |

v-[ 1 [c[Flores Wodriguez Jorge t ' ]

5-|1 [c[Gemez Sesvans Constanting [ : . i

é6-11 [ A|Morquez Dclaqdo Evangelina | i T

7-11 | [Mdrquez Delgudo Juvan ! v : , .
£-|1 |]A|Mercade Castille Kamon 1 ; ' , ' -
7-] 2 [A [ Molina  Vadilla Jesvs vy ' - ' j : 1
0-[ 2 8| Morales  Salas J. Rerugio e : ' ; ,
#d 1 ]c]| Moreno Escamifla Tolanda : ' o~ :
124 2 |g| Fevez Longoria V. Hugo % ; : ! i : ! . :
134 2 |8 Rodriguez Casto. 7. ismael ) ! H 4 1 >_
1] [a] Rodviaues Rdz. Luis Alfsedo L D
1541 {A] Rodriguez Rgz Ramon ' : : LN ! :
/61 |8] Varguez Dominguea Alma Rosy : AN :
/71 |A| Véague2z Franco Ma. de los 4. [l X ] i <;/\r ! :
#17 JA| Viez France Mg Maribel R

G 4.~ Prondstico y mromedio de calificacicnes hasta el mes de marzo en 1a a-
signatura de Esparol de los nifcs repetidares del primer grado en las
esCelas "Antcnio P. de Castilla” y "Miguel Hidalgo" de Sain alto, Zac.
Fuente: Inletas de calificaciones del alumo y entrevista a profescres

de los cino gruxs imnvolucrades

Prerdstioo del masstro:

@ Bs seura su reprdacién

@ Bs casi sequro Que repnuehe

@ Aorckerd sAlo si se le atiende -
an aywia my especial

@ Aprokerd aon regular ayda indi-




Tratando de explicitar en qué consiste el atraso de es--

tos nifios, y en este caso legitimar o refutar el prondstico del

maestro, se realizaron dos sencillas pruebas que tenian por ob-

jetivo desenmascarar la manera como estos alumnos se enfrentan-

al conocimiento de la lengua escrita.

Prueba l.-Escritura de palabras surgidas de un cuento o

de una situacidn particular de la clase.

El maestro del grupo y el coordinador de la investiga---
cidn narran un cuento o dan seguimiento a algiin tema de-
la clase, haciendo resaltar verbalmente ciertas palabras
que posteriormente serdn dictadas a los alumnos. Cada --
vez que el alumno escribe una palabra el maestro le pide
justifique su produccidn; esto se logra pidiéndole al ni
flo que lea lo gue escribid, el maestro trata ( a partir-

de seguir cuestionando al nific) de descubrir la hipdte--

5is que emplea para escribir.

Prueba 2.-Lectura de tres palabras surgidas de la acti -
vidad anterior

Cada alumno expresa lo gque cree gue estd escrito en algu
nas palabras escritas con anterioridad por el investiga-
dor, éste anota las respuestas del alumno para después =~
clasificarlas en alguno de los tres niveles o formas de-
enfrentarse a la lectura: No toma en cuenta las caracte-
risticas del texto, Toma en cuenta algunas de las propie

dades del texto pero no las relaciona entre si, Relacio-



na las caracteristicas del texto aunque no las integre -

correctamente.
Los resultados de estas pruebas se describen en las sji--

guientes graficas:

b .. I

L g .I. P . .
R o
HlT e et '
ST i V-
sr o e e 4 niAes
e e} ]

i R LR
P IR ety 1niﬁo
b Qxosphalizagifn
C)ébanﬁbun
@ suamica
@ silsnico-alfabstica
EXLT

G5u-0:nqxuﬂizxmaﬁss:bmahaes:innadeah;;pﬂahas;rrganrdb
18 repetidares del primer grado en las escelas "Antrnio P. de Cas-
tilla" y "Miguel Hidalgo" de Sain Alto, Zac. Prusba hecha en marzo

de 194

b
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Foom de enfrentarse a 1a lectura:

() No R en centa las caracteristicas
del textn. No antesta.

Taa en aenta alaras Garacteristicas
del texto pero no las relaciona.

Relacicma isticas del texto.
Desci fra pero no integra oorrectamente,

G 6.-Fames de enfrentarse a la lectura de algunas malabras por parte de
18 repetidares del primer grado en las esauelas “Antrnio P. de Casti-
lla" y "Migel Hidalgo" de Sain Alto, Zac. Prueta hecha en marzo de
1994, (aneo VI)

Aunque la exigencia minima para acceder al segundo grado
no estd explicita en el programa vigente*, podriamos considerar
que estos nifios necesitan un nivel mds amplio en su apropiacién
del lenguaje escrito, aquél gue les permita enfrentarse con as-
pectos de mé&s dificultad como: una comprensidén mds cabal de la-
lectura y una expresidn escrita mis precisa. La dificultad ma--

yor que enfrentan estos nifios es la de no poder establecer rela

cidn entre los aspectos sonoros del habla con agquéllos griaficos

de la escritura, lo que si persiste, realmente limitaria su ---

* SECREIARIA LE ECUCACION FUBLICA Bducacién Bisica. Primaria, Plan y programes de Bs-
tudio 1993", Mexico, 1993, p 13




aprendizaje en el segundo grado; por supuesto que esta caren--
cia ya la ha superado Ma. Moncerrat (2-B}, Ma. Maribel {(1~A),~
José Ismael (2-B), Victor Hugo (2-B) e incipientemente Constan
tino (1-C) y Mayela (1-B); pero el resto de los alumnos se en-
cuentran sumidos en la confusidn gue les impide identificar la
carrecta asociacidn habla-escritura. Evidentemente ellos ya --
han superado la dificultad original y cldsica de los nifios pro
venientes de hogares desvinculados con actos cotidianos de lec

tura y escritura, agquélla que no les permite identificar las--

funciones de los textos.

Prueba 3.- A cada uno de los 18 nifios se les pididé aco-
modar en cajas y bolsas algunos materiales escolares --
preentados en desorden. Después se les pididé escribir -
una identificacidn grédfica para cada paquete, asi los -
nifios escribieron el nombre del contenido: lapices, go-
mas, fichas, colores, gises, etc. Después se hicieron -
preguntas sobre el significado de las producciones, to-
dos sin excepcidn otorgaroon un significado ~a veces no

el convencional- al texto interpretado o producido.

Aunque no se pretende establecer un modelo para el alum
no de primer grado, y se admite gue cada individuo tiene una -
particular manera de apropiarse de 1la lengua escrita, y el ---
tiempo empleado para ello difiere en cada caso; con el fin de-
garantizar una transicidén aceptable por el segundo grado, es--

tos alumnos podrian fijarse como objetivos gue:




+Escriban libremente palabras, enunciados, textos bre--

ves

En este aspecto se admitirian producciones gque entrafien

*
el reconocimiento y uso de pauta sonora , en donde el

nino se da cuenta de que la lengua hablada no es un to-
do indivisible, sino que existen partes en las emisio-=-
nes orales y éstas pueden ser correspondidas por signos
graficos en su escritura. Esta competencia quedaria ma-
nifiesta en las conceptualizaciones sildbica, silidbico-
alfabética y alfabética.

(ver anexo II], en donde se describe la aproximacién de

los nifos del estudio hacia el descubrimiento de pauta-

sonora).

+5e aproximen a la lectura precisa de palabras, enuncia
dos, textos

Como minimo se esperaria que, al aproximarse a la inter
pretacidén de cualquier mensaje escrito, el alumno atien
da:

Informacidn visual del escrito. Que establezca relacidn
entre varias caracteristicas graficas del escrito (tama
fito del texto, informacidn de los principios y finales -

de las palabras, informacidn de las imidgenes o contexto

del escrito,etc.)

HEERI%Y;RE)/Rxnﬂn:BmHa.“EBsnxamsggEsniuxagﬂgid&anduogg;
nifo" B, Siglo XXI, tExico, 1979, po 249-255.




~Informacién no visual del texto. Que atienda a las re
laciones semdnticas y contextuales del escrito, asi co-

mo sus relaciones con lo que &€l como lector conoce so--

bre lo leido.

Para lograr estos propdsitos el alumno requiere de la -
vivencia de situaciones gue lo motiven a reflexionar, del empleo
de materiales que problematicen su encuentro con el lenguaje es-
crito; aunque es muy cierto que el material didictico sdlo cons-
tituye una parte de agquello gque necesita el docente para lograr-
un proceso constructivo en el aprendizaje, lo mds importante se-
ria su actitud de cuestionamiento, de respeto hacia los procesos
individuales, de bisqueda constante de la forma en que el nifo -
esta empleando para resolver los conflictos y del propiciamiento
de nuevas situaciones problematizadoras:; sin embargo, cada mate-
rial diddctico propuesto lleva implicita una sugerencia pedagdgi

ca, y en muchos casos la imposicidn de un modelo ensefilar-apren--

der.

"Muevo mi mano" y "Puedo escribir" resultan elementos -
que otorgan escaso valor a la construccidn del conocimiento, al-
contrario, tal y como estdn disefiados favorecen:

-el seguimiento de patrones rigidos;

-la copia, como sustitucidn de la produccidn en la es--

critura;

-la separacidn entre caracteristicas fonéticas del ha--

bla y griaficas de la escritura;




-la negacidn de los proncipios lingifsticos, relaciona-

les y funcionales de la lengua escrita;

-el tedio, por realizar trabajos sin sentido.

"Palabras que yo sé" es un material mds acercado a la -

relacidn habla-escritura, pero entre sus carencias podriamos men

cionar que:

-Faltan elementos enlazadores para llevar al nifio al --
descubrimiento de las semejanzas grafofonéticas de las-
palabras.

-Sugiere el reconocimiento aislado de las graffas, lo -
que induce a los nifios a la memorizacidén de letras y al
descifrado {(deletreo en la lectura en sustitucidn de --

otras estrategias para rescatar el significado).

A partir de esta descripcidn de los materiales mis usa-
dos por el A.P.y C., podemos considerar que el empleoc de ellos-
estd ejerciendo un gran peso en la deficiente competencia lecto
escritora de los nifios en estudio; sin embargo, esta situacidn-
de posible reprobacidn nos obliga a relacionar algunos de los -
antecedentes mis significativos de estos alumnos para esclare--

cer con mé@s presicidn las probables causas de su rezago.

a).~ Expectativas descalificatorias sobre el alumno
Las opiniones que el docente genera sobre un alumno tie
nen sin duda repercusiones en su aprendizaje, éstas son transmi-

tidas entre sus colegas, formindose asi expectativas positivas o



negativas sobre el aprendizaje de un nifie. En el problema que es
tamos estudiando, los nifios han sido blanco de varias opiniones,
y éstas, transmitidas de maestro a maestro, han formado de los -
alumnos un curriculum descalificatorio para el aprendizaje en ge

neral y en particular para el aprendizaje de la lecto-escritura.

Al preguntar al maestro anterior sobre la causa de re--
probacidén de estos nifios, las respuestas variaron muy poco, por-
lo general se encontraron:

-descalificaciones individuales: distraccidn, falta de-

maduracién, problemas psicoldgicos (aungue no existe --

una definicidn objetiva de ellos), indisciplina, falta-
de memoria, disgusto por el trabajo, aprendizaje lento,
etc.;

~descalificaciones familiares: antecedentes negativos -

sobre el aprendizaje de miembros de su familia, falta -

de apoyo familiar, etc.;

~descalificiones de clase social: nifios migrantes, ni--

fios con muchas inasistencias por causas de trabajo,ni--

fios sin Otiles escolares, sin desayuno, etc.

Con estas expectativas el nifio repetidor de este estu--
dic estaba condenado a llevar un proceso de "entretenimiento", -
de "pasar el tiempo"; en el que los cuadernillos A.P.y C. consti
tuyen un excelente ejemplar para mantener pasivos a estos nifios,
al fin que lo que se espera de ellos -segln lo establecido por -

las expectativas descalificatorias- son bajos resultados en su




aprovechamiento.

b) .- Reprobacién anterior

El promedio de edad de este grupo de alumnos es de 8 --
afos, lo cual nos habla de la existencia de varios nifios gue se-
han rezagado mas de un afio; como se puede constatar en la sji----
guiente grafica, las causas de este rezago estén vinculadas en -
primer lugar a la reprobacién, en seguida por la causa de baja a

la inscripcidén y por Gltimo a la inscripcién tardfia al primer --

grado.

1l.-Ma. Moncerrat

2.-Graciela
3.-Mayela
4.-Jorge
5.-Constantino
6.-Evangelina

;:::::n e U777
9,-Jesls |

10.-J, Refugio
11.-Yolanda
12.-V. Hugo 5. o -
13.-J. Ismael T

14.-Luis Alfredo W ey
15.-Ramdn N

16.~Alma Rosa ) o
17.-Ma.de los Angeles
18.-Ma., Maribel

- 5 1 5

Cusas de rezago: "
& Rerdacién Niscbzrzxp,anﬂdamﬁoqmﬁb:MExnnEnalpdmawyahesa-
ERaja los seis afrs de edad

IIFB??pmcn G?c-ﬁtsyczmasdereag:dekseﬂmnmsnxeddx&;dﬂgxﬁmrgﬁﬁaa1-
135 s, "ML P G2 Gistlle” Y Tiguel Hildgo" de Sain Alto, Zac. thrzo,
1594.




c).- El jardin de nifios y la maduracién

La maduracidn es confundida por muchos de los maestros-
del primer grado como la preparacidn del nifo para realizar los-
trazos de la escritura, por eso en las primeras semanas del afo-
escolar notaremos en el cuaderno del nifio planas de "rueditas", -
"palitos", "ganchitos", etc., que en si conforman el curso prope
déutico que recibe el nifio antes de comenzar su capacitacidn es-
colar sobre el lenguaje escrito. Siete de los nifios en estudio -
son calificados por su maestro anterior con deficiencias de madu
rez y en algunos casos textualmente se manifestd la falta de e--
jercicios de maduracidn (refiri&ndose a los ya descritos ante---
riormente). Este tipo de "maduracién" fue facilitada, en su caso
por los cuadernillos A.P.y C. "Muevo mi mano" y "Puedo Escribir"
en el periodo en gue fueron utilizados; aunque ya se pudo compro
bar gue aportaron muy poco en el auténtico proceso global de ma-
duracién que requiere un nifio para aprender a leer Yy a escribir:
aquél que permita el desarrollo de aspectos socioafectivos, psi-
comotores y cognoscitivos relacionados con la produccién e inter

presentacidn de textos y en el aprendizaje en general.

Jardin de nifios fue posible en la realidad de 8 de los-
18 nifios estudiados, situacién que ya no puede ser remediada y -
que sin duda estd influyendo en el rezago de estos alumnos; sin-
embargo, la escuela necesita proporcionar actividades compensato
rias qgue permitan una maduracién globalizante para los aprendiza
jes requeridos en su nivel, situacidn gque nos vuelve a remitir a

los programas preventivos Yy compensatorios.




d).- Metodologia para la ensefianza del lenguaje escrito

empleada por los maestros anteriores

Al entrevistar a 10 de los maestros que habfan atendido
anteriormente a estos nifos, encontramos que:

-cinco utilizaron el Método Sildbico {asf{ llamado por -
ellos mismos), que consiste pricticamente en la memorizacién de-
las letras para después pasar a la integracidn de silabas Y pala
bras. Es un método de marcha sinté&tica, se pretende supuestamen-
te partir de lo "f&cil" para llegar a la integracidn de construc

ciones e interpretaciones gri&ficas mis complejas.

~Tres hacen referencia al uso del Método Global de Ana-
lisis Estructural, pero la entrevista descubrid que tal era re--
forzado primordialmente con una marcha sintética, consistente en
el memorismo de letras y silabas; entonces, aunque se partia ana
liticamente, se previa un reforzamiente de tipo sintético.

=Uno hizo mencién al Método Ecléctico, que en st consti
tuye la combinacidn de métodos de marcha analftica y sintética,-
pero que en la prictica remiten al maestro a mucha improvisacién,
la constituye un obstdculo serio para que el alumno pueda perci-
bir un contenido debidamente congruente y organizado.

-Hubo un maestro que explicé que su {inico método para -
ensefiar a leer y a escribir lo constituyd el seguimiento del a.-
P.y C., tal docente se refiere a la atencidn de 32 nifios en el -
ciclo anterior (92-93) en la alternativa "Nivelacidn de nifios de
Primer Grado" en la escuela "Antonio P. de Castilla" {incluso --

los antecedentes del proyecto en esta escuela se remontan hasta-

cinco ciclos escolares anteriores al presente) y ahora tenemos
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aqui mismo inscritos a 3 de los nifios que recibieron dicho trata
miento, y como ya se dijo, con serias dificultades para superar-
la reprobacidén nuevamente.

-Los cinco maestros titulares de los grupos en donde se
encuentran los alumnos gque estamos estudiando han tratado de ale
jarse de las pricticas docentes tradicionales, acatando diversas
aportaciocnes técnico-metodoldgicas que los nuevos programas su--
gieren; sin embargo, apoyados por la sugerencia implicita de los
cuadernillos A.P.y C. gque se utilizaron para apoyar a los repeti

dores, algunos actos heredados de 1la practica docente anterior -

se han favorecido.




3. Referencias tebrico-metodoldgicas para atender las

deficiencias lecto-escritoras de los nifios con fraqg

50 en el primer grado

3.1. La lecto-escritura como exigencia primordial para-
el nifo repetidor del primer grado
La reprobacidn en el primer grado obedece principalmen-

te a una apropiacidn defectuosa, o mal interpretada, de la len--

gua escrita; seria muy raro encontrar como causante de una repro

bacidn, en este grado, a la baja competencia en &reas diferentes

al Espaficl o la Matemdtica; mas sin embargo las Matemiticas gue-

dan relegadas en un segundo plano ya que los criterios para apro
bar o reprobar se disefian a partir de medir la adquisicién de --
nuestro sistema alfabético de escritura.

"...El criterio fudarental para elvaluar la pramcidn es si el alumo sake o o -

sabe escribir al dictads clertas rlabras y araciones sinples, si es capaz de leer

a1 we alta alguxs textcs” *.

Aunque el nino repetidor no alcanza a comprender que la
lectura y escritura son elementos indispensables, si sabe que en
el nuevo ciclo escolar se volverd a insistir para que &1 llegue-
a adquirir estas habilidades; es muy probable gque no le agrade -
mucho la idea de volver a enfrentarse con tal situacién, en don-
de la posibilidad de negociar con los adultos gque promueven su -

permanencia en la escuela, estd practicamente nulificada: el ni

o tendrd que volver a la escuela, tendrd que permanecer sentado

*FERREIRD, E. et. al. @1nﬁopnexdbrlggcmpmmﬂ&qgisﬁmmaggeder
" CEA, 1980, p 7




sobre todo, tendrd que volver a enfrentarse con las causas de -

su primer fracaso escolar (la lectura y la escritural.

No hay posibilidades de cambiar las intencicnes de la -
escuela y de la sociedad misma: saber leer y escribir es funda-
mental para el enriquecimiento del ser humano y su desenvolvi--
miento social; estos conocimientos adgquieren unm valor insusti--
tuible en el espacio social como prioridades gue la escuela de-
be fomentar; por eso los adultos, y los nifios a2 partir de su to
ma de conciencia de la institucidn escolar, conciben a la escue
la como el espacio para aprender a leer y a escribir; tal con--
cepcidn no se logra por meros caprichos del azar, es m3s bien -
una construccidén histdérica que implica la inmersién del hombre-
en su mundo social a través del tiempo, en donde leer y escri--
bir constituyen la esencia del curriculum minimo obligatorio pa
ra un individuo que pretende ser parte integrante de su socie--
dad.

Ciertamente que en las sociedades actuales existen mi--
llones de personas que no pueden interpretar ni elaborar un men
saje a través del lenguaje escrito, en estas personas las inten
ciones socio-escolares fracasaron y por su escasa competencia -
en los conocimientos socialmente esperados, se les administra -
el titulo de individuos marginados; esta conotacidn, aunque pa-
rezca exagerada, es la mds acorde para estos casos, ya que el -
individuo que no lee ni escribe estd condenado a observar en un
extremo el paso acelerado de la sociedad moderna. Y aungue la -

introduccidn de nuevos instrumentos de comunicacidn, almacena--




miento y procesamiento de informacién amenazan con dejar al mar
gen a una cantidad mayor de poblacién, la importancia de leer y
escribir no se supera, siguen éstos constituyéndose como los co
nocimientos de mayor aprecio social, como los catalizadores mi-
nimos que permitan al individuo la inmersidn en su mundo socio-
cultural. Esta encomienda que la sociedad ha dictado a la escue
la determina un esfuerzo mayor de ésta para otorgar prioritaria

mente la atencidn pedagdgica a estos contenidos.

Determinar las razones por las cuales la reprobacidn en
el primer grado sigue sindo protagonista principal en el panora
ma del déficit educativo, nos obliga a tocar diferentes aspec--
tos del tratamiento pedagdgico de la lengua escrita. En un es--
fuerzo andlogo, Margarita Gomez Palacio encuentra como princi--
pal factor del fracaso del nino de primer grado, al ejercicio -
de una praictica docente tradicional, gque entre otros aspectos -

funciona a través de:

..Ja;xeﬂa1da.uEmopxaawwmralrﬂmoemgﬁoe1élpmmrg&do les —
&dssJnﬁcakrasdeqraﬂua}eqmaanstllbmsdetzmn,lalnrmxasunsn
lxeLaﬁ:cmndblalagw:ernﬁayeleﬁb;enaxnmndehaeseumzcb]aes
critura, alvidando analizarla omo abjeto de anocimiento"*

Aunque la practica docente puede aceptar sdlo una parte
de la responsabilidad del fracasc escolar, podremos asignarle -
una de las responsabilidades de mayor trascendencia. Josette Jo
libert no plantea, en las siguientes palabras de su obra "El pe

ser de leer", la posibilidad de evadir la responsabilidad docen

*ITMEZ PALACIO, Mﬂguna”EMEEgmsgﬁ;pmas;xn:apzmrkschﬁqﬂmds
en el daninio del sistem de escritura” SEP-CEA, Moo, 1986, ppB5-




te.
"...las estadisticas y estdics acera de Ios fracaas escolares realizadas duran—

te estos Qltims as no cesan de poner de menifiesto la depardoncia existente en-

tre las desiguldxdes sociales y desiqualdades esolares” *

Aparentemente en ellas encontramos una intencidén de au-
torizar la evacidn de la responsabilidad docente, puesto que de
tener las desigualdades sociales requiere de una solucidn a lar
go plazo que no depende exclusivamente de la escuela; sin embar
go , en la misma obra la autora vuelve a enfocar al plano didac
tico las palabras arriba expuestas, haciendo una locucidn sobre
la rigueza formadora de la vida cotidiana del nifio campesino, -
sobre la importancia para el aprendizaje de sus contactos con -
la naturaleza, ‘etc. , y vacia en la escuela la acusacidn de no-
considerar estos medios en igualdad de condiciones gque aguellos
otros medios que surgen de los nifios de clase privilegiada, que
al contrario, relega y desestima a los primeros; esta fuerte a-
cusacidn devuelve al docente la responsabilidad de causar desi-

gualdades escolares, que sin duda en unos afios mis tarde serdn-

traducidas en desigualdades propiamente sociales.

Resumiendo: para un nifio repetidor del primer grado es-
determinante su apropiacién de la lengua escrita, ya gue esta -

habilidad representa para é&l:

-el motivo principal de su detencidn en el primer grado,

-el conocimiento vdlido socialmente como minimo para su

aculturacién,

e e B I R e
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-su posibillidad de trascender de la marginacién y con -
ello superar las expectativas gque le otorgan uno de los

Gltimos lugares en el esguema de la desigualdad escolar

y social.

Otro aspecto, de obligada pertinencia dentro de las ra-~
zones por las que el nifio debe acceder con prioridad a la apro-
piacidn de la lengua escrita, es respecto a la influencia qgue -
este aprendizaje ejerce sobre el aprendizaje en general que o--
torga la escuela. Como es de esperarse y debido a la exigencia-
que la sociedad atribuye a la escuela, el primer contacto del -
nifio con el aprendizaje escolar lo remite a la lengua escrita,-
de tal modo que -citando a Bruno Bettelheim- "...el mad en que el nifo
eqeriments el aprerdizaje de 1a lectura determinard su opinién del aprerdizaje en general® .-
Bettelheim y Zelan son determinantes en que la importancia de -
aprender a leer trasciende de una manera irremediable en el a--
prendizaje futuro que la escuela vaya a proporcionar al niﬁo**,
de tal manera gque el caso que nos ocupa (el tratamiento de los
nifios repetidores del primer grado)..me obliga a compartir sélo
fragmentadamente las aportaciones de estos autores: podré con -
ellos acordar en que estos nifios afrontardn serias dificultades
en cuanto a sus futuros aprendizajes escolares,y que estas difi
cultades estdn iIntimamente relacionadas con su experiencia ante
rior de fracaso al apropiarse de la lengua escrita, pero habré-

de divergir con su pesimismo en cuanto calificar como "irreme-

diables"” estas consecuencias._El compromiso del docente es_ago-

— e e o mmm mmm | s

T T T TBETELEEM, Bruo y Zelan, Karen "Aorerder a leer”, Hi. Grijalbo,Mideo 1990, pl5
*BETTELHEDM, Bruro y Zelan, Karen cp. cit. p 17
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tar los medios que permitan atender a estos rezagos en lo perso
nal cualitativo, para trascender a lo social-cuantltatlvo*. Co-
mo la obra no abunda sobre esta referencia, gquizds estos auto--
res se refieran a que este tipo de fracaso escolar produce una-
cilerta inhibicién intelectual gue bloguea de manera crénica las
relaciones constructivas del nifio con otros contenidos de apren
dizaje, razdn de mds para considerar que una inhibicidén de este
tipo se debe y pude atacar, esto serd posible a partir de utili

zar medios de enseflanza creativos que le devuelvan la confianza

al nino para que fabrique y opere hipétesis.

3.1.1. La lecto-escritura y su ubicacidn curricular, un

enfoque desde su perspectiva social

A través de la reformulacidn de planes y programas de -
estudio (1993)*;e intenta modificar el tratamiento y enfogue de
las prioridades de aprendizaje, &stas son definidas como las"ha
bilidades que son necesarias para el aprendizaje permanente" y-
se clasifican en tres aspectos:

-dominio de la lecto-escritura,

-formacién matemdtica elemental,

-destreza en la seleccidn y uso de informacidn.

Garantizar el aprendizaje permanente del individuo, es-

un cometido que descarga gran parte de su peso en el papel gue-

PRIINEZ M., Baudilio "Gausas del fraso escolar y técnicas pare afrontarlo” H.
Marcaa, Mxdnd, 1986, p 16427

“HKNHNHA[EEDIHHOQHELKA"EMECEnB&ma.Eﬁmnﬂhﬁbn)[&q;amssg
Bstudio 1993", MBdoo, 1993, p 13
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bilidades de leer y escribir podré& estar "autorizado" socialmen
te para acceder a nuevos campos de la cultura. No se intenta --
con esta afirmaci1dn, establecer una distincidn de la lecto-es--
critura como el aspecto mas importante de los establecidos arry
ba; sin embargo, es conocida la relacidn exlstente entre los --
tres aspectos y la 1mposibilidad de la falta de uno de ellos si
se quiere tener un sujeto mejor preparado, mds critico y capaci
tado para sobrevivir en el nuevo contexto macrosocial; pero el-
interés de este trabajo es considerar un estudio alrededor de -
de un solo aspecto de los anteriores: el dominio de la lecto-es
critura, que es la causa principal de reprobacién en el primer-
grado y posiblemante la causa del fracaso escolar en los otros-
dos aspectos expuestos arriba, ya que la escuela se remite cons
tantemente a esta concepcidn gue sobre si dicta la sociedad (--
"lugar para aprender a leer y a escribir") y por esta razdn es-
tablece un sistema de aprobaciones, rechazos, frustraciones,es-
timulos, castigos, etc. cuyas consecuencias sobre el sujeto de-
aprendizaje no pueden quedarse sdlo en el &mbito de la lectura-

Yy la escritura, tendr&n que repercutir en el conocimiento gene-

ral gue la escuela imparte.

A través del Plan y Programa de Estudio vuelve nuevamen
te a vislumrarse la intencidén de estimular un mayor y mejor tra
tamiento a la lectura y a la escritura, disefiando para lograr -
esto:

-un aumento de tiempo en su tratamiento (el 45 % del --

tiempo escolar ). Si tomamos en cuenta que el calendario esco--
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lar se ha extendido a 800 horas anuales, tendremos que, en un -
afio el nifio de primer grado deberd dedicar en el Area 360 horas
-Existe también una invitacién de tipo cualitativo en -
el afdn de mejorar la situacién, tal se encuentra expuesta en -
diversos documentos dirigidos al docente frente a grupoc ("Guia-
del maestro", Libros de texto, "Plan y Programs de estudio”, "Ha
ceres, quehaceres y deshaceres con la lengua escrita en la es--
cuela primaria", etc.), en donde se plantea la necesidad de a--
bandonar el enfoque formalista, mecdnico y tradicional que se -
le asignaba a la ensefianza del lenguaje escrito y se insiste en
la necesidad de propiciar gque los nifios desarrollen su comunica
cidén a través de éste. Tal propdsito, aparentemente a encontfado
pocos resultados alentadores, ya que la base magisterial y direc
tiva carece de un soporte tedrico que le permita el acceso a una

interpretacidn adecuada de las intenciones de los documentos an-

tes mencionados.

Lo que mids ha afectado para que se de el cambio sustan-
cial pretendido, es la existencia de una amalgama de concepcio-
nes empiricas que se han venido transmitiendo en diversos espa-
cios de la convivencia cotidiana de los docentes, a partir de -
la cotidianeidad en el aula, de la convivencia con sus colegas,
del reforzamiento supervisor de los directivos y de uno que o--
tro elemento tedrico rescatado de su formacidn educativa, el --
maestro construye categorias que en ninguno de estos casos han-

sido resultado de su actividad cientifica.



La configuracidn de dichas categorias nos remite a con-

siderar que a pesar de las diferencias interpersonales, ideocld-

gicas, compromisos afectivos, metas, valores personales; se in-

filtra ocultamente "algo" gue es comin para todos: las caracte-
risticas propias del sistema social, en donde las relaciones hu
manas son marcadas por la explotacidn, la divisidén y la hegemo-
nia, que aungue no estdn explicitas en el currfculum visible --
{legislacidn educativa, planes, programas, etc.) existen oculta
mente y se infiltran a los sujetos de un modo sutil Yy nho con-=-=-
ciente:*. La ensefianza de la lengua escrita no es ajena a la --
existencia de estos elementos ocultos, y tales no se ensefian co
mo simples "contextos" de la tarea educativa, sino en una trama
real y profunda de la situacidn social y politica especifica; -
lo gque quiere decir que en las mismas relaciones maestro-alumno,
alumno-contenido, maestro-institucidn, alumno-alumno, etc. se -

manifiestan vivamente las relaciones de poder, de explotacién,-

de privilegios, etc.

Elsie Rockwell**ha logrado desenmascarar algunas carac-
teristicas del curriculum oculto que permea la ensefianza de la-
lengua escrita, en este andlisis descubre la divisidn arbitra--
ria y empirica que se hace del curriculum "visible" de este con

tenido y afirma que tradicionalmente se ha considerado la exis-

*BlDﬁIMMY,RIbUb'?ﬂn;n&m;ﬁagglvﬁnﬂo“."E1Amxmxﬁadelasaﬁars-
en el proceso ensenanza-aprendizaje de lo social, URN, pp 38-40

** RIKELL, Elsie."los usos escolares de la lengua escrita® en Perreiro, Bvilia y o-
tms"Newsgasgxthasain{kggpxexsgghxxmajierdnxw'
B, Siglo XXI, Mexdoo, 1992, pp 296-320 3]




cuela primaria:

-el tiempo de "aprender a leer y a escribir"

-el tiempo de "leer y escribir para aprender”

El primer tiempo, explica Rockwell, se sitla esencial--
mente en el programa de primer gradoc, y como alternativa de re-
forzamiento en el programa de segundo grado; el segundo tiempo-
se restringe el logro de sus propdsitos en el espacio de los al
timos cuatro grados de la primaria. En el tiempo de "aprender a
leer y a escribir" a predominado una practica docente basada en
la copia como sustituto de la escritura y del descifrado como -
sustitucidn de la lectura, en donde el procedimiento metodoldgi
co para su ensefianza se configura a partir del supuesto de --
que se aprende "de lo facil a lo dificil", por lo gue se sobre-
estiman los métodos de marcha sintética (aquéllos basados en la
memorizacidn de letras y silabas). El tiempo de "leer y escri--
bir para aprender" supone la existencia en el sujeto de conoci-
mientos y estrategias adquiridas en el primer y segundo grado,-
es el tiempo gue no admite "errores" en la lectura y la escritu
ra, que desestiman la prediccidén que el nific hace de un escrito
@ partir de su contexto (porque "leer no es inventar", segiin --
uno de los ajustes coersitivos del maestro), que prefiere la --

fluidez, diccidén y entonacidn en la lectura por encima de la --

comprensién del texto.

La existencia de tal cuadro pedagdgico nos remite a la-
consideracidn de su relacidn existente con la realidad social y

politica, gue no sdlo lo contextuan (al cuadro pedagdgico des--46




crito), sino que lo reproducen; a partir de la divisién efectua
da del tiempo escolar para el aprendizaje de la lecto-escritura,
se advierte que:

-se espera capacitar por blogques con el fin de adies---
trar la conducta a través de la programacidn rigida de los pro-
cesos; tal conduccidn nos recuerda aquella formacidn gue exigen

las empresas con fines pragmiticos, en donde a fuerza de apren-
der lo inmediato, no se permite reflexionar sobre lo anterior o
lo consecuente, ya que "contaminarfa" el aprendizaje presente.
-Se concibe errdneamente que los nifios son incapaces de
leer y escribir para aprender en el proceso mismo de aprender a
leer y a escribir, por tal motivo tendriamos que aceptar que el
nino de primer grado deberd aprender a leer Y @ escribir mediap
te actividades diferentes al leer y escribir. ;v qué de la for
mulacidén de hipdtesis y de la experimentacidn como condicionan-
tes para aprender? (Cudl serd el objeto en que los nifios inves-
tiguen si les negamos la manipulacidn de la lectura y la escri-
tura? Ademds en este proceso de leer y escribir cuando se apren
de a leer y a escribir, no podemos negar gue el nifio adquiere o
tros conocimientos de su mundo exterior: imaginemos el enorme -
conjunto de cuestionamientos que un nifio pudiera elaborar a las
personas que lo rodean durante un acto de escritura o de lectu-
ra, no sdlo preguntard cdémo se leéd o se escribe, sino gque tam--
bién cuestionard sobre gué se escribe y/o gqué se leé; sin embar
go las sustituciones que se aplican en este cuadro pedagdgico -

(la copia por la escritura, el descifrado por la lectura y el -

sinuoso camino de "lo fdcil a lo dificil” por el camino global-4?




de descubrimiento del sistema de escritura) desestiman la capa-
cidad del individuo para pensar, lo inhiben, lo marginan a un -
estado de simple receptor, este rol es el que conviene de todo-
sujeto para la mantencidn de la realidad politico-social, tal -

individuo no debe ir en sus cuesticnamientos mds alli de lo au-

torizado.

Como corresponde a una sociedad de clases, nuestras ---
practicas de escritura en los {iltimos cuatro grados de la escue
la primaria (el tiempo de leer y escribir para aprender) se en-
cuentran sometidas al ejercicio del poder*; este ejercicio tien
de a destruir la intencidn auténtica del lenguaje escrito como-
una de las secuelas mds graves de la "domesticacién" del nifio -
de primer y segundo grado: en los {iltimos grados de la escuela-
primaria se refuerza la posicidn mistificadora de la ensefianza-
de la lengua escrita en sus aspectos formales, desde esa posi--
cidén el maestro asigna reglas especificas para la produccidn de
textos, se autoconvierte en modelo de cdmo se debe de escribir,
se dictan estructuras gramaticales y sint8cticas fijas, se dan-
pautas para escribir y no se permite el texto libre, se concede

preferencia a las respuestas textuales a los cuestionarios, etc

Este cuadro pedagdgico (con sus relaciones socio-politi
cas ocultas) ha degenerado en la produccidn de un lenguaje muer

to, en la incapacidad del nifio y el maestro para utilizar este-

*ROOWVELL, Flsie cp. cit.
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de un.verdadero medio de comunicacidén; asi, mientras las normas
sobre la escritura se sigan cobijando en métodos descriptivos y
alejéndose del hecho social , seguiremos adoleciendo de un len-
guaje escrito vivo', de un sistema de signos que le sirva al ni
fio como parte integrante de su propia infancia, no como algo a-
genc y diferente a sus caracteristicas. Tal parece gue se olvida
que la principal funcidn del lenguaje es la comunicacién, de na
da sirve exponer al nifio a précticas vacias y carentes de senti
do, gue resultan mds dificiles de comprender que la sencilla in

tencidén del lenguaje escrito: ser un agente de expresién y comu

nicacidn.

Por supuesto que se acepta que todo sistema de signos -

tiene que poseer un cddigo {(convencionalidad), lo que se cues--

tiona es la implantacién de estos patrones desde "fuera" del

propio nifio, ya que se entiende a la cultura en general como un
- ¥ . 13 2 - * *
proceso en donde se negocia el significado y la accién ; lo --

gque nos permite considerar que la posicidn del nifio debe ser
més activa frente a esta normatividad, por lo que deberiamos gi
rar nuestras practicas escolares de escritura conviertiéndolas-

en un espacio de recreacidn comin del lenguaje escrito.

Nos hemos olvidado, ignordndola completamente, de la ri

*EEUJGR,Dzaigllgggggggggtnrsﬁsﬁnexnhrgganxmdamx:lgckﬁe:
de esgrrol en ]a esaela primaria” Noeva Antropalogia Vol VI, 1o 22,
MExico, 1983

“HMER,&mme'Wxﬂh,gaﬁmmmuythgaﬁ“cmpﬂatr&xéhﬂsLﬁam.Ahqg
za Psicolégica, Moo, 1986, pp 197-208 49




enfrentarse a la lengua escrita, éstas constituyen una forma de
renegociar el significado-accidén de las normas escolares de es-
critura y no se les ha explotado a falta de reconocimiento por-
parte de la escritura "formal"; en m&s de una ocasién hemos ob-
servado que el nino anticipa instrucciones, busca otro sentido-
de lo que escribe, al copiar "comete errores" que danan el sig-
nificado de lo escrito y le da caracter personal, responde a un
cuestionario con palabras distintas a las del texto, redacta ~--
con soltura mensajes espontdneos a sus compafieros, escribe en -
el pizarrdn o en otros lugares cuando el maestro no se lo pide
elabora producciones de escritura en su cuaderno cuando nadie -
se lo solicita, escribe canciones, cartas, pensamientos, etc...
desgraciadamente todas estas estrategias no encuentran espacio-
en la escritura formal, la razdn m&s usada para excluirlas es -
que son consideradas poco convencionales para que todos las en-
tendamos. Bajo estas exclusiones, el lenguaje escrito no le sir
ve al nifio para enfrentar sus problemas de comunicacién, ni es-
td utilizando su capacidad -especificamente humana- de desarro-
llar la lengua y utilizarla en las situaciones comunicativas --
que requiere; por lo que el tema general en el aula deberi ser-
siempre la negociacidn de la cultura, en este caso de la lengua
escrita, para permitir que los nifios realicen una recreacién co

min del lenguaje escrito y no una aproximacidén mecdnica de &1.

3.1.2. La lecto-escritura, prioridad en programas com--

pensatorios

Como se expuso anteriormente, los indices de reproba—j%




cidn y desercidn escolares han arrojado en la escena educativa-
mexicana a los programas preventivos y compensatorios; entre --

. -

las diversas funciones de é&stos se puede enumerar: “...reaperacién -

de nifics an atraso escolar, prevencidn de la reprobecidn, atencién a nifcs migrantes, prime—
ria acelerada para nifics de neve a atroe ai"x:s..."*,y a través del Plan y Pro-
grama de Estudio 1993 se han establecido como acciones fundamen
tles: "la ampliacitn del apoyo carpensatorio a las regiones y escuelas que enfrentan meyares
:aagu;yaLksahmrscn1rﬁsgsnﬁsahmsdbabminaesr&mf*t

A partir de estos lineamientos, cuyo fin es la amplia--
cidén de la cobertura, los esfuerzos realizados han resultado --
muy modestos para superar el original y escaso 8.6 % como cober

tura de la poblacidén matriculada en los dos primeros grados de~-

* k%
la primaria ; sin embargo sigue advirtiéndose una ausencia y
desconocimiento de grandes dimensiones sobre tales programas; -

los esfuerzos en cuanto presupuestos, sin duda alguna tendrin-

gue ser de gran dimensidn si se guiere llegar a una cobertura -
mas acorde a la amplitud del problema, ya que acicateados por -
el panorama deficitario existente, los programas tendrdn que am

pliarse a través de la asignacidn de mds y mejores recursos hu-

mano-financieros.

Aunque en si, en este momento existe una ausencia de -

QEFHNHAEEEDIRHDQHEUU%HIE?EEﬂHﬂDEHIW%'ngmmapnalnghnﬁ
zaciin eduativa 1989-1994" p 36

“GEHﬂNHAEEEHIHﬂGVHEUKA'Einan&1&£ka.Bjmnﬂm?hmsﬁimn;ams:
&e estudio” p 10

*+*SECRETPRIA [E EDUCACION FUBLICA-RCDER EJBQUTTVO FEDERAL p. cit. p 36
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blacidn que si se puede cubrir: ha faltado integrar en estos --
programas un verdadero fortalecimiento a las &reas que requiere

el nifio compensar con mids urgencia; en tales dreas, la lengua -

escrita se consolida como prioridad de prioridades, asi lo plan

tea Garcia Lbpez, R. en su obra "Educacién compensatoria, funda

mento y programas", en la que para la seleccidn de contenidos Y
definicidn de objetivos, se maneja como necesidades primordia--~

les :
"el desarrollo del lenguaje, ya gque tanto la expresifn oral cam la escrita son —
arductas claves en la ajquisicién de conocimientos. Sus déficit o carencias en el
mmamade1mmmm1aesaﬂmnzxna1pmﬂzlsrlnmsgaﬁhms,abmﬁéblxpxmk
tu:gammateenelpnraxnkearnﬂuﬁmmndelasagemsgnrdmﬁcdmm:aslf
lacicnes am 1os otros" *

A través de estas palabras, Garcia Ldpez ubica el desa

rrollo del lenguaje (en sus expresiones oral y escrita) como --

prioridad eminente de aprendizaje. Sin embargo existen de esta-

necesidad diversas interpretaciones y diversas acciones tendien

tes a influir en el problema. Ubicdndonos especificamente en la
compensacidn sobre un atraso escolar como efecto de una defi---
ciente competencia lecto-escritora y en el programa Atencidn --
Preventiva y Compensatoria, encontramos que asi se define y de-

limita el problema del rezago escolar:

..las causas de tal hecho son muchies, entre ellas estd la meduracién de sus fa—
oﬂtxksfiﬂas)rgnqnaﬁ (de los nifics) , particulamente  aguellos que s in-
dmpm&bksenelqmaﬂmqpengaam&y;acutmmmawepnalaaipwumm
de la lecto-escritura” **

Obsérvese en tal definicién, la carga que se le asigna-

——— e e o o e e eew o e S e m—— e e Emm Emm S e mmw emer e wew e e e o mmm mmme

*GRCIA Iépez, R. et. al. "Bluacién Gopensatoria, Pundamento y Progranas” Bl —
Santillana, Madrid, p 122

*DIRECCICN GENERAL DE SERVICTOS (UCRDINADCE DE EDUCACTON PURLICA EN EL ESTAID [E-
ZACATECAS. Direccidn Federal de Rducacién Primeria. Subjefatura de -
Proyectos Aadamioos. "Proyecto RENAE, Nivelacién de nifics de Primer

Grado. Quia para el meestro", 1988, Zacatewas, p 2
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blaci1dn gue si se puede cubrir: ha faltado inteyrar en estos --

programas un verdadero fortalecimiento a las areas que requ.icre

el nifo compensar con mds urgencia; en tales areas, la lenzua -

escrita se consolida como prioridad de prioridades, as lo olan

tea Garcia Lépez, F. en su obra "Educacién compensatoria, f.nda

mento rogramas”, en la que para la selecc1én de contenidos
Y P 3 q Y

definici1én de objetivos, se maneja como necesidades primordia--

les :
"el desarrollo del lemgale, ya que tanto 1a exresiin aral o 1a escrita son —
arductas claves en la adquisicidn de cooomientos. Sus déficit o carencias en el
mmanod81mcﬁmlaesaﬂanzanﬁmpmdast'nusqzﬁmks,aim&;dznqzn:r
Gr gravemente en el prooeso de sccializacién de 1os sujetcs por dificultar sus re
lacicres an 1cs otes” * -

A través de estas palabras, Garcia Ldpez ubica el desa

rrollo del lenguaje (en sus expresiones oral Y escrita) como --
prioridad eminente de aprendizaje. Sin embargo existen de esta-
necesidad diversas interpretaciones y diversas acciones tendien

tes a influir en el problema. Ubicdndonos especificamente en 1la
compensacidn sobre un atraso escolar como efecto de una defji---
ciente competencia lecto-escritora Y en el programa Atencidn --

Preventiva y Compensatoria, encontramos que asi se define y de-

limita el problema del rezago escolar:
"...las causas de tal hedo son mxbas, entre ellas estd la mediracicn 6o s fa—
cultades fisicas y psiquicas (de los nifics), particulamente agquelles que s i
dk;aﬁdﬂesa1equaﬁnajaa1gae&d)fﬁia:c&ﬁﬂﬁtepmalaahumnnéu—
de 1a lectoescrita”
Obsérvese en tal definicidn, la carga que se le asigna-

GARCTA Lipez, R. et. al. “"Rluacién Gompensatoria. Pudamento y Prograres” B, —
Santillana, Mxdnd, p 122

“DEEUZGGGNWNJHEHRWCKBCUFDDNIB[EEUIHﬁQﬂRBUG%BVH.EﬂNI)D}
ZNATHAS. Direccitn Federal de Biucacidn Primeria, Subefatira de -
HQﬁdrsAaxbmax.'?naannfﬁww,Nhehdﬁ1§gnﬁts§g?trrr
Grado. GQuia para el meestro", 1988, Zacatecams, p 2




blacidén que si se puede cubrir: ha faltado integrar en estos --
programas un verdadero fortalecimiento a las areas gue reguiere

el nino compensar con mi&s urgencia; en tales areas, la lengua -

escrita se consolida como priocridad de prioridades, asi lo plan

tea Garcia Ldpez, P. en su obra "Educacidn compensatoria, funda

mento y programas”, en la gue para la seleccidn de contenidos Y

definicidn de objetivos, se maneja como necesidades primordia--

les :
"el desarrallo del lemaje, ya que tanto la expresiin aml o la escrite son —
ardictas claves en la adguisicién de coocimientos. Ss d&ficit o carencias en el
moento de iniciar la escolarizaciin pueden ser irresuperables, adenés de repercu-
nrgﬁwamnmae1élpmuzncbsxcuduamﬂ1dehxsmpﬁs;rrdn&aﬂhmrssIE
laciones amn 1os otres”

A través de estas palabras, Garcia Lépez ubica el desa

rrollo del lenguaje {(en sus expresiones oral y escrita) como --

prioridad eminente de aprendizaje. Sin embargo existen de esta-

necesidad diversas interpretaciones y diversas acciones tendien

tes a influir en el problema. Ubic&ndonos especificamente en la
compensacidn sobre un atraso escolar como efecto de una defji---
ciente competencia lecto-escritora Y en el programa Atencidén --

Preventiva y Compensatoria, encontramos que asi se define y de-

limita el problema del rezago escolar:

--1as causas de tal hedo stn muchas, entre ellas est3 la meduracién de sus fa—
aﬂmﬂsjimaﬁyfgnqnam (de los nifts), particulammente agquellcs que scn in-
dmpm&bksenequaﬂnm}aa1gmmﬁly)ﬁcurmﬂmat&pmalaa&pumna1
de la lechoescritra” **

Obsérvese en tal definicidn, la carga que se le asigna-

*GARCIA Lipez, R. et. al. "Elucacién Qowensatoria. Aundarento y Programes” Bi. —
Santillama, Medrid, p 122

*ﬂﬂNICKNGE@RN;Ui&RVKﬂB(IDIm@BiiHEHD?CKNFU&J?\HJH;EﬂND[EF
ZACRTHCAS. Direccidn Pederal de Bdumcién Primaria. Subjefatura de -
Proyectos Acadamians. RQﬁdDIEME,Nnekcmndenursde?mmx
Gredo. Quia para el meestro”, 1988, Zacatecas, p 2
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al concepto "maduracidn" como estimulador del aprendizaje, en -
€l se encierra el estigma de las précticas docentes tradiciona-
les, puesto que més adelante, al analizar los cuadernillos pro-
puestos para lograr esta "maduracidn" (ya descritos en p19-23),
nos encontramos con un material que promueve sdlo un fragmento-
del totalizante concepto de maduracidn, estos cuadernillos y --
Sus respectivos documentos lineadores, se ubican en el trata--—-
miento independiente de aspectos fisicos, comoc es el caso de la
coordinacidén motora fina, coordinacidén motora gruesa, coordina-
cidn vicomotora, trazos preparatorios para la escritura script,
etc. E1l fundamento de esta clase de tratamiento se explica como

*
la oferta de ejercicios que den seguridad al nifio para escribir
si esto fuera asi, pudieramos guizis llegar a aceptarlo siempre
y cuando en otro momento posterior encontremos para el nifio la-
oportunidad real de leer y escribir, y como se entiende gue es-
cribir es plasmar un mensaje a través del cbdbdigo grifico de ---
nuestro sistema de escritura, pero en el tratamiento antes des-
crito jamds encontramos un intento real de escritura, todo se -
limita a ejercicios mecdnicos y repetitivos, en donde se dan a-
conocer, de manera aislada, los aspectos puramente formales de-
la lengua escrita. "Muevo mimano" envia al alumno a no mas alla
del ejercicio de su coordinacidén motora fina, "Puedo escribir"-
hacia el dominio de trazos de los elementos graficos de las le-

tras, pero no apuran hacia el enfrentamiento real con dos accio

*DIRECICN GENERAL LE SERVICICS... op. cit. p 4

.
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do su problema hacia el tratamiento de su maduracidén motora y -
se han descuidado las implicaciones sociales y cognitivas gue -

encierran la lectura y la escritura.

Garcia LOpez, R. destaca, en un intento de configurar -

algunos supuestos tedricos para el disefio de programas compensa

*
torios, que:

a.- El sujeto debe tener ocasiones de participar activa

mente en el proceso de aprendizaje

En el caso de la orientacidn didactica que otorgan los-
cuadernillos A.P.y C. se desconoce la participacidn activa del-
sujeto, simplemente se relega a un sitio de "recipiente vacio"-
al que hay que llenar partiendo de "lo f&cil" para llegar a "lo
dificil".

b.- Se debe proporcionar retroalimentacidn constante

iComo el nifio puede acceder a una retroalimentacidn si
se le niega la experimentacidn por medio de hipétesis? Nunca -
sabra si una certeza que &l tiene sobre leer y escribir es vi-
lida o no a partir del trabajo con los cuadernillos del proyec
to.

c.- Se debe favorecer la autorrealizacidn

Aungue las afirmaciones de Frank Smith nos refieren --

* %

que el aprendizaje es un proceso continuo y natural cudntas -
veces podemos reprochar,con justa razén, a un maestro, a una -

técnica o material didactico, sus vinculaciones con el proceso

*GARCTA Lopez, R. et. al. op. cit. p 121
*KNHH,Fﬁmkjgmggggggglglaxma"EH.leks,MﬁkD,l%B,gJ%%HB




gque los nifnos tratados con los cuadernillos antes citados pue--
den realizar sus ejercicios por si solos, ya gque presentan sdlo
rutinas qgue en nada necesitan de la actividad reflexiva, lo que
se aleja de la autorrealizacidén personal que exige un verdaderc
enfrentamiento con la lectura y la escritura.

d.- Los contenidos deben de ser significativos

Las "planas en pequeiio" gque ofrece el cuadernille "Pue-
do escribir" son mondtonas y sin sentido para los nifics; al pa-
recer se admite que el nifio no puede pensar, s6lo asimilar a --
través de la repeticién constante de la escritura de letras, es
tos ejercicios estdn desvinculados con alguna experiencia impor
tante para el nino.

e.-Secuencia logica del contenido

Cuando el maestro recibe los materiales del Proyecto, -
sucede gue se encuentra con muy pocos elementos gue constituyen
un proceso organizado hacia el coQgenido, mis bien son ejerci--

cios aislados gue tienen muy poca oportunidad de integrarse al-

proceso de apropiacidén de la lengua escrita.

Superar este cuadro requiere de un esfuerzo por conocer
a los autores principales del tratamiento del fracaso escolar -
en el primer grado (maestro-nifio repetidor),en el siguiente ca-

pitulo se intentard aproximarse a este aspecto,

3.1.3. La lecto-escritura, una aproximacién a la rela--

cidn entre su evolucidn histdrico-social Yy el proceso -

individual de su apropiacién

138375
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Leer y escribir son acciones posibles gracias a la cons
trucidén histdérica que de ellas ha hecho la humanidad, de este -
hecho existen diversas teorlias: desde aguellas que excluyen de-
tal evolucidn a la accidén concreta e histdrica del hombre y su-
sociedad, hasta las que otorgan el mayor peso a la actividad hu
mana en la elaboracidn de tales instrumentos de comunicacidén; -
asi, en distintos espacios de la sociedad actual, ain se difun-
de la derrotada idea de que la palabra, el signo grafico y la -
capacidad de interpretarlo, son dones recibidos por el hombre -
de acuerdo al dictado de la bondad de seres divinos y superio--
res. No acordes con tales principios, las aportaciones cienti{fi
cas mds recientes han elevado el trabajo hacia el primer rango-
como fomentador de los sistemas primitivos de comunicacidn, ---
Fisher aduce que la convencionalidad del signo no era algo gque-
existiera en el principio, sino que los gestos, grufiidos y ade-
manes de nuestros ancestros fueron adquiriendo significados i--
guales para todos de acuerdo a la inmersidén . colectiva en el --

proceso mds importante para su sobrevivencia: el trabajo.

Es que en un principio el trabajo se constituyd como un
proceso colectivo, lo gque contrajo la articulacidn de las accio
nes invividuales hacia el logro de objetivos comunes: la reco--
leccidn, la elaboracidn de utensilios y armas, etc.; desde gue
el hombre se da cuenta de que no es un extrafio en la naturales==

za, sino que tiene capacidad de transformarla (que de un hueso-

4._———-....—————.u.._—_———————.q..——.———--————-
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males se puede obtener vestido, etc.) irrumpe en ella a través -

del trabajo colectivo.

Este requerimiento de "hacer las cosas juntos" produjo-
un sistema de signos lingiiisticos gue al paso del tiempo fueron
adquiriendo una articulacidn mayor... ahi estaba el hombre con-
con un poderoso y mldgico instrumento: la palabra hablada; sin -
embargo, las insuficiencias que representaba el atender las ca-
racteristicas del habla (que exigen la presencia del interlocu-
tor), obligaron al hombre a registrar por medio de dibujos los-
mensajes dirigidos hacia alguien que no estaba presente y los -
interpretaria en el futuro; quizds existid un perfodo posterior
a éste, aquél en gue el hombre (atendiendo a su necesidad de re
gistrar cantidades y de marcar lo que era suyo) le ofrecieron -

la oportunidad de avanzar en la bisqueda de signos graficos mas

*
‘elaborados .

El dibujo tuvo una evolucidn hacia esquemas mas ideali-
zados =-sin guardar una relacibén estricta con los fonemas del ha
bla-, quizds los primeros intentos de representar algo fueron a
base de dibujos lo mis reales y representativos posibles; des--~
pués evolucionaron hacia pictogramas, en donde ya no se cuida -
tanto que el dibujo sea una representacidn estricta de la reali
dad, mds bien se cuida que posea las caracteristicas mas repre-

*VARICE "Bstidics de Matemiticas, Vol IX" SMSA,USA, 1966, e 237-317
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sentativas de é&sta; en seqguida, es probable gue el hombre avan-

zara a la utilizacidn de ideogramas en sus dibujos, aqui el sig
no grafico se desliga de las caracterfisticas fisicas del signi-

ficado, pués adquiere una convencionalidad més elaborada y re--

4
presentativa para todos .

Vigotski, L.S. hace alucidn a la existencia de una pre-

* W
historia del lenguaje escrito en los nifios Y se remonta hasta

los gestos infantiles como el primer eslabdn de la construccidn
del simbolismo, cuya analogia seria posible al compararlos con-
aquellas gesticulaciones que el hombre primitivo emitia con el-

objeto de expresar algo; asi en el nifio, los gestos son indica-

dores de mensajes que &l desea transmitir. Otra etapa que el au

tor considera como parte de la prehistoria infantil del lengua-

je escrito se refiere al simbolismo en el juego como anteceden-

te al leer y escribir; quizds nuchos adultos tienen la idea de-
que no tienen ninguna relacidn tales extremos, pero Vigotski es
claro al demostrar que los nifios emplean sustituciones de obje-
tos que intervienen en sus juegos, algunos objetos pueden signi

ficar otros, sustituyéndolos y convirtiéndose en signos de los-

* %k

mismos (en mas de una ocasidn hemos observado como en los --

juegos del nifio un trozo de madera puede hacer las veces de un-

carrito o el mismo nifio puede tomar el papel de "papa", "doctor"

*SINJATR, Hamﬁm"mdesanollodelamiuma..."mﬂrﬂjafmamymrgag;
m(ﬁmzsabdo(cmpﬂaimﬂ)"Measnasﬁdjws"."g:E%HE

HVKImEJ,L£.:ELdEaHDUDEgJQSEEEEEEEBKDEQQIE§gzdmn5"EH.Oﬁ@;
@, Barcelaa, 1979, mp 159-175

WWIQOTSKT, L.S. op. cit. pp 163-168




simbdlicos), anflogamente se puede comparar esta etapa con aque
llas sustituciones primitivas de caridcter religioso (manejo de-
idolos, deidades, ritos, etc.), en tales casos el simbolismo ad

quiere una gran relevancia para la vida de un pueblo.

El paso por el dibujo como significante, es un proceso -
que el nifioc atiende de una manera muy parecida a aquélla que --
nuestros antepasados prehistdricos utilizaron; el camino: dibu-
jo representativo-pictograma-ideograma, constituyen también ---
(con sus caracteristicas muy propias) el proceso que el ainu si

gue para otorgar significado al dibujo*.

La utilizacidén de marcas, garabatos, grafias o pseudogra

fias por parte del nifio, comienza con la insercidn de &stas en-
1} £l * * 4 " L3 - L] -

el dibujo , justificd&ndose en gue son necesarias para gue ahi
"diga” el nombre correspondiente; esta insercién nos recuerda a
las prehistdricas marcas que un hombre primitivo registraba en-

"x" utensilio para designarlo como de su propiedad.

Podriamos insistir en el intento de esclarecer hasta ddn
de continia la relacidn existente entre los dos procesos compa-
rados aqui, por ahora es importante aproximarnos hacia la forma
en que el nifio adquiere la competencia de que los simbolos es--

critos funcionan como designaciones de los simbolos verbales, -

"APPCITACICN Y ACTUALIZACION DXCENTES. "la lemgua escrita en la Riwacién primaria®
Direccitn General de Edxcacién Primeria, 1992, pp 59-60

FGEIIMAN, Yeta. "El desarrollo de la escritura en nifics my pequefios” en Bmilia Fe-
reiro y Margarita Gavez Ralacio (ompiladoras) "Naevas Perspectivas..."
P 107-127
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aungue existen variadas referencias de que este proceso se pue-
de seguir comparando con éxito con agquél por el que la humani--
dad alcanzd el brillante mé&todo de la escritura mediante pala--

*
bras y letras ; sin embargo, es necesario establecer otra analo

gia que podria ofrecerros mas claridad en cuanto a la forma en-

gue el nifio llega a establecer la relacién habla-escritura.

3.1.4. La lecto-escritura, su relacidn con la lengua ha-

blada

Podriamos establecer otra analogfa fundamental para des-
cribir cémo el nifio llega a leer y a escribir, se trata de com-
par éste proceso con aquél que el mismo nifio emplea para llegar
a hablar. Frank Smith admite gque el proceso a través del cual--
los nifios aprenden a leer es el mismo que aquél en que desarro-
llan su habilidad para el lenguaje hablado un tiempo atrés**; S
en ambos procesos Smith advierte que se satisface: la inmersién

del nifio en el problema, la posibilidad de darle sentido y de -

recibir retroalimentacidn para comprobar sus hipdtesis.

Esta posicidén nos aleja de considerar que el hablar es -
una simple adguisicidn de nuevas capacidades fisioldgicas rela-
cionadas con la correcta pronunciacidn de los sonidos, mas bien

nos remite a tomar en cuenta que la experiencia de la comunica-

TETS e mm e e e s e e em s e e e e e e e e o et e e mr o — — — —

Ynfznﬂado,Mngrﬁae&eﬂJPmpEﬁapmaglq;aﬂquggégggggﬁszﬁa"
SEP-Subsecretaria de Blucacitn Elemental, Mexioo, pp 13-17
WMITH, Frank op. cit. pp 96-109
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tantemente con su forma de hablar y su adscripcidn de significa

do a lo que habla.

"Cuando 1os nifios aprerden a hablar no dicen todo perfecto de immediato: . .. dicen —
'qﬁ'a1hgxcb'pxéhchan'Um'a1hguwh'UEnh..dkBlammilnEnEn—
arprerder 1o gque dicen 1os adultos y como o pueden enterder cada uo de 1os soni—
d:sycmhkaﬁarsdeszmisqmeenth,udlua1dAxmanpuadmrmguij

& a lo que escuchan” *

Esta forma de aprender a hablar ubica al nifio como "in--
ventor de la gramdtica", ya que las omisiocnes y sustituciones -
de fonemas al hablar, no son simples deficiencias madurativas, -
sino tanteos que el nifioc utiliza para acercarse a la real pro--
nunciacién; nadie puede sefialar con presicidén suficiente las re
glas gramaticales para producir enunciados de tal forma que se-
puedan ensefiar al nifio, ya que &l no puede aprender a base de -
"lecciones" del lenguaje, sino a base de analizar el contexto -
del lenguaje que escucha, a base de explicarse el sentido a par

tir de la situacidn en que se aplican los enunciados del adulto.
ik
"...lo que mard dice cando da de aarer ha de temer que ver am la aamida, etc.”

En este andlisis que los nifios realizan sobre el lengua-
je, los adultos proporcionan los modelos mas relevantes para la
formacidn de su propio hablar, por lo que...ﬁn%aﬂadﬁiﬁsteocb&g
tucsa pusde ser wn indicedor particulamente sencibie de los problems de adptacién® ™ y -
no como antes se pensaba que esto era indiscutible indicador de
deficiencias fisicas y psiguicas que impiden el funcionamiento-

eficaz de los Organos para pronunciar los sonidos.

** Tdam
**%EuﬂRdeGubhﬁh'Umbck&t&mginﬁbcxn;xdﬂsmsgghﬂmflﬁ.Thlks,-
Mxdoo, 1984, p 10
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los nifios aprenden a leer y a escribir no utilizan estructuras-
perfectas de inmediato; a saber, las aproximaciones que el nifio
utiliza para escribir, pudieran bien compararse con aguéllas --

que €1 utiliza para poder hablar tiempo atrds, aunque de esto -

se enctontraron pocas referencias, bien podriamos establecer la-

correspondencia a partir de confrontar la evolucién hacia el es

w
cribir que hace Emilia Ferreiro y la evolucién hacia el hablar

*x
que describe Marfia Melgar .

Al escribir... Al hablar (tiempo atrds del

escribir)...

l.- El nifio utiliza una so- 1l.-El nific balbucea, llora-

la grafia o pseudografia pa o gesticula, utilizando di-

ra representar una palabra- versos sonidos para comuni-

o enunciado. car una estructura semidti-
ca completa, durante las --
primeras semanas de vida --
las vocalizaciones del in--

fante parecen ser totalmen-

te reflexivas,

2.-El nifio no controla la -
cantidad de grafias para es

cribir algo.

2.-Corresponderia mis es~--
trictamente al balbuceo del
infante, que a base de repe

ticiones incesantes de los-

*FERREIRO, Hmilia "Los procescs amstructives de apropiacién de la escritiza en
"Nuevas perspectivas..." mp 128-154

“MELGAR de G., Maria, op. cit. pp 9-12
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3.~Utiliza estructuras fijas

para escribir, la misma can-

tidad y las mismas letras.

4.-Escrituras diferencia-
das: considera que el sig
nificado de la palabra se
adgquiere mediante diferen
cias objetivas en la es--

critura.

5.-El nifo relaciona la --
primer grafia con el prin-
cipio sonoro de una pala--

bra.

mismos sonidos busca su pro
pio deleite... "Ial parece qe el
b&ésrsdsn|:acxnwzsxjé1oausa¢£
d:e151pqmnidkm€f

3.-Los nifhos pequefios nos -
dan algunos ejemplos de --
que al hablar utilizan la -
misma estructura lingiifsti-
ca para comunicar diversos-
significados: utiliza los -
mismos sonidos para pedir -
cosas diferentes. "El nifo utili
za los sonides que el adulto alienta y -
elimina 1os que &te hace desaparecer™
4.-Cuando el nifio hace con-
ciencia de que los sonidos-
del habla no estdn ordena--
dos al azar, sino que estos
se utilizan para establecer

diferencias significativas.

5.-El nifio advierte gque las
diferencias entre los soni-
dos tienen un propdsito, --

que &stos hacen una diferen
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6.-Escrituras sillbicas y
silédbico-alfabéticas: ha-
cen corresponder una gra-
fia a cada silaba/ a cada
grafia una silaba y en o-

casiones un fonema.

cia significativa y no arbi
traria, por lo tanto no pue
den sustituire caprichosa--
mente, no puede decir "le--

che" para pedir "jugo".

6.-Las omisiones que el ni-
fio realiza en palabras como
"ten" por "tren", "opa" por

"sopa", "ma" por "mami",etc.

El llegar a hablar, a dar un significado a lo que escu--

chamos, a leer y a escribir, requieren pués de una inmersidn --

del sujeto en sus propias pricticas, ya que éstas garantizan la

retroalimentacidn que un individuo necesita para avanzar en sus

concepciones; de hecho, el lenguaje escrito parece tener varias

ventajas sobre el lenguaje oral en lo que se refiere a la com--

probacidn de hipdtesis, porque las caracteristicas de la lengua

escrita obligan al registro de caracteres, lo gue supera la me-

moria del hombre, y por lo tanto se tiene posibilidad de esta--

blecer comparaciones significativas entre las diversas respues-

tas al problema; ademds el contexto del nifio abunda en cosas im

presas que le garantizan su constante contacto con el lenguaje-

escrito: sus dulces, las etiquetas, los anuncios de negocios, -

la publicidad comercial y politica, etc., todos estos elementos

se advierten como mensajes impresos familiares en la vida del -g4




nifo, esta abundancia de textos no es arbitraria, el nifio empie
za a comprender que en un paguete gue dice “detergente"” no po--
drd encontrar galletas, ni busca comprar dulces en un estableci
miento que dice "Hospital", ni va a ver caricaturas en un pro--
grama de televisidn anunciado como "fitbol"; al igual que el ha

bla, el nifio empieza a comprender que la variedad de lo impreso
se relaciona iIntimamente con las situaciones en las cuales apa-

*
rece .

Pese al encuentro de caracteristicas comunes en los pro-
cesos de apropiacidén de la lengua hablada Y escrita, cada una -
de ellas requiere de un estilo especifico para su construccidn-
cognitiva ya que, aunque las dos son formas alternativas de co-
municacién que comparten vocabulario Y formas gramaticales, tie
nen funciones diferentes; Louis Not afirma que la lengua habla-
da precede a la escrita e incluso le favorece en Su organiza---

* W
cidn pero entre ambas existen diferencias muy importantes:

-La lengua hablada requiere de ser utilizada en el pre--
sente, en donde los interlocutores tienen 1la posibilidad de re-
troalimentar el mensaje, por lo que se permite reducir los sig-
nificantes del discurso.

-La lengua escrita es Gitil por su perenidad, requiere de

ser explicita y clara.

Las diferencias gque Not encuentra entre dos alternativas

*3MITH, Frank op. cit. p 9%6-109
*ﬂcm,Lnﬁs“Eﬁ;xd;;gbsggkoandmumuy'EI,bﬁﬂgo,H%B,g:&%%fﬁ
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te a wa mim lergua exresxa en dos fonms diferentss, sino ante dos lenguss diferentes””
Y efectivamente, la diferencia es tanta que no se puede-
creer que un texto escrito sea la representacidén de la palabara
hablada: jamds se escribe como se habla, mds bien se escribe co
mo los otros escriben"; los dos tipos de expresiones represen-

tan realidades mentales diferentes, pues la palabra es libre, -

fécil, abundante y el escribir estd lleno de obstaculos y difi-

cultades.

El paso de una lengua a otra supone la vivencia de una -
mutuacidn, no una simple filiacidén, esto quiere decir que el ni
fio tiene que abandonar el concepto de que la lengua hablada pre
figura a la lengua escrita y establecer gue aquélla sélo sirvié
en un principio para preparar a &sta; este cambio no es f&cil -
se reqguiere de "eldﬁrmllodecncrdiracimesq:eapumm;mgmsodelsjstamqg
ratorio del sujeto y este progreso no se logra o la sola transmisitn de aorocimientos”

El problema fundamental que representa para el nifio el -
no distinguir las diferencias entre la lengua hablada y la es--
crita, nos refieren a la poca nocién que el infante poseé sobre
la divisibilidad de 1la lengua oral; cuando el expresa: "mami, --
quiero de comer" no advierte que existe una separacidn entre cua
tro palabras {mamd-quiero-de-comer), y por tanto su confusién -

lo hace considerar que este enunciado es un todo indivisible. -

o, louis op. cit.
**Tdem
YOOMEZ Palacio, Margarita "Bstrategias Pedagfgicas para superar las..." mp 85
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no advierte gue existen en ella tres golpes de voz (ca-mi-sa) y
mucho menos que en ella estan presentes seis sonidos integrados
(/c/v/a/v/m/,/1/,/s/./a/). Si el nifio considera que hablar vy es
cribir son dos cosas semejantes, el resultado de leer y escri--
bir cualquier palabra no tomard en cuenta la divisién existente,
pero no advertida, de sus emisiones orales ya que el aparato lo
cutor no controla (de manera advertible para el nifio) los sig--
nos lingiiisticos que articula,entonces tampoco en la escritura-

controla la cantidad ni la calidad de signos empleados.

El paso hacia establecer la diferencia entre las dos len
guas exige la inmersidn del sujeto en su mundo contextual impre
So; pero para que lo impreso tenga valor como lenguaje escrito,
tendréd que ser en realidad "lenguaje escrito", no una materia -
mas por ensefar, en donde todos los elementos vayan saliendo de
las manos y de la sabiduria del maestro; al contrario, el len--
guaje escrito estd ahi, ya escrito, en los diferentes elementos

*
del contexto impreso de los nifios .

3.2. Los sujetos en el proceso de tratamiento del nifio

con fracaso en el primer grado

El intento de rescatar al nifio con fracaso escolar de la
eventualidad de una nueva reprobacién, implica la interpreta---
cidn de dos sujetos: maestro y alumno repetidor; cada uno de es

tos individuos se constituye como sujeto social a partir de que:
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-es un sujeto cotidiano, vive y se reproduce por medio -
de actividades diarias;

-se afecta mutuamente con lo social;

-es un sujeto de clase social, se relaciona con el mundo
a través de significaciones de su clase;

-es afectado en diversas maneras por la alienaciédn.

Maestro y alumno, a partir de esta constitucidn se expre
san de manera diferente, realizando una superacidén de la escue-
la, de su orden racional y de su légica eficiencia*;incursionan
en el orden establecido, a partir de sus caracteristicas indivi
duales, a partir de su cotidianeidad, individualidad, identidad
Yy su relacidn con la alienacidn. Aunque los roles enseflar-apren
der estan asignados de antemano, y sabemos cuidl se otorga a ca-

da sujeto, estas actividades se realizan de muy particulares ma

neras de acuerdo a las diferentes expresiones del sujeto.

Lo gue se pretende establecer como verdaderoc e inmovible
es el conocimiento presentado por la escuela, pero los dos suje
tos mencionados hasta aqui requieren de posecionarse de &l; sin
embargo, esta apropiacidn vuelve a ser afectada de manera tra--
scendente por la constitucidn especifica de cada sujeto; en si,
podemos decir gue el conocimiento que la escuela ofrece (en es-

te caso la lengua escrital) se aplica como una visidén del mundo-

construida histdricamente y presentada como verdadera (recuérde

ciedad y Tratejo de 1cs sujetos en el proceso de ensefirza—ageadizale,
PN, Modoo, p 3
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la lengua escrita, que existen contenidos ensefiados a partir de

la vivencia escolar de una trama real de las relaciones de po--

der que se dan en lo social, p )}, donde cada individuo las asi

mila de muy diferente manera; para cada sujeto este conocimien-
to es parte de su realidad y tiene para &l un significado subje
tivo como integrante de su mundo coherente* y como a todo hom--
bre le tocd vivir dentro de una sociedad especifica, sobre un -
espacio determinado y durante un tiempo especial, podemos afir-
mar que, al definir el trabajo del maestro en el proceso de re-
cuperar al nifio con atraso escolar, encontraremos una gran va--
riedad de actitudes, algunas de ellas son:

-el maestro se enajena con la ideologia dominante, otor-
gando a estos alumnos un tratamiento conductista, memoristico,-
sin trascendencia en las operaciones cognitivas, etc., en este-
caso no podra identificarse con el alumno.

-El maestro puede "cumplir con su obligacién" y realizar
un trabajo aparente, de simulacidn, de desvio de los objetivos,
en donde el alumno sélo esté "entreteniéndose" y sin oportuni--
dad de identificarse plenamente con el maestro como partes de -
una misma situacidn socio-politica (la explotacidn).

—El maestro puede dar un sentido histérico a su labor y
asi tener la posibillidad de escudrifiar las respuestas del niifio,
ponerlo en situaciones de constante retroalimentacidn, etc., lo
que permitiria una identificacidn mds prdxima entre el alumnoc y
el maestro, incluso el maestro puede llegar a encontrar que su-

*ANES, Heller "la estructira de 1a vida ootidiama" Historda y Vida cotidiama. Apor-
tamn1a1asxmﬂqpasxuﬂuﬁa Mxdco, Hd. Grijalbo, 1985, pp 39-69




origen social es el mismo gue el del alumno.

La practica docente estd condiciocnada por la visién del-
mundo gque ostente el maestro, las personas que rodean su labor,
el tiempo y el lugar donde se realiza*, en este sentido la préac
tica docente puede tambié&n recibir los calificativos de buena o
de baja calidad de acuerdo a la visidn de las personas que rea-
licen esta estimacidn, pero en terminos generales, en nuestra -
sociedad actual, el buen maestro es aquél que obtiene un buen-
rendimiento de sus alumnos; este buen rendimiento se sujeta a--
la bisqueda de mejores calificaciones, mejores resultados en --
test y pruebas, mejor porcentaje de aprobacidn, etc. La bisque-
da de este buen rendimiento es desicivo en las caracteristicas-
de una determinada prdctica docente, ya que el afdn de ser "me-
jor maestro” ubica al profesor come un guardidn celoso del cono
cimiento, en donde prefiere no perder el tiempo con quienes "no
entienden" y utilizar sus esfuerzos con aguellos "nifios gue si-
tienen posibilidades de aprender", gran parte de sus capacida--
des las emplea en diseflar medios para calificar y restringir el
acceso de todos los alumnos hacia el ansiado calificativo de --
"capaz", en tal cometido los exdmenes, criterios Yy notas evalua
torias juegan un papel muy importante, ya que son disefiados con
el fin de mostrar la "inteligencia" de unos y la "torpeza" de -

"otros", pero sobre todo, demostrar que el maestro que los apli

ca es un "buen maestro".

*BREMEK, C.S. “Ambiente y rendimiento escolar” Bi. Raids, Buerncs Aires, 1975,ppll-14
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Aprender, bajo una préctica docente como la que se expli
cd aqgul, resulta verdaderamente dificil para el alumno repeti--
dor del primer grado, es verdad que el aprendizaje es un proce-
so natural en el hombre, sin embargo las précticas docentes gue
buscan sdlo calificar resultados han inhibido la actividad hipo

tética que necesita un nifio para la elaboracidn o modificacién-

de su teoria interna del mundo.

El alumno repetidor también se constituye como sujeto so
clal-escolar a partir de su cotidianeidad, individualidad, iden
tidad y grado de alineacidn; sin embargo, sus rasgos mas distin
tivos de su individualidad (curiosidad, espiritu de libertad, -
actividad motriz y cognitiva constante, etc.) en la mayoria de-
los casos se han restringido a partir del reforzamiento de una-
autoimagen negativa que sobre si recibe del maestro, compafieros,
padres, hermanos, etc.; ademis,la actividad que los docentes --
realizan dentro del aula se ha impregnado de elementos rutina--
rios gue, a parte de construir un estorbo para el aprendizaje,-
han desencadenado en el desinter&s, apatia, desgano del alumno-

para aprender a leer y a escribir.

3.2.1. La construccidn de la lengua escrita y la inter--

vencidn docente .

3.2.1.1. Aprender
Es comln en nuestro vocabulario expresiones como: "he a-
prendico a leer", "aprendimos la leccién", "aprendid muy répido
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a caminar”", etc. en donde el verbo aprender se conjuga y utili-
za de diferentes maneras; el constante uso del vocablo -sus si-
nénimos y derivados- nos remite hacla la exigencia de acceder -
al dominio de nuevos conocimientos, habitos, valores, etc. gque-
conforman lo minimo aceptable para vivir acorde a las relacio-=
nes humanas y con la naturaleza... es decir, el ser humano no -
puede quedarse con las limitaciones con que nace, sino que debe
constantemente avanzar hacia nuevos estadios de conducta: esto-

implica una inmersidn del individuo en el proceso de su propio-

desarrollo, ya que dicho proceso estd Intimamente ligado al a--

*
prendizaje .

Sin embargo, el "aprender" ha sido blanco de varias con-
cepciones: desde aguéllas en donde se desplaza al sujeto cogno-
scente hacia el rol de recipiente o recepticulo, como un ser --
ajeno a la construccidén del objeto de estudio; hasta las mas --

aceptadas tedricamente en nuestros dias, que devuelven el papel

activo al sujeto:
"se oncephializa el aprerdizaje caw el proceso mental mediante el anl el nifo des
aixe y anstruye el conocinientn a través de las acciones y reflexdiones que hace al
interectmr an los dbjetrs, acontecimientos, fendmencs y sitiaciones que despiertan
su interés" **

Pudieran existir algunas explicaciones gue intenten enfo
car a la lecto-escritura como algo elaborado y construidec so---
cialmente con anterioridad al nifio, como algo que no necesita -

de la actividad cognoscente del sujeto, al cual se le asigna---

*WALICN, H. citadb en Ajuruaguerra, J. de 'Marwal de Psiquiatria Infantil" Barcelo-
ma-tExico, Masson, 1983, o 29-32

¥ SFP Sutsecretaria de Bhcacién Elemental., Direccidn General de Bhcacifn Pressco-
lar."la lecto-escritura en el nivel preescolar Medao, 1987, pd 72
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ya establecido; sin embargo, precisamente porgue el lenguaje es
crito ya esta construido con anterioridad, el nifio debe recrear

lo, reinventarlo, porgue si no existiera antes, le seria muy di

*
ficil o imposible llegar a él1 .

Aprender, pudiéramos considerarlo como un procesc de mo-
dificacidon o de elaboracidn, en donde es posible influir sobre:

-lo que ya se conoce,

-la estructura cognitiva y

* %
=la teoria interna del mundo.

Todo este proceso es continuo y completamente natural, -
es una exigencia social y bioldgica en la cual el individuo es-
td implicado: cuando llega a una determinada edad cronoldgica -
tendra que saber hablar, comer sin ayuda de mami, ir al bafioc --
por si sdlo, etc. ... estas médificaciones que sufre su persona
lidad le asignan nuevas posibilidades de aprendizaje y asi con-
tinGa hasta su muerte. Precisamente por sus calificativos de --
continiio y natural, el aprendizaje se constituye como obligato-
rio e insustituible en la vida del nifio, si en determinada si--
tuacidén se excluye el aprendizaje, el nific huird de é&sta, y si-
no le es posible escapar del sitio en donde se ausenta el apren
dizaje ( en muchas ocasiones puede ser la misma aula escolar),-
entonces utilizard su dispositivo nlimero uno contra la ausencia

* ok ¥
de aprendizaje: el tedio . El maestro podria refutar: "el nifio

HCREND, Moncerrat y otres “la pedagogia gperatoria” IM.P.E.E.Qidermcs de Redago-
gla, Hi. IAIA Barcelona, 1986, pp 151-155
*EMHH,&aﬁ'ﬁmgm&nﬁhgglglaxma"ELﬂrﬂkB,Mémn,l%B,g)Q}MF
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tiene mucho qué aprender, puesto gue, aunque manifiesta aburri-

miento y desinterés, no sabe leer ni escribir”, mds sin embar--

90, no considera que para este alumno no es claro el sentido en
que se estdn presentando estos contenidos, quizds estdn tan de-
sarticulados con su mundo infantil Y sus intereses legitimos, a
tal grado gque no representen ningiin conflicto por resolver, ya-
que son cuestiones muy abstractas y carentes de significado, el
nifio prefiere no pensar en ellas. Puede tambi&n existir la posi
bilidad de que "ya 1lo sepa", cuando el maestro insiste tanto en
la memorizacién de letras Yy de silabas, el alumno es obligado a
guardarlas en la memoria, y como llega un momento en gque "ya --
las saben", no existe posibilidad alguna de encontrar otro tipo
de relaciones mis significativas. Una Gltima razén por la que -
podria no haber nada para aprender, nos refiere al temor exis--

tente al error: un nifio con las caracterfisticas de repetidor -
del primer grado se rehusari a aprender por miedo a equivocar--
S€, en esto ha infuido de gran manera su primer fracaso al in--

tentar aprender a leer y a escribir,y al reforzamiento de su au

to-imagen negativa.

3.2.1.2. Comprender

La construccidn del conocimiento es indispensable para a
prender, no es posible que alguien ajeno al sujeto cognoscente~
realice el esfuerzo mental que &ste necesita para apropiarse de

algin conocimiento; por lo Que nuestro aprendizaje no depende -

de lo que se nos ensefie desde afuera, ya que muy poca de la teo

ria necesaria para construir nuestra interpretacién del mundo
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proviene de la instruccidn, mds bien proviene de nuestros pro~-

pios experimentos internos.

Todo sujeto se aproxima a la verdad a través de una cons
tante investigacidn, en donde exista la posibilidad de: verifi-
car hipdtesis y evaluar la retrnalimentacién*. A lo maximo que-
puede aspirar la ensefianza es a proporcionarles ejemplos a los-
nifics y a garantizar el contacto con oportunidades para gue e--
llos mismos confirmen sus hipdtesis: sdlo ajustar&n a su concep
cidn del mundo aquéllo que por sI mismos comprueben, por eso es
muy importante ofrecer a los nifios la posibilidad de retroali--
mentacidn, ya que ellos mismos verificarin si una hipdtesis es-
vdlida o no, de tal manera gue podran efectuar ajustes en sus -

préximos enfrentamientos con el objeto de conocimiento.

Para llevar a cabo todo este proceso heuristico, el nifio
requiere en primer instancia de comprender el problema con que-
se enfrenta; Frank Smith resume su tesis en la afirmacidn de --

+ - . - ** .
que la base de todo aprendizaje es la comprensidén , Yy tiene ra
zdn, puesto gue para experimentar nuestras hipdtesis se requie-
re comprender lo gue se estd haciendo, no podemos pensar en la-
mejor manera de pegar un ladrillo si no sabemos lo que estamos-

construyendo, de tal manera todo lo que estamos aprendiendo de-

be estar relacionado con lo que ya sabemos si queremos darle --

sentido.
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3.2.1.3. Lo que se debe comprender de la lengua escrita
A partir de un proceso intensivo de experimentacidn, el-
nino llega a descubrir las funciones de la escritura, las que -
practicamente clasifica en cinco aspectos:
-Para controlar la conducta de los otros
El nifio inventa o "leé" mensajes para advertir o --
ser advertido de algo.

-Interpersonal

El nifio asigna significados personales, no importan
do que sus producciones puedan o no ser leidas por otros.
-Presuntas representaciones de experiencias reales o ima
ginarias
Tiende a producir textos en donde representa alguna
nas situaciones, toma como base sus participaciones en actos de
lectura y escritura de cuentos, cartas, periodicos, etc.
~Lenguaje heuristico explicativo
La necesidad de marcar lo conduce a inventar estig-
mas con las gue puede explicar, por ejemplo, el significado de-
sus dibujos.
-Extensidn de la memoria
Se da cuenta de que lo que escribe es perene y tiem
po después puede rescatar el mismo significado que registrd an-

tes, por lo que escribe "para no olvidar algo".

Como todo lenguaje, la escritura es un sistema de sig---
nos, por lo que el nifio debe aprender a relacionar los signos -

de la escritura con las ideas, conceptos y significados sobre %




lo que escriben o leen; estas relaciones no se limitan a la sim
ple correspondencia entre letras y sonidos, son mucho m&s com-~
plicadas. En lo general, los principios relacionales se desarro
llan de acuerdo a la siguiente descripcidn:
-Relacidén de la escritura con el objeto
En esta hipdtesis, los nifios no pueden suprimir la-
la imagen para que tenga significado un texto.

-Relacidén de la escritura con las carterfsticas del obje

to

Los nifios usan las caracterfisticas del objeto para-

representarlos por escrito,
-Relacidn de la escritura con el lenguaje oral
Los nifios se dan cuenta de que los limites del len-
guaje oral y el lenguaje escrito raramente son iguales.
-Relacidn de la escritura con la interrelacidn de los --
sistemas grifico y fonolégico
Los nifios desarrollan la nocidn de que sonidos igua
les les corresponde representacidn gréfica igual.
Los principios lingiiisticos de la escritura resultan de-
cuando el nifio llega a darse cuenta de que el lenguaje escrito-

se organiza de una manera convencional, en donde se incluyen:

-Principios ortograficos

Son todas las formas de representacidén visual del -
sistema de escritura como totalidad, aqui se incluye la forma -
de los caracteres grificos, la direccionalidad, la puntuacién,-

separacidén entre palabras, etc.




-Principios sintacticos
Cuando el nifio se da cuenta de que la expresidn es-
crita requiere de usar las mismas formas de coordinar y unir pa
labras para formar oraciones que en la lengua hablada.

-Principios semanticos

Los ninos aprenden la necesidad de representar el -
significado a través del lenguaje, por ejemplo, si un nifio al -
escribir un cuento comienza con "habia una vez...", en esta sen

cilla introduccidn estd descargando una fuerte dosis de signifi

cado.

3.2.2. ;Como se han tratado dididcticamente los princi---
pios de la lengua escrita a partir de diferentes concep-
ciones de aprendizaje?

El aprendizaje de la lengua escrita ha tenido diferentes
consideraciones conceptuales, de ellas la mds infiltrada en la-
didactica tradicional es aquella que considera a este aprendiza
je como un proceso psicoldgico, en donde todo se reduce a la --
percepcidén e interpretacidn de simbolos grdficos, en esta didac
tica se han sabido conservar intactos los métodos de marcha sin
tdctica como ejemplo de esta concepcidn de lo que es aprender a
leer y a escribir (en muchas aulas aiin los nifios recitan el "sa
-se-s5i-s50-s5u” y el "ese 050 se asea" con fines de acceder a la-
simple memorizacidn de los simbolos para asi llegar a la inter-
pretacidén de los textos); recientemente se ha concebido a la --
lecto-escritura como un proceso lingiiistico, en el cual el suje

to se aproxima al contenido a partir de conocer las posibilida-
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des secuenciales de los textos, se clasifican aqui las tenden--
cias de métodos de marcha analitica, como el Global de Anilisis
Estructural, que no sdlo analiza las probabilidades secuencia--
les de las letras, sino de las palabras en oraciones y de ora--
ciones en parrafos; por Gltimo y acordes a las m&s recientes in
vestigaciones, se ha considerado a la lecto-escritura como un -

proceso social, que se da a partir de la interaccién del indi--

viduo con los usos que la sociedad ya otorga a la lengua escri-

L 4

ta.

Como se verd en el siquiente cuadro, existen marcadas di
ferencias entre los procedimientos pedagdgicos que permean a ca
da conceptualizacién de lo que es aprender a leer y a escribir,
en lo personal considero que es necesario encontrar un equili--
brio entre estos procedimientos. Debemos llegar a considerar a-
la lengua escrita como un proceso psicolégico, lingiiistico y so
cial, cuyos métodos pedagdgicos se fundamentardn en el equili--
brio entre aguellos métodos de la ensefianza tradicional, que de
jan muy poca iniciativa al nifio y entre las posturas espontan--
cistas,que trasladan la responsabilidad de ensefiar que tiene la

escuela a las construcciones que por fortuna llega el nifio en-

xn
su deseo natural de aprender

Por un lado se ha considerado que escribir es sbélo tra--

zar letras y formar palabras a partir de éstas, se ha ensefiado-

*CAZEN, Qartey B, "la lengua excrita en contextos escolares” en Ferreiro, E, y
Gorez Ralacio, M. (anpiladoras) "Nuevas Berspectivas... pp 207-229
WMREND, Mncerrat op.cit.
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la mecdnica de la lectura atendiendo los aspectos meramente --

formales de ésta; Vigotski fue capaz de descubrir gue esta con

sideracidn pedagdgica es el resultado de la transmicién de con

cepciones de la psicologia tradicional, en donde se considera-

a la lectura y a la escritura como complicadas habilidades mo-

*

toras . Por otro lado, no se puede exponer nuestra prictica do

cente a la espontaneidad del nifio, este proceso seria tardado-

y muy riesgoso, en donde las posibilidades de inferir en los -

resultados quedarian prdcticamente anuladas.

Es posible, a partir de comprender los extremos de los-
procedimientos pedagdgicos, disefiar un modelo didactico que o-
fresca las ventajas de ellos y la posibilidad de superar sus -
deficiencias; este intento se justifica en la necesidad de ---

otorgar tratamiento rapido y efectivo a los nifios que se han -

rezagado en el aprendizaje de la lengua escrita y para los cua

les urge implantar medidas gue los compensen; ademds, como se-

explicd antes, existen multifacéticas précticas docentes y no-

podemos intentar reestructurarlas de base cuando urgen solucio

nes rapidas.

3.2.3. Como favorecer la apropiacién de los principios

de la lengua escrita por parte de los nifios repetidores

del primer grado

El modelo pedagdgico tendiente a recuperar al nifo repe

tidor del primer grado en su atraso en cuanto a lecto-escritu-

WIGIISKI, LS."Eldsm:dﬂodelcspmnﬁnsgﬂaﬂqpassqnnﬂﬁs“OnUaaGm

po, Bd. Grijglho, Barcelera, 1979, ppl59-178
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ra, basicamente deberd consierar:

-respeto a las diferencias individuales

Cada nifo varia en su forma de aprender, por eso los mé
todos memoristicos y mecdnicos no les ayudan, ya que en ellos
se exige el mismo ritmo de asimilacidn, lo gque permite que al-
gunos alumnos se vayan “"retrazando". La consideracidén de la he
terogeneidad del aprendizaje hace que el maestro se acerqgue
mds al alumno, investigue la procedencia de sus respuestas, ad
vierta cuadl es el conflicto que el alumno necesita para que --
salga del "bache" cognitivo en el que se encuentra, etc. Estas
variaciones en las formas de aprender, mds bien son consecuen-
cia de las diferentes experiencias que los nifios han adgquirido

*
en cuanto al uso de la escritura .

—-Propiciar situaciones significativas de enfrentamiento

con la lengua escrita

Enfrentar al nifio con algo que no comprende es absurdo,
en tal caso jamds podremos favorecer su accidn hipotética; es-
ta primer condicidn para que el nifio "invente 1la escritura", -
nos obliga a buscar diferentes estrategias para que &€l siempre
esté enterado de lo gue estd haciendo. Por lo regular se debe-
partir de lo que al nifio le interesa: sus juegos, lo que come,
los animales gque conoce,, los cuentos gue le gustan, etc.; en-
seguida se debe problematizar su enfrentamiento con los princi
pios de la lengua escrita, pero teniendoc cuidado de que el pro

blema no sea imposible de resolver por el nifio, ni gue sea de-




Uno de nuestros maestros vanguardistas ya sefialaba gue
la expresidn por escrito muchas veces se inhibe por la falta -
de motivos suficientemente "serios" para el niﬁo*: mas que na-
da se a trasladado la practica de la escritura hacia el cédmo -
escribir, olvidando el tratamiento del qué escribir; al contra
rio de esto, debemos favorecer que el nifio encuentre motivos -
suficientes que lo satisfagan para escribir; de una manera si-
milar la lectura debe ser producto del interés propio del nino
por conocer lo que estd escrito, esto no se logra con promesas
de mejoramiento de su condicién de vida ("si lees bien, vas a-
ganar mucho dinero cuando seas grande", etc.) o con enunciados
bobos como "mi mamid mima a Memo","ese oso es de Susi”... este-

tipo de lectura constituye un insulto a la inteligencia del ni

. k%
no .

Para llegar a propiciar situacionen significativas, es-
necesario permitir que los nifios usen todo lo que saben Yy Qque-
adquieran con ello nuevos conocimientos y vocabulario, sin du-
da esto se logra a partir de una construccidn integradora del-
curriculum: no podemos negar que en el mismo estudio matemati-

co, natural, social, artistico, etc. existen infinidad de opor

* %k *
tunidades para tratar la lengua escrita &

-Llegar al significado de lo impreso a partir del con--

ﬂ@MHEZ,Rﬂhﬁuggﬁmﬁﬁmmadd.kn;aﬁe"al}huﬂqjhsgflbhaxnaxjgggg:

becioes de apredizade de 1a lenga"” URN, o 107-173
*ﬁETHlHﬂM,Bnno)raﬂanf@nm'?pmnhrg}ﬂz“EH.Gijﬂhmbﬁﬂgm 1960 pl8
WOCAZDEN, courttey op.cit.




Ya se hablia expuesto en anteriores lineas que este pro-
ceso es similar a aquél gue ocurre con el habla: no se puede -
decir a un nifio "jmira, qué bonita mariposa!" cuando estamos -
sefialandole un insecto peligroso; el nifio asigna sentido a las
emisiones orales a partir de descifrar las situaciones en las-

que se dan; de la misma manera, el texto "galletas" no lo en--

contraremos en una botella de refresco.

-Involucrar procesos de orden superior y de orden infe-

rior

La lectura involucra procesos de orden superior (bisque
da de significado) y de orden inferior (reconocimiento de pala
bras), pero por lo general en las pridcticas docentes tradicio-
nales se parte de procesos de orden inferior en donde hay gque-
percibir las letras y las posibilidades a cerca de las pala---
bras gue se pueden formar; y al contrario, las practicas docen
tes mas innovadoras consideran que se debe partir de procesos-
de orden superior (de arriba hacia abajo) en donde la aproxima
cidn hacia el significado es dirigida por hipdtesis acerca del
contenido del texto. Las dos posibilidades aisladas nos ofre--
c¢en un panorama fragmentado, ya que el lector necesita involu-
crar los dos tipos de procesos para llegar a rescatar o prees-
cribir un significado a través del lenguaje escrito, por lo --
que es importante fortalecer la comprensién global (el sentido
de lo gque se estd leyendo o escribiendo), después establecer -

diversos niveles de acercamiento al contenido, sin dejar de la




-Valorar y estimular las estrategias individuales para-

encontrar diferencias y relaciones entre lengua hablada

Yy escrita

Después de desligarse del dibujo, el nific entra en el -
conflicto de asignar relaciones y diferencias entre lengua ha-
blada y lengua escrita, lo mds ilustrativo de este proceso lo-
encontramos en aguel camino que el nifio recorre para llegar a-

la hipotesis sildbica en su escritura:

+cuando para el nifio el signo expresa al objeto;

no a la escritura referente al objeto, adn esté& muy lejos de en

contrar la relacién entre signo-forma sonora; en este periodo-
la escritura expresa a los objetos y no a los elementos lin---
gisticos del mensaje; por eso el nifio puede asignar a la
escritura: "mrmitmrmdmcmv", pero no como mensaje de la idea --
"&rbol", sino como la representacidén del objeto (por eso utili
26 muchas letras, porque el &rbol es grande).

tOtra hipdtesis del nifio puede dictar que la es-
critura representa los "nombres" de los objetos; es superior a
la enterior ya que los elementos grdficos no son los elementos

figurales de los objetos, sino su nombre; sin embargo, estd --

aiin separado de la convencionalidad de la relacidn habla-escri

tura.

+En seguida el nifio empieza a darse cuenta de -
las caracteristicas del texto: tamafio de las palabras, forma -

de las letras, fragmentos en una linea, etc.

+La exigencia adulta de que para escribir se tie

nen que tomar en cuenta ciertas caracteristicas formales espe-
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cificas, hace pensar al nific que para escribir se necesita una
cantidad minima de grafias; esta hipdtesis se va modificando -
en el sentido de que para expresar diferentes significados se-

x*
necesita diferenciar la cantidad de grafias .

+Para distinguir significados, el nifioc se da
cuenta de gque la hipdtesis de cantidad no es suficiente, por -
lo que empieza a reflexionar en la necesidad de variar las gra
fias. El nombre de las letras y demids aspectos formales los va
apropiando a partir de sus diferentes vivencias de relacidn --
con el contexto impreso.
+Cuando el nino se da cuenta de que la palabra escrita-
tiene partes diferenciables relacionadas con las "particiones"
de su emisidn oral, surge la hipdtesis sildbica. En esta misma
conceptualizacidn, el nifio se da cuenta de gque en las palabras
pueden hacerse diferentes "recortes" y les puede corresponder-
una emisidn oral y una representacidn escrita especificas. La-
hipbtesis sildbica lleva a diferentes conflictos al nifio, mas-
aiin cuando estd presente la hipdtesis de cantidad minima: su -
propia versidn escrita de un nombre puede no ajustarse al nime
ro de silabas, pero como la hipbétesis sildbica es muy fuerte,-

los nifios proponen muchas soluciones ingeniosas al problema de

. * *
ajuste .
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* TERFRCRKY , Ana Y Ferreiro, Hmlﬁlﬂcssnﬁsmsdbe521umaeneldaanxik:dﬂ

nifip" B. Siglo X, Mxico, 1979, pp 249-255
SINIAIR, Hermine “El desarrollo de 1a escritura: avances, problams y perspecti-

vas" en Ferreiro, Builia y Gimez Ralacio Nﬁwsléﬁpaxnms " pe93-106
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3.2.4. La necesidad de ampliar la comunicacién personal

entre alumno-maestro en el tratamiento de repetidores -

del primer grado

El éxito de una prdctica docente podria encontrarse en-
el andlisis de la interaccidn entre maestro-alumno Y no en el-
esquema de los resultados; un buen docente, explica Postic, M.
es aquél que sabe captar todos los componentes de la situacidn
del aprendizaje en que estd implicado con los alumnos y sabe -
encontrar la respuesta mds adaptada para esta situacién*, no -
es aquél que gana el concurso del sexto grado, ni aquél que -
por su permanencia en el primer grado "ha sacado buenos grupos"
en donde, los casos de reprobacidn se justifican como deficien
cias psicoldgicas o problemas de aprendizaje del alumno, jamés
del maestro. Es imposible que se extingan en corto tiempo -de-
bido a la urgencia que implica la educacién compensatoria- las
idealizaciones magisteriales mds arraigadas y basadas en el in

dividualismo, en las cuales se parte de la enajenacidn por =---

llegar a vencer

Es muy probable que el disefio y aplicacidén de un modelo
pedagdgico que fundamente su peso en la interaccidn maestro-a-
lumno, supere el estigma divisorio en el aula, en donde la bus
queda de personalizar la practica docente lleven al maestro a-

estar atento a una gran cantidad de situaciones de aprendizaje

de cada alumno; en particular, debe de considerar que los alum




nos que fracasan en la escuela requieren de un trato mas perso

nal, de una interaccidn mads afectiva y de la construccidn de -

un proceso real de comunicacidn.

Sea cual fuere la concepcidn del proceso de aprendizaje,
hemos de aceptar que para llegar a aprender algo, es innegable
el involucramiento de la comunicaciédn, ya que cada individuo -
para consolidar una teoria del mundo, antes tuvo gue recibir y
emitir un nimero considerable de mensajes entre sus coterri---
neos: fue forzado naturalmente a participar en el proceso basi
co de socializacidn; y aunque pudiéramos privilegiar la accién
individual o personal del sujeto en la apropiacidn de los cono
cimientos y habilidades (decir por ejemplo qQue el mismo lengua
je se adquiere a través de experimentos personales*), son irre

futables las aproximaciones comunicativas que tuvieron que dar

se antes.

El *"feedback"®" en el aula

Comunicacidn tambié&n puede ser motivo de diversas con--
cepciones; sin embargo, en un esfuerzo por encontrar su mas es

tricto sentido, podriamos compartir la definicidn de R. Eldon-

Hiebert:
"Gmnicacidn, cerca de su verdadera definicién, es un proceso de doble
Gmhn,ufiaxpaﬁuwaycnkbzadmaawmuna.EsuleiuxzaamjnUm
ualnmmaeqedenﬁa,u1hﬁzmaﬂﬁoenhﬁ<ksEnﬂfs-eleﬁsm:yel-
mnxtxh.Iae@miachcblacmuﬁanﬁnnaesamﬂmataﬁaqua—
k:mdknﬁasa<3pmchr&pm&ralmmsja&ﬂcnnnkair.Eﬂana
pesta es llameda "feadack” (la traduocién de esta palabra la equipara
an’haiaﬂimnunﬁh")(ﬁainﬁﬁ1g;§;§!Qgiggnjxgﬁ@gLfi _

™EIDN Hiekert, Pay et. al. "Mass Mdia: Bd. longman, HU, 1982 p 197




El buscar el "feedback" entre maestro-alumno repetidor-
no es del todo fdcil en un medio ideoldgico que busca incomuni

car cada vez m&s a los individuos, las tendencias de divisidén-

social han originado grandes presiones para que los humanos --
nos entendamos menos; entre otros medios se ha favorecido:

-el anacronismo del lenguaje. El acelerado cambio so---
cial impide que todos podamos manejar al lenguaje en sus dimen
siones contemporéneas , ya gue ahora se requiere mis rdpido y-
&gil;

~el lenguaje como elemento de separacidn. Cada vez son-
méds los hechos de divisidn causados por las diferencias de cla
se social en cuanto a estilos de hablar o escribir;

-la cultura audiovisual como reductora de las posibili-
dades expresivas del lenguaje. Se ha privilegiado la accidn --
del signo visual y/o auditivo que maneja el cine, la televi---—
sidn, revistas ilustradas, etc.,de esta manera la vida del hom
bre cada vez est3d mids regulada por un sistema de sefiales audio
visuales;

-la cultura cientifica como abstracta para la cultura -
popular. Grandes diferencias existen entre lo que se conoce -.
como saber del pueblo y aquél surgido de la investigacién sis-

temdtica, esto origina un abismo comunicativo que cada dia es-

mas dificil superar.

El llegar a mantener un constante “Feedback" entre alum
no rezagado y maestro requiere de mucha disposicidén de este Gl

timo, ya gue es imprescindible salvar los obsticulos descritos
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arriba; aunque la expresidén mutua, la "cooperativa y colabora-

tiva aventura" serdn para €l una agradable experiencia.

La lengua, elemento para comunicarse y contenido de

aprendizaje

La lengua, el méds Gtil y perfecto medio simbdlico de co
municacidn humana, funciona en la escuela como cbdigo y como -
contenido de aprendizaje: corresponde a la escuela ampliar los
conocimientos que los nifios tienen sobre la lengua y llevarlos
a4 que la usen como un medio eficiente de expresién y comunica-
cidn. Como contenido de aprendizaje, la lengua plantea para el
educando su acercamiento hacia formas mds convencionales de co
municacidén, este proceso pone en escena el tratamiento didacti
co de la expresidn oral, la expresidn escrita y la lectura; el
promover este uso expresivo y eficiente de la lengua en la vi-
da cotidiana del nifio, arroja como inevitable la necesidad de-
crear un ambiente propicio de comunicacién, uﬁ uso de situa---

ciones de aprendizaje variadas, en donde se ejerzan usos y fun

ciones reales de comunicacidn.

3.2.5. La reparacidn de la frustracidén como condicién -

principal en la recuperacién del nifio con atraso esco--

lar

A lo largo de este estudio se han tocado diferentes fa-
cetas del tratamiento de la lecto-escritura en nifios gue pre--
sentan dificultades en su apropiacién. En té&rminos generales -

se ha expuesto que en el tratamiento de estos nifios existen --
%0




dos posiciones fundamentales:

-en el aAmbito psiquidtrico o psicoldgico, se considera-
al mal alumno como un enfermo (neurdtico, psicdtico, disléxico,
débil mental, etc.).

-En el ambito pedagdgico, se conceptualiza al sujeto --

que aprende como un recipiente al gue hay gque llenar.

Concretamente, al alumno con dificultades escolares se-
le ha tratado como un débil mental, al que hay que presentarle
el contenido de manera "f&cil" y digerible para su "diminuto -
intelecto"; en esta abstraccidn que se hace del nifio, a lo ma-
ximo que se ha llegado es a reorientar el contenido para gque -~
éste sea agradable y facil, pero se ha dejado de lado el trata

*
miento de la frustracidn del nino .

En el terreno pedagdgico es muy comin encontrar el fend
meno de evasidn de responsabilidad, ya que al no obtener los -
resultados desados con un alumno es remitido a un tratamiento-
especializado para eludir las respuestas de tipo educativo. El
tratamiento especializado por lo general se lleva en lugares -
alejados del aula, distantes de la convivencia escolar y del -
ambiente del grupo; sin embargo existen muchas mas condiciones
favorables en el tratamiento de estos nifios a partir de no sa-

* %k
carlos de su hébitat escolar .

MARTINEZ M., Beublio "Causas del fracaso esaolar y tinicas para afrontarlo” Bi.-
Narcea, Medrid, 1986 pp 19-27
** jdem pp 32-38 91




En tal contexto, la existencia de manifestaciones neurd

- * Ll -
ticas no son mas que una defensa de la frustracidn de estos a-
lumnos por no haber logrado superar el primer grado; el nifo -
es muy sensible a las frustraciones, y aungque aparentemente no
lo manifiesten, éstas existen y se revelan de muy diferentes -
maneras en su conducta. La presencia de las supuestas neurosis

en el alumno repetidor son un reflejo defensivo hacia su auto-

imagen deteriorada, hacia el temor de volver a fracasar.

Este temor desemboca en lo que se podria llamar inhibi-
Ll - ** 13 - - . .

cidon intelectual , que es la restriccidén, la renuncia a la vi
da intelectual; grave consecuencia puesto gue un nifio con es--
tas caracteristicas evitard cualquier oportunidad de aventurar
hipbtesis, o al menos no lo hard en situaciones de aprendizaje
relacionadas con su primer fracaso escolar. El repetidor nece-
sita construir una buena opinién sobre si mismo, para lograr -
esto el docente debe estimular al alumno a considerar al error

. . . - S AL
como un esfuerzo apropiado para afrontar una situacidn dificil,
nunca a considerarlo como una sefial de ignorancia, sino al con
trario una forma de enfrentarse al problema que nos dard infor

macidn muy importante de como enfrentarnos con mis &xito a la-

misma situacidn en una préxima vez. El repetidor debe sentir -

ﬂtﬂ%ﬁﬂ&b&ﬂl EnaxﬁﬂxﬂS)rdep;aJn&mml" ;EEQEEEQE!EE_JEEE
31elg;pﬁbchem&maua%@uaduzy?IEN,gplﬂifﬁ
Neurcsis: Manifestacion de una aondicta a través del estado canhiante de
dnincs antrastantes. Las narceis s resultades de la represifn de de-
S8,

PRIINEZ M, , Baudelio op. cit.

PPEEITELHEIM, Bouo, op. cit. p 84




tividad escolar; por eso es necesario el estimulo constante y-
el impulso hacia nuevos retos... si por el contrario...
"se siente humillado, herido en su amxr proopio, d@xl y dismnuido, la -
actividad intelechial en la esarela se agwierte en fuente de displacer-

Y px tanto el sujeto plerde interss y tiende a evitar el antacto an -
la realidad escolar” *

Ya)
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4. Propuesta Pedagdgica

4.1. Caracteristicas del modelo pedagbégico para recupe-

rar al nifo repetidor

En tres puntos se resumen las caracteristicas de un mo-
delo pedagdgico para recuperar al nifioc rezagado en sus apropia
clones de la lecto-escritura:

-debe reconocer las espectativas de aprendizaje del su-

jeto,

-debe superar criticamente todo tipo de prescripciones-

arbitrarias,

~debe favorecer la negociacidn por encima del abuso.

Este modelo, para su aplicacidn didactica, requiere de-
las siguientes actitudes minimas de los docentes:

-que propicien un proceso sanc de comunicacién. Sobre -
todo una relacidn mds estrecha y personal con los nifios gue =--
tienen problemas de aprendizaje, esto le servirid de constante-
motivacidn para superar su inhibismo y frustracién.

-Que construyan relaciones de respeto y honestidad. Es-
importante que, a partir del ejemplo del maestro, se respeten-
las diferencias individuales en el aprendizaje, para que los -
demds integrantes del grupo valoren positivamente el esfuerzo-
de los nifos con problemas de aprovechamiento.

-Que propicien actividades sugerentes para que los alum
nos operen y construyan la lengua escrita, por lo que es nece-

sario que el maestro esté& atento para ofrecer conflictos opor

tunos al alumno. aq




-Que establezcan una légica presentacidn del contenido;
mds que nada, en consideracidn con lo que el nifio ya sabe, se-

-

debe construir una presentacidn integrada y coherente de la

lengua escrita,
-Que ofrezcan espacios significativos para el alumno, a
partir del cuestionamiento constante Yy de la coferta de "pistas

que provoquen conjeturas e hip6tesis.

-

Ante esta perspectiva, la pregunta obligada serfa: ;qué
tipo de material didéctico es pertinente para que los nifios o-
peren y construyan?. Segin las observaciones de la presente in
vestigacidn, éstos deberén reunir las siguientes caracterf{sti-
cas:

a.~ Que descubran relaciones

Deben ayudar al alumno a establecer relaciones entre lo
que conoce y lo gue se le esta presentando como conflicto: el-
material debe ayudar al alumno a no extraviarse cuando intenta
comprender los principios de 1la lengua escrita, por lo que de-

berdn remitirlo a solidificar lo que ya conoce,

b.-7Que sean enigmiticos

El material debe ser misterioso, que estimule a la aven
tura cognoscente, a la actividad investigadora, no deben ser -
mondtonos y aburridos; esta primer caracteristica garantiza en

gran parte el interés del nifio por el trabajo escolar.

C.- Que propicien bilisquedas vy estrategias heuristicas

Este material debe ser Capaz de remitir constantemente-




hacia la resolucidén de conflictos cognitivos.

d.- Que convoguen al trabajo colectivo

Aungque el tratamiento de los nifios repetidores se basa-
en el trabajo individual, jamids se debe descartar que partici-
pen en clases con los demds compafieros, interactiien entre e---

llos y discutan sus hipbtesis.

€.- Que respondan al nivel de desarrollo de los alumnos
Evotar ejercicios "faciles" bajo la concepcidén de que -

el nino es anormal, al contrario, enfrentarlo a situaciones a-

nélogas a las de sus compafieros.

4.2. Objetivos

Bajo el propdsito de aplicar un cuadernillo gue estimu-
le la reflexidn y la actividad operatoria de los 18 alumnos --

del presente estudio, sobre los principios de la lengua escrita

se pretende:

-Evitar la reprobacién de estos alumnos, otorgando su -
tratamiento en el seno del grupo actual Y con la conduc
cidn pedagdgica de cada docente titular.

-Lograr-que.los nifios descubran la relacidn convencio--
nal habla-escritura, aguélla que los remita a la consi-
dracidén de que el habla no es un todo indivisible Yy Qque
a cada "particidn" de ésta corresponde una representa--
cién grdfica especifica. Por lo que se pretende llevar-

a estos alumnos al manejo minimo de la conceptualiza---

cidn silédbica en escritura.




~Proporcionar elementos al alumno que lo lleven a consi
derar las caracteristicas cualitativas, acercarlo a de-
scifrar el significado del texto a partir de la integra
cidén de estos elementos visuales Yy su relacidén con ele-
mentos contextuales del escrito.

-Garantizar una transicidn 6ptima hacia el segundo gra-
do y hacia una continuacién favorable en el descubri---
miento de los aspectos convencionales faltantes en sus-
conceptualizaciones sobre leer y escribir.

-Fundamentar prdcticamente el material utilizado, que -
podria constituir una alternativa para la nivelacidn de

otros nifios con problemas similares Y como auxiliar pa-

ra evitar la reprobacidn.

4.3. Propuesta Pedagdgica. Descripcién

La aplicacidén del cuadernillo "YO PUEDO LEER, ESCRIBIR.
--PUEDO CREAR, IMAGINAR Y PENSAR" en el tratamiento de los---
18 repetidores del primer grado en las escuelas primarias "An-
tonio P. de Castilla" y "Miguel Hidalgo", se insertari en el -
contexto de cuatro planos: docente,familiar, grupal e indivi--
dual,

a.-Plano docente

*Programa de cuatro reuniones con docentes de los cinco
grupos involucrados y directores de las escuelas
-Fechas: 4 de marzo, 15 de abril, 20 de mayo y 17 de

junio (1994).

+Intercambiar informacidn sobre avances de cada-
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alumno.

+Intercambiar puntos de vista sobre el tratamien
to individual que se otorga a cada alumno.
+Disefiar otros ejercicios gque puedan incluirse -
en el cuadernillo.
+Revisar aportaciones tebricas o experiencias do
centes sobre las actitudes necesarias en el tra-
tamiento de nifios con fracaso escolar:
La creacidn de un proceso sano de comunica-
cidn, las relaciones de respeto y honesti--
da en el el aula, las situaciones significa
tivas en el aprendizaje escolar, el destie-

rro de prescripciones y la relacidén habla--

escritura.

*Programa de visitas de asesoria a docentes Yy apoyo-
a nifios repetidores
-Total de visitas: 40. Repartidas proporcional--
mente entre los cinco grupos con alumnos repeti-
dores

-Motivos de visita:

+Participar en la conduccidén de la clase --
con el maestro, auxiliarlo en el propicia--~
miento de conflictos cognitivos en donde el
alumno se enfrenta a la lengua escrita.

+Otorgar una sesidén de apoyo individual a -

los alumnos repetidores.,




+Entregar por escrito sugerencias al maestro.

b.-Plano familiar

*Programa de dos reuniones con padres de familia de los
18 nifios repetidores

Fechas: para la escuela "Antonio P. de Castilla" 10-

de marzo y 4 de julio, para la escuela "Miguel Hidal

go" 1l de marzo y 5 de julio.

Motivos:

Primera reunién...
+Explicacidn del proceso de apropiacién de-
la lengua escrita.
+Consideracidn de que las diferencias indi-
viduales no se relacionan con la falta de -
inteligencia, sino con la falta de experien
cia en actos de lectura y escritura.
+Explicacién del tratamiento que se dard a-
los nifios, caracteristicas del cuadernillo,
etc.
+Requerimientos de ayuda familiar para el -
dptimo tratamiento: asistencia, puntualidad,
comunicacidn con el maestro, no sancionar -
al nifio, ayuda en tareas, etc.
Segunda reunidn...
+Exposicidn de resultados
+El futuro encuentro del nifio con lo que le

falta por conocer de la lengua escrita.



c.-Plano grupal

*Resolucidn de ejercicios similares a los del cuaderni-
llo en forma grupal.
*Tratamiento andlogo, no excluyente ni distintive. El1 -
nifio repetidor participa en las clases igual que cual--
guier cotro integrante del grupo.

+Se debe favorecer el intercambio de opiniones, la -

interaccidn en el proceso de construccidn del conoci

miento.
d.-Plano individual
*Trabajo durante 15 minutos de forma perscnal con cada-
alumno repetidor (tiempo minimo),
*Integracidn de actividades previas y posteriores a la-
resolucidén de ejercicios del cuadernillo.
*Integracidn de trabajo para la casa (tarea) con las ca

racteristicas de los ejercicios del cuadernillo.

*Evaluacidn cada semana.

4.3.1. Caracteristicas del cuadernillo "Yo puedo leer,
escribir... puedo crear, imaginar y pensar"

a.- Favorece la comprensidn de los principios funciona-

les de la escritura. A través del uso mismo de la escritura y

de la asignacidn de significado 2 la misma, el nifio va compro

bando que con este instrumento se pueden registrar mensajes -

con el fin de controlar la conducta de otros, asignar signifi-

cados personales, representar experiencias reales o imagina---

extender su memoria, etc.. Por ejemplo los ejercicios 1,
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2 y 6 proponen el acercamiento reflexivo por parte del alumno-
hacia las funciones de la escritura.

b.- Favorece la comprensidn de los principios relaciona
les de la escritura. Los ejercicios del cuadernillo bisicamen-
te se enfocan a que el nifio advierta la interaccién escritura-
significado, sin embargo, no descuida la atencidn al estableci
miento de la relacidn entre los sistemas grdfico y fonoldgico;
esta competencia es la que mis adolece la poblacién estudiada,
por lo que se insiste en ejercicios gque logren la comprensidn-
infantil de que sonidos iguales se escriben igual, se pretende
que esta relacidn la encuentren en el contexto de la bisqueda-
de significado y no de la simple relacién fonema-letra.

¢.- Favorece la comprensidn de los principios lingiisti
cos de la escritura. Los nifios van ir descubriendo los princi-
pios ortogrdficos, sintdcticos y seménticos a partir de esta--
blecer este tipo de relaciones cuando comprueben las semejan--
zas y diferencias en la escritura de varias palabras. Ademds -
el trabajo que propone el cuadernillo con campos semanticos, -
sin duda serd de gran importancia para que el nifo acceda a --
las formas convencicnales de expresidn escrita.

d.- Favorece el rescate de la inhibicidn intelectual. A
partir de ejercicios que reclaman el cuaestionamiento por par-
te del docente, se pretende gue &ste se acerque mas al alumno-
y fabrigue una relacidn mis personal con este tipo de alumnos.
Es necesario hacer sentir al alumno gue &l es importante para-

Su maestro, que lo aprecia y estd atento a sus manifestaciones

cognitivas. Esta actitud serad de gran valer para formar una --
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autoimagen positiva en el propio nifo. Ademds las indicaciones
del cuadernillo, exhortan constantemente al docente para que -
mantenga en motivacidn al alumno, ya gque en ellas siempre se -
pide el aliento, la asignacidn de estimulos verbales, etc.

e.-Los ejerciclios estan relacionados de manera légica -
para que el alumno y el maestro encuentren un contenido organl
zado coherentemente.

f.- Cada ejercicio estd relacionado con algin tema del-
libro integrado (del equipo de libros para el alumno de pPrimer
grado), para comodidad del maestro. esta relacidn viene descri
ta en el margen de cada pagina.

g.- Remite al buen uso del cuadernillo “Palabras que yo
sé" dcl programa A.P. y C.

h.- Contiene instructivo para cada ejercicio, da tal ma

nera que favorece la intervencidn del padre de familia en el -

tratamiento de su hijo.
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5. Seguimiento y resultados en la aplicacidn de la
Propuesta Pedagdgica

A partir del dia 4 de marzo, en que se realizd la pri--
mer reunidn con docentes, arrancd la aplicacidén de la Propues-
ta ya descrita en pp94-102; en dicha reunidn se observd una a-
ceptable disposicidn por parte de los maestros para realizar -
eltrabajo, incluso se logrd el compromiso de los directores de
las escuelas para solventar los gastos de reproduccidn del cua
dernillo. En esta reunién se analizaron los datos estadisticos
Yy descriptivos del problema (utilizando la informacidn de este
documento: pPp 3-36 ), después se presentd el materijal propues-
to (Cuadernillo "Yo puedo leer, escribir... puedo crear, imagi
nar y pensar") y se hizo un simulacro de cémo se deberia de uy-
Sar en una sesidn de apoyo individual al nifio repetidor; por -

Gltimo se conformd el calendario para operar la propuesta peda

gbgica,

Con esta primer actividad nos aventuramos al rescate -
en corto tiempo, de los 18 nifios con problemas lecto-escrito-
res. A continuvacidén se presenta una descripcidn, acorde a los-
planos expuestos en pp97-100 del seguimiento que se le did a -
lo programado, ya que seria imposible incluir en é&sta todos --
los detalles que surgieron durante los 80 dias en que se apli-
cd, se explicardn sdlo los eventos mis trascendentes que pudie

ron influir en los resultados.
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a.- Plano docente

Las cuatro reuniones fueron realizadas tal y como se --
programarcon, con un horario de 18:00 a 20:00 hs. en el local -
Gue ocupa la oficina de la Supervisién de la Z.E. 48, durante-

los dias programados (p 97); la asistencia de los ocho involu-

crados se facilitd ya gque todos vivimos en la cabecera munici-

pal de Sain Alto, Zac.

El punto mds critico por resolver, y que en realidad no
se resolvid del todo, fue la diversidad de concepciones sobre-
el aprender a leer y a escribir; era imposible, a partir de la
poca informacidn que circulaba entre los participantes sobre -
las investigaciones recientes del cCampo gue nos ocupa, inten--
tar modificar las prédcticas docentes; sin embargo, lo que inte
resaba era el cambio de actitud pedagbgica en el tratamiento -
de los nifios repetidores, por lo gue se implementdé, a partir -
de la segunda reunidn un acercamiento informativo con la teo--
ria circundante a la construccidén de la lengua escrita: se tu-
vo gque disefiar un calendario de participacidn en la conduccién
de sesiones para revisar algunos aspectos importantes de la --
lecto-escritura, algunos de ellos fueron:

-el proceso individual de apropiacidn de la lengua es--

crita,

-el sistema de la lengua y su relacidn con el sistema -

de escritura,

-Estrategias pedagdgicas para el aprendizaje de la len-

gua escrita (la construccidn colectiva de la escritura),
14
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-el fracaso escolar, :cémo enfrentarlo pedagégicamente?,

-¢Por qué los nifios repetidores son normales?z.

En cada sesién, ademids se analizs el perfil "Camino cog
nitivo hacia la comprensidén de pauta sonora" (anexoIrr), en --

donde se discutieron Y analizaron las formas individuales en

que los nifios van evolucionando.

No se pudo constatar cuidl fue el impacto real de estas-

sesiones colegiadas, lo que si fue un hecho es que el cuaderni

So de simulacién por parte del docente -en el gue se aceptaban
de manera verbal las Sugerencias, pero se desatendian en ausen
cia del asesor-, el uso del Cuadernillo volvia g encausar la -
conduccidn pedagdgica. Por ejemplo, para resolver la p 19 del-

cuadernillo (ver anexo IV ) se necesitaba alejarse de las pla-

tieron en su totalidad a 1las reuniones Programadas; en la eg--

Cuela 2 notamos una Muy grande irresponsabilidad POor parte de-
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los 5 sefiores padres de familia puesto gue se presentaron im--
puntualmente a las citas y nunca acudieron a la escuela a pe--
dir informacién sobre el avance de sus hijos. No se pudieron -
indagar las repercusiones que tuvieron en el senoc de la fa----.
milia las observaciones gque se hicieron en las reuniones, este

punto queda como interés para una investigacién futura.

¢.- Plano grupal

Durante las sesiones de asesorfa se colabord con el pro
fesor de grupo para propiciar 1la interaccién grupal Yy el inter
cambio de ideas y concepciones sobre la lectura Yy la escritura;
se puede constatar gue los nifios del grupo poco a poco fueron-
aceptando y pidiendo la participacién de los nifics repetidores;
este hecho fue muy positive para el logro de mejores resulta--
dos, ya que a base de tratarlos como miembros normales se lo--
grd que aflorara su iniciativa. Casi en todos los casos logra-
mos que el nifio por s{ solo volviera a solicitar su participa-
cidén en actos que, cuando comenzd la investigacién, jamas nos-
imaginariamos: pedfan participar para exponer algo que cono---
clan o gue querian platicar, querian pasar al pizarrdn a escri

bir, se aventuraban a expresar una hipdtesis sobre la lectura-

de algo, etc.

Los casos mds dificiles los encontramos con Graciela (1
-C), Juan (1-C) y Ramén Mercado (1-A), aparentemente estos ni-
flos tenian secuelas mas profundas de su inhibicidn; en el caso

de Juan y Ramén, por desgracia poco se pudo lograr, ya gque acu
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mularon muchas inasistencias (el 54 y 64 % respectivamente, --
del tiempo que durd 1la aplicacién de 1a Propuesta). En el caso

de Graciela cuando menos se logrd que hablara con sus compafie-

la veia), pPara esta nifia el pedirle gque iluminara cada ejerci-
clo antes de resolverlo, le 2yudd bastante pPara gue sintiera -

confianza con el material y asf poder trabajar con él,

d.- Plano individual

A partir del llenado de fichas de trabajo se registréd -
el avance de cada uno de los alumnos, en ellos se anotaba los-

cambios, afirmaciones Y conflictos en sus hipbtesis sobre:

~“estrategias para escribir palabras Y enunciados con re

lacién semé&ntica.

cuadernillo (ver ejemplos anexo Iv pp 13-21), se logrd romper-
con la prictica tradicional de copiar, aquélla que sdlo pedia-
la reproduccian de los aspectos gréaficos de las letras y des--
cuidaba e] establecimiento de relaciones cognitivas; también a
Partir de actos de Prediccidén en 1a lectura (ejemplos anexo

Pp 11,35, 36, etc.) Se aproximd favorablemente al alumno a uti

e ——
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simple descifrado.

Uno de los problemas gue mas preocupaban a los maestros
era sobre la asimilacidn de la informacidn por parte de los ni

flos, concretamente: se pensaba gque jamis adquirirfian la identi
ficacidén de las letras Y su relacidn con los fonemas del habla
A partir de la insistencia en el procesamiento de informacidn-
se llegd a una muy aceptable asimilacién de tales aspectos, vya
que cuando el nifio se encontraba con una palabra nueva,se cla-
sificaba en el cuadernillo "Palabras qgue yo sé" (descrito den-
tro de los materiales A.P.y C.)y se destacaban sus semejanzas

Yy diferencias; . la identificacién de cada caracter gréfico de -
nuestro alfabeto se logrd a partir de estructuras con signifi

cado (palabras, oraciones y textos), lo gue aventaja a la sim-

bPle visualizacién de letras como elementos aislados y carentes

de significado.

Esta condicién fue determinante en el tratamiento indi-
vidual de los sujetos estudiados (la asimilacién), la cual fue
entendida como el acto de poder comparar vy adoptar: si un nifio
no llegaba a comparar la informacidn que se 1le daba, jamas lle
garia a adoptarla, por lo que se tuvo que utilizar un instru--
mento mads visible para que el nifio fuera observando las diferx
rencias y semejanzas entre las palabras encontradas, éste sus-
tituyd en gran parte al cuadernillo "Palabras gue yo sé"; se -

trata de un coleccionador visible Y consistente en un rayado

especial, con un casillero para cada letra del alfabeto, colo-

108




cado en alguno de los muros del saldn de clases (de preferen--
cia aquél mds prdéximo a donde se sienta el nifio repetidor), é&s
te servia de coleccionador de palabras y el nifio podfa utili--
2arlo cada vez que tenia la certeza de la escritura de una pa-
labra, asi tenia la facilidad de consultarlo las veces que lo-
requeria, este material fue completdndose de acuerdo a las si
tuaciones a las que nos remitia el cuadernillo, ademis en &1 -
se permitid la participacidn del resto del grupo para comple--~

tarlo, favoreciendo con ello la interaccidn grupal.

Para bosquejar los resultados concretos en la aplica--~
cidn de esta propuesta pedagdgica , se requiere de comparar --
los logros con los objetivos propuestos; en este sentido pode-

mos afirmar que:

En el objetivo 1l.- Evitar la reprobacién de lo 18 alum-

nos tratados...

Contamos con una aprobacidén de 16 nifios (el B89 & de lo-
esperado). Las causas de reprobacidn de 2 nifios obedecen prin-
cipalmente a su inasistencia a clases, Ya que se comprobd que-
su familia tuvo que emigrar hacia el estado de Sinaloa, dejan=~
do a estos nifios y a sus hermanos a cargo de sus pertenencias-
familiares (casa, animales, cultivos, etc.), 1o que imposibili-
td en difinitiva su permanencia en la escuela.Los nifios repro-
bados son : Ramdn Mercado (1-a) y Juan Marquez (1-C), el prime
ro se alejd de la escuela llevidndose una conceptualizacidn de-
escritura sin control de cantidad Y una lectura del nivel 1, -

en donde para &l los signos escritos representan "el nombre"
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de la imagen; Juan Marquez pudo acceder a una concepcidén silé-
bica, pero de cardcter no convencional (utiliza pseudografias-
Y letras no correspondientes a las silabas representadas), sus
constantes deserciones de la escuela lo han alejado de consoli
dar sus conocimientos, en &l estdn presentes diversas lagunas-
de asimilacidn, este nifio representa un caso muy latente de --
desercidn definitiva ya que ahora cuenta con once afios de edad.

En la siguiente gr&fica se muestra la comparacién entre porcen

tajes de reprobados y aprobados.

G 8.- Rxrventajes de aprobados y reprabedos despuss de a-
plicar el cuadernillo "Yo puede leer, escrihir...pusdh crear,
imeginar y pensar o 18 repetidores del primer grado de -
las esaelas primarias "Antmnio P. de Castilla" y Miqusl Hi-
dalgo" de Sain Alto, Zac, durante el ciclo esonlar 1993-94
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Las calificaciones son producto de actitudes subjetivas,

aungue en ellas sin duda han influido de manera considerable -

los supuestos tedrico-metodoldgicos que se han manejado Gltima

mente, ya gue se nota un cambio de criterios al evaluar, sobre

todo la comprensidn del esfuerzo del nifio y el abandono de ca-

lificar segin la contrastacidén entre los resultados individua-

les y lo establecido como norma; estas nuevas actitudes, vy tam

bién el mejoramiento de las formas de utilizar lectura y escri

tura por parte del alumno,

elevaron las calificaciones en los-

Gltimos meses, como se mugg;;g_gn_la_ﬁiggﬁgnxg grafica
) 1 3 .

--9 .
| sl

Gn apoyo de as-
/\ dernillcs A.P.y C.

n apoyo de as-
dernillo "Yo puedy
leer, escribir...—

-

1

ERNREST

G 9.~ Pramedics de calificaciaes de 18 alumos repetidores del primer grado inscritos en las
escuelas primarias "Antonio P. de Gastilla” y "Miguel Hidalgo" de sain Alto, Zac. duran—
te el ciclo esmlar 1993-94




En el objetivo 2.- Lograr que los nifios descubran la re

lacidn convencional entre habla-escritura.

Se podrd comprobar que los 16 nifios que aprobaron rela-
cionan los signos gridficos con las emisiones orales que son po
sibles encontrar en las palabras, todos ellos sin excepcidn u-
tilizan para escribir como minimo una hipdtesis sil&bica, pero

ndtese que la mayoria fue mis alld de esta meta, asi lo indica

la siguiente grafica.

o ldbico -
alfabatica.(d

Alfabética (8)

G.104&nxpuahzananssdzees:1hmadeanunsrqn
tidwes inscritos en las esaelas primarias “Antonio P. de-

Gastilla" y "Miguel Hidalgy" de Sain Alto, Zac, al temminar
el ciclo escolar 19931994

El descubrimiento de pauta sonora por parte de los alum
nos estudiados fue el impulsor de nuevas y satisfactorias aven
turas cognitivas con la lengua escrita, llegando a este punto-
se facilitd el acceso hacia nuevos experimentos, los cuales --
llevaron a los nifios a descubrir que es posible hacer corres--
ponder las emisiones orales mds largas con sus signos graficos
correspondientes, de tal manera que a las partes de la oracidn

o del parrafo se les puede asignar una parte de su representa-
12




cidén escrita.

En la mayoria de los casos la competencia real alcanza-
da llevd a los nifios hasta producir libremente pequefios padrra-
fos, oraciones o listas de palabras. Obsérvese el contraste en
tre el perfil expuesto como anexoIIl Aldigndstico del problema)
Yy el anexoIIlIB{situacibn sumaria al finalizar la aplicacién de
la propuesta pedagdgica). En términos reales, el objetivo de -
llevar a los nifios hacia el descubrimiento de pauta sonora se-
logrd en el 89 % de la poblacidén estudiada. Ya gque el caso de-
Juan (1-C) no podemos clasificarlo como resultado favorable, -
por las razones de gque no alcanzé la convenciocnalidad acepta--
ble para poder llegar al segundo grado, aungue el problema no-
reside en relacionar las grafias con las particiones orales, -
se puede afirmar que su dificultad consiste en un problema de-
asimilacidn (no ha procesado correcta Y constantemente la in--

formacidn, debido a la incontinuidad de su proceso de aprendi

zaje escolar ).

En el objetivo 3.- Proporcionar elementos al alumno gue
lo lleven a considerar las caracteristicas culitativas-
de los textos para asignarles significado.

Como se podrd observar en la grdfica siquiente, la mayo
ria de los nifios optan por intentar un acercamiento al rescate
de significado a través de tomar en cuenta miltiple informa--
cidn: desde aquélla que le proporciona el contexto de lo escri

to, hasta la que es posible obtener en las letras y sus fone--
ns3




mas correspondientes.

Esdrategias Nivel . (8)

Nivel 1, (2)

Eb+rai‘esios Hivel 3. ()

GlL-ESUangseqﬂEdE;dlaﬁnm&msaa}ahxngadg-
dguﬁspﬂhiﬁsIxtpnnedelsahnugxsgxxtqs.usgno
USem]aaermﬁﬁ'WnuﬁoP.daGsuDB"y'Mgpﬂjp&u—
" de Sain Alto, kc.a1elckiaes;l%ﬂ{ﬁrﬁnuacmnsu-
maria, despuis de aplicar la propuesta pedaggica) '

—

e ——————— -
En el objetivo 4.- Garantizar una transicidén éptima ha-
cia el segundo grado
A partir de la comprobacidn de que el tratamiento sobre

una deficiencia especifica en la adquisicidn de la lecto-escri

tura fue eficaz, y que sus logros pudieron verse en un corto-
tiempo; es muy confiable la garantia de que puedan cursar de -
manera aceptable el segundo grado, ademds en este grado podrin
consolidar sus conocimientos sobre los principios de la lengua

escrita que alin no estdn debidamente asimilados.

En el objetivo 5.- Fundamentar pricticamente el mate---

rial propuesto

Se comprobd que el cuadernillo es un auxiliar muy conve
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niente, que promueve y logra un acercamiento cognitivo hacia-
la lengua escrita. Quizds requiere de ajustes y ampliacién, -
pero tal y como est@ constituye una valiosa oportunidad para-
que el nifio opere y reflexione sobre los principios de la len
gua escrita; algunos de los ajustes fueron sugeridos por los-
profesores involucrados en la investigacidn, éstos se refie--
ren a incluir en el cuaderno trabajos de andlisis de enuncia-
do, elemento gue aportard grandes beneficios para gque el nifio

encuentre la convencional relacidén habla-escritura.

Conclusiones

Aungue no podemos descargar toda la responsabilidad del
éxito en el logro de los objetivos, sobre el cuadernillo "YO-
PUEDO IEER, ESCRIBIR... PUEDO CREAR, IMAGINAR Y PENSAR", si se
puede afirmar que éste fue el instrumento lineador de la prac

tica docente que llevd a los nifios estudiados a superar la a-

menaza de la reprobacitn.

La efectividad de este instrumento podria ser cuestiona
da cuando se opere bajo précticas docentes muy discrepantes -
de las intenciones constructivistas, de hecho se acepta la au
sencia de algunos elementos que enrigquecerian el trabajo para
que el alumno adquiera con mayor facilidad la nocidn de pauta
sonora; por ejemplo, en el cuadernillo deberian aparecer mis-
ejercicios con enunciados, pirrafos y textos mids extensos, con

mismo fin de favorecer la construccidn de pauta sonora, sin em---
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bargo, no se excluye la posibilidad de insertarlos, y al hacer
lo no se reducirian las intenciones pedagbgicas, slempre y gque
estos ejercicios estén orientados a motivar la reflexidén y la-
actividad constructiva del objeto de conocimiento. En todo ca-
so el cuadernillec estd insitando siempre al cuestionamiento --
del alumno, lo que representa una valiosa ventaja para subsis-

tir en la linea constructivista a pesar del gran mosaico de --

practicas docentes.

Cuando el nifio se ha dado cuenta de que a partes igua--
les del habla, les corresponde representacidn grafica igual, -
entonces el descubrimiento de los demds elementos convenciona-
les se va a facilitar mucho. Incluso nos podemos dar cuenta de
que es cuestidn de semanas, hasta de dias, para que el nifio, a

partir de su concepcidn sildbica, pueda acceder hacia la alfa-

bética.

Una de las perspectivas que se abren es la posibilidad-
de emplear este material entre los nifios con problemas simila-

res, en particular se podria revizar su eficacia como material

alterno del A. P. y C.
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Primarias ubicadas en las Zonas Escolares 106 y 48 en Sain Alto,

Zac., Periodo Escolar 1992-1993.

I.-Sumas y porcentajes de aprobados y reprobados en las escuelas

Zona Existencia | Alumos Alumnos L] 3
Escolar final aprobados | reprobados | aprobados reprobados
48 1854 1603 251 86.5 13.5
106 1733 1536 197 88.6 11.4
Totales 3587 3139 448 87.5 12.5

Fuente: Coordinacidn de la Supervisidn

Escolar, Regidn 11-A, Sombrerete, 2ac.
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Cuoderno de apoyo en la construccics
de la lengua escrila por el AiRo re-
peﬂdor del pr\mer grado.

Quriliar alferalivo para prevenir la rewro -
bocion por difwcaltaobs en /fa coropracion
e /a /Eﬂyaa escrita .




CsLe niifio ha abordado olro bagdn: su grupo: rn éste,--
quizds las mismos prejuicios y expe tativas socio-escola--
res pretenden acomodar en el Oltimo sitio o rincén al . a-
lumno repetidor, como un caso "especial"; sin embargo, es-
ta es una nueva oportunidad en la que, quizds ahora si, el
maestro (usted) vaya a permitir y promover el hablar, es--

cribir y leer sobre:

-el perrito que el niiio tiene en su casa,

-cémo crecen las matas de malz,

~los cuentos del abuelo,

-cémo se hace un pastel de lodo,

-la pichada, el fut, las muifiecas, la comidita,

Y tantas otras cosas que en verdad interesan al nino.
Los costos de la reprobacidn son muchos, pero el mas -
dafiino es el costo personal; porque no existiendo prueba -

. . . ” . . -
de padecimiento biopsiquico, este nino es tan normal como-

los que aprobaron; sin embargo, al ser tratado con un re--

forzamiento del mensaje negativo de la reprobacidn, coarta

remos la expresidn de su personalidad y por tanlto no aflo-

rard el individuo que en potencia representa.



Las instrucciones para la conduccidn de los ejercicios por parte del-
maestro se encuentran en algunas péginas de la izquierda. Estos instructivos
contienen algunas variantes que pudieran emplearse, pero serfa imposible re-
glstrar todas aguellas que usted puede diseflar y aplicar. Por eso es impor--

tante que revice en su totalidad el cuadernillo y pueda anticipar el empleo-

de otras actividades para cada ejercicio.

IMPORTANTE: Con el fin de que el nifio vaya conociendo (o reafirmando)
las letras del alfabeto, este cuadernillo se ha disefiado de manera gue se va
yan descubriendo la escritura de diferentes palabras que comiencen con las -
diferentes letras; esto permitird una relacidn asociada al significado que -
se requiere en los actos de la lectura y un acceso coherente hacia el recono
cimiento de todos los caracteres griaficos. Por ejemplo, obsérvese gue en e--
Jercicio no. 7 se pretende el reconocimiento de una propiedad especifica de-
la escritura (estabilidad), pero también se debe emplear para que el nifio a-
firme la identificacidén de la letra "A"; los ejercicios no.8 pueden, respec-
tivamente, favorecer la identificacidn de las letras: p.b.g,ch,e,m,11,s, etc
segiin las palabras' propuestas. Es importante que cada vez que el nifo tenga-

una certeza de como se escribe una palabra, usted lo remita a coleccicnarla

en su cuadernillo "PALABRAS QUE YO SE" del proyecto A.P. y C.

Al margen de la mayoria de los ejercicios se encuentran registrados:

el tema, pagina y referencia bibliogréfica con las que usted puede relacio-

nar cada sesidén de estudio.

jAdelante!
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7- Eotos dos mifos se lloman ‘\guo\ que el p*ime-
ro (Abel), también las dos nifdae de obg -
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3.7 Investiga camc we escriben los Nombres de
estos muebles que hay en tu casq
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que empiecen
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8- Investigu el nembre de estas frotag escribelo
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Bl compo y la cwdad se necesitun (productos del campe) p.126-127, libro integrado.

=27 -



s LINTA 1es L0945 L{Uc Ccormen et lC\jUC\l Olucf




le TATIVUL U D QOSSO U e COmienzan camo O AD

‘1




YoldenTitica 1o cosas que comienzan

CoOmMmo SILLA  recorto y PE€ga SsUs Nnom-
bres,

\/’

Ho__

Soljc_a_r_Q_ :;%l HQ.  sombrerg

_____ L

————-__.___..—...

)
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