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INTRODUCCION

El objeto de este trabajo es rescatar parte de mi expe—
riencia profesional en el ambito educativo a nivel Primaria en
el Primer Grado, en una escuela publica coen cierto reconoci-—
miento por parte de la comunidad: los padres de familia la
prefieren por tener un nivel académico mas alto que otras escue-

las de 1a misma zona.

Lo significativo del presente estudio es el seguimiento que
se le dio en cuanto a cémo el alumno fue estructurando el con—
cepto de nuimero, por lo que en el primer capitulo narro mi expe-

riencia profesicnal y la enmarco contextualmente.

En el capitulo Il abordo la Teoria Psicogenética de Jean
Piaget: explico sus conceptos bésicos; analizo el desarrollo
cognoscitivo del nitio desde su nacimiento hasta los 8-%9 atos;
trato el tema del desarrollo de la inteligencia del hombre v
como el nific de S5 a 7 aflfos estructura el concepto de nuimero. E1
proposito de este andlisis es conocer, entender v comprender
al alumno que cursa el primer grado de educacidén primaria,
para darle el trato adecuadc y para ser un facilitador de los
contenidos que sefilala 1 Plan y Programa de estudios, penetrando
con mayor profundidad en los conceptos de la metodologia cons-
tructivista, la cual afirma que el alumno es el agente construc-

tor de su aprendizaje y que el papel del docente es crear un
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ambiente propicioc para gue ese aprendizaje sea significativo, al

permitir su aplicacién en los problemas cotidianos del nifo.

Analizo también en este capitulo el Programa Integrado de
ler. Brado, puesto en practica en 198C y e} Nuevo Flan
y Programa de Estudio para la Educacidn Primaria vigente desde
1993. Los comparo en cuanto a contenidos y metodologia, con el
fin de comprender el enfogque de este wltimoc sobre la dosifica-

cion de contenidos y la relacitn maestro—-alumno.

En el capitulo III sugiero a los maestros de grupo, activi-
dades gue facilitan al niffo la adquisicidn del concepto de
numera, y la forma como las realizo con el grupo al que presto

mis servicios actualmente.

En 1la primera parte del capitulo IV trato los factores que
benefician 1la construccidn de numero en el nifio para Tacilitar
ese proceso y en la segunda parte, la forma como 1o estoy reali-

zando en la esc. primaria.



I.- MARCO CONTEXTUAL

A. Ubicacidn de la escuela Primaria.

La escuela Primaria "Obrero Mexicano” se situa al Norte del
Distrito Federal en la Delegacién Azcapotzalco, sobre la Avenida
Ceylan y Poniente 144 s/n en la Colonia Ferreria, una zona 1060%
fabril.

La colonia cuenta con servicics de agua, luz, drenaje, alum-
brado pablico, teléfone, medios de transporte y comunicacidén,
una iglesia catélica y un médulo de pelicia, ubicado éste,
frente a la escuela mencionada.

Es pequeffa 1a colonia y la mayoria de sus habitantes salen a
trabajar a otras colonias o a la zona industrial gue se encuen-—
tra cercana.

Por las maflanas algunas vecinas ofrecen fuera de su casa, en
mesitas, los tradicionales antojitos mexicanos: tamales, atcle,
sopes, gorditas, quesadillas, a quienes transitan por sus
calles.

Los vendedores ambulantes hacen acto de presencia en las
inmediaciones de 1la escuela o frente a ella, desde 1las 7:30
heras y vuelven a hacer su aparicidn al término de las activi-
dades escolares para ofrecer papas, chicharrones, refrescos,
dulces, ademds de juguetes y otras chucherias. En ocasiones
hacen dificil la entrada y salida del plantel a los miembros de

la comunidad escolar.



Sabre 1la Av. Ceyldn y Pte. 146 hay un Jardin de Niflos v

junto a éste una Secundaria, por lo que se convierte en una =zpna

escolar.



E. Descripcién y condiciones de la Escuela Primaria.

El edificioc escolar fue construido exprofeso para funcionar
cemo tal. Cuenta con un espacio para la Direccidn del turne
matutino y otro para la del turno vespertino, un Aula Mualtiple,
bafios para maestros y para alumnos, una cancha de basquet-boll,
un patio grande, aungue no lo suficiente para que los alumnos se
desplacen y corran a la hora del descanso, de 10:30 a 11:00 hrs.
Y un espacio para estacionamiento.

Cuenta con 16 salones, distribuidos en dos plantas: 8 en
planta baja y 8 en planta alta. Anexos al edificio existen 5
aulas prefabricadas que se utiliran: dos para grupo, una para
Biblioteca del turno matutino, una para Biblioteca del turno
vespertinc y la quinta para COEEBA-SEP (Computacion Electroénica
en la Educacién Basica)l.

El mobiliario de algunos salonec se compone de bancas bina-
rias (desgraciadamente muy incomodas para los alumnos), en otros
hay mesas rectangulares con dos sillas Y en otros, pupitres
individuales. Las condiciones en gue se encuentra son regqulares,
Ya Qque no se cuenta con el apoyo del turno vespertino y los
recursos del turno matutino no son suficientes para cubrir el
costo de su mantenimiento, por lo que se solicita la colabo-
racion de los padres de familia.

A un costadoc del estacionamiento se encuentran 3 aulas
prefabricadas mas, de las cuales dos se adaptaron como sanita-

rios y 1la tercera se utiliza para el BServicio U.S.A.E.R.
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(Unidades de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular), un
espacio amplio con paredes de ladrillo, ventanas de dos lados,
pisc de mosaico, techo de lamina de acero, mismo que opcasiona
extremosas condiciones de temperatura cuando hace calor como
cuando hace frio. La iluminacidn natural no es buena, es un
lugar muy oscuro, por lo gque necesita de iluminacién artificial.
Durante 1los dltimos tres meses del ciclo escolar 1995-199&6, un
cortc afectd 1la mayoria de lo= salones, pero principalmente
este. A pesar de todo es un lugar limpio y agradable; su mobi-
liario se compone de tres escritorios, tres estantes, un archi-
vero, dos mesas rectangulares grandes con 15 sillas pequefias

cada una y 9 bancas binarias alrededor.
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C. Personal docente y administrativo.

Al  frente del personal Docente de la escuela esta la C.
Directora, una profesora como su secretaria y dos adjuntas. E1l
restc del personal docente 1o forman 18 profesores de grupo
regular, tres profesoras especialistas de 1a UNIDAD USAER 1-14&

de la Ceoordinacidn No. 1 de Educacidn Especial.

fuatro trabajadores de apoyo se encargan de mantener limpio

el plantel.

Las Unidades U.S5.A.E.R. estdn constituidas por un (a) Direc-
tor (a), 1los maestros de aprendizaje (especialistas), y el

equipo de apoyo: Psicdlogo, Trabajador Social, vy Terapista de
Lenguaje.

La escuela sdlo contaba con 1la Psicdloga del eguipo de

apoyo.
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D. Poblacidn infantil.

La poblacidn escolar que asiste al plantel educativo viene
de las colonias Ferreria, Prensa Nacional, Ex-~hacienda del Medio
y Maravillas cuyo nivel socio-econdmico en general es de medio a
bajo; su grado de escolaridad es de primaria y secundaria, pocos
son los gue tienen preparacién de técnicos, escasos 1lps de
Preparatoria y menos adn los de Licenciatura.

Entre los padres de familia se encuentran obreros, emple-
ados, quienes trabajan por su cuenta Y en una minoria los profe-
sionistas. La escolaridad de las madres apenas llega al nivel de
primaria. La mayoria se dedican fundamentalmente al hogar.

Son problemas fuertes y muy frecuentes entre las familias de
la comunidad escolar: la desintegracisdn, el alccholismo y 1la
drogadicciton. Come consecuencia sera muy dificil que sepan que
existen ademas, factores gue favorecen el desarrolle infantil.

FPara el ciclo escolar 1995-1996 la poblacidn llegd a un
total de 670 alumnos en el turnc matutino, distribuidos en 18
grupos de 1o. a éo. grados: tres por grado.

De 1los 1B grupos me correspondié trabajar con &: tres de
primer grade {A-B-C) y tres de segundo grado {(A-B-C).

La intervencidn psicopedagdgica comprendio a los seis grupos
regulares; aula de apoyo a los alumnos que presentaban necesi-
dades educativas especiales: orientacioén a maestros de grupo
regular y a los padres de familia.

De 1los seis grupos sélo pude atender a cuatro en forma



sistematica y continua. Varios fueron los obstaculos gque se
presentaron, como la desconfianza al inicio de las actividades,
por parte de las profesoras titulares de cada grupo: la negacion
a aceptar la realizacién de observaciones, con el fin de detec—
tar a les alumnos que presentaban problemas para acceder a los
contenidos de su grado; el contar s&lo con un espacic para
que las tres maestras de U.S5.A.E.R. realizaramos el trabajo de
aula de apoyo: los alumnos no centraban su atencidn en las acti-
vidades que realizaba. Decidimos entonces establecer un horario
para ocupar el aula. Pude asi utilizarla los lunes de 8:00 a
12:3¢ hrs. y los jueves de 11:00 a 12:30 hrs., los demds dias
ocupaba el Aula Miltiple y la Riblioteca. En varias ocasiones
sucedid que la Ascociacion de Padres de Familia ocupaba el Aula
Miltiple o a la Biblioteca entraban a buscar algin material,
distrayendo 1a atencidn de los alumnos. La Biblioteca general-
mente estaba en desorden, sucia Y muy oscura, algun tiempo ni
siquiera hubo luz eléctrica. A vectes, por no contar con el
espacio adecuado, tuve que suspender la atencidn de aula de

apoyo.
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El trabajo fuerte lo desarrcllé con los alumnos de los tres
grupos de fer, grado. La poblacidn era de 107 alumnos: 238 del

"A", 35 del "B" y 34 del "C".

La Directora del plantel aplicd una evaluacién a los prime—
ros afios al inicioc del mes de noviembre de 1995, para conocer

el avance de lps grupos con respecto a la lecto—escritura.,

En el 1o. "A" B0 alumnos "presentaron” problema o cierta
dificultad para acceder a 1la lecto-escritura, por 1o que se les
atendid en aula de apoyo. En dos semanas aproximadamente se
dieron de alta a 14. Quedaron &. & la profra. del grupo se 1le
Sugirio que revisara la metodologia que estaba llevando para 1la

ensefianza de la lecto-escritura.

Del io. "B" fueron & alumnos con N.E.E. de los que se dieron
de alta en los meses de Enero y Febrero, guedandoc 2 alumnecs

hasta el final del ciclo escolar.

Del 10."C" sélo fueron 4 alumnos guienes Tequirieron aten-
citn. En el mes de diciembre se dio de baja uno. Iniciamos el

mes de enero con 3. En el mes de abril se dio de alta a uno.

En resumen, la poblacitn total del primer grado para aula de
apoyo fue de i1 alumnos gue presentaban alguna dificultad para
acceder a la curricula de los contenidos de su grado, en este

caso para la lecto-escritura y el calculo.
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El tiempo para trabajar en aula de apoyo fue de &0 a Q0
minutos durante cuatro dias a la semana.

Fara que los alumnos adguierieran la lecto-escritura utilice
las fichas de la Propuesta para el aprendizaje de 1la lengua

escrita (F.A.L.E.M.).

P.A.L.E.M.~ Propuesta para el aprendizaje de 1la lengua
escrita mexicana, cuyas bases tedricas estan sustentadas en 1a
Psicologia Psicogenética y su metodologia es constructivista, en
donde se parte del nivel de conceptualizacién gue tiene el nitio
en el aprendizaje del sistema de estcritura, respetando sus
procesos de pensamiento.

En cuanto a la asignatura de Matematicas utilicé 1la Pro-
puesta para el aprendizaje de las Matematicas en Grupos Integra-
dos: sus bases tedricas respectp al conocimiento y el process de
aprendizaje son las mismas que sustentan a la "Fropuesta para el
aprendizaje de la lengua escrita” P.A.L.E.M. Las actividades que
ella contiene estdn orientadas a estimular la construccidn de
diversos conceptos matemadticos por parte del niffo, respetando su
propio procesoc de aprendizaje.

El material que utilice fue el siguiente: figuras de madera
(animales), juguetes, corcholatas pintadas de colores, palites
de paleta, ligas, abacos de seis columnas con 100 aros de colo-
res, dados, domino, pizarron, gis; ejercicios impresos.

No habia gran disposicidn para el trabajo, se distraian

facilmente y con frecuencia no concluian su actividad, por 1lo



su actividad, Por 1o gue muchas veces debl insistir hasta
lograr que la terminaran, algunas con la comin amenaza: "Te voy
a dejar sin recreo.” o "No iras a tu casa hasta que termines tu
trabajo...".

Desde luego, tuve que reflexionar sohbre "si las actividades
presentadas eran de interés para los alumnos”, po lo gque decidi
cambiar la diné&mica e incluirles jueqgos.

Revise y retome las actividades que sugiere la propuesta, en

cuanto al "concepto de numero”.

En Clasificacidn fueron las siguientes:

1) En una primera sesidn les entregueé figuras de animales en
madera: terrestres, acudticos y aves. Con base en preguntas
reconocieron las figuras, sus nombres y el lugar donde vive cada
animal presentado. Algunos alumnos los identificaban rapidamente
y asi mismo participaban dando sus respuestas, otros np cona-
clan a todos los animales, otros se mantenian en silencio escu—
chando a sus compafieros y no falto el que se distrajera con otro
compatiero.

Posteriormente acomodaron las figuras en tres grupos: los
que viven en la tierra, los que vuelan y los gue viven en el
agua. Remarcaron el contorne de cada figura en su cuadernoc, locs

ctolorearon y escribieran sus nombres.

2) En otra actividad utilicé los mediocs de transporte en

sellos gque fueron impresos en hojas blancas: camion, moto,



carro, bicicleta, barco, helicdptero, avién, metro, tren; iden-
tificaron qué eran, para que servian, dénde se utilizaba cada
unoc; comentamos cémo podiamos agruparlos; solo distinguieron
tres grupos: los que van por carretera, los gque van por mar, v
los que van por aire. Con algunas reflexiones 1los induje a
observar y determinar que habia otra forma de agruparlos: por el
numero de llantas: los que usan una, dos, tres, cuatro. En su
cuaderno utilizaron cualquiera de las dos formas para pegar las

figuras y colorearlas.

En Seriacion fuereon las siguientes actividades:

1} En el patio, se colocaran en una sola hilera, observaron
Su acomodo vy precisaron gue no era ni del mas pequelio al mas
grande ni del mas grande al mas pequefio ni en orden alguno.

Fracticaron entonces diferentes formas de ordenamiento.

2) Les entregug entre B y 10 tiras de papel bond de dife-
rentes tamaflos y un mismo grosor: las acomcdaron de la mayor a
la menor, algunos alumnos sin problema, otros con cierta difi-

tultad y que requirieron de ayuda.

3) En CONSERVACION de la cantidad les dibujé 10 payasos en
Sus cuadernos y les pedi que dibujaran un sombrero a cada uno.
Realizaron otros dos ejercicios pero con diferentes objetos.

Después vya inicié el trabajo para introducirlos al &5.D.N.

(Sistema Decimal de Numeracion), lo gque senti en una forma muy



- 17 -

brusca y rapida. Las profesoras titulares de grupo regular
de los 1tos. affos preguntaban si ya se precticaba la suma, si
estaban agrupando utilizando el abaco, porque a su criterioc iban
atrasados en Matemdticas pues les dictaban cantidades Yy no las
sablan escribir.

Consideré que los alumnos atendidos, en su mayoria, regque-
rian de mds actividades de clasificacidn, seriacidn y conserva-
cidn. Me senti presionada y decidi introducirlos al conocimiento
del S.D.N. para lo cual me apoye en las fichas de numero de 1la
Fropuesta gue ya menciong: no entendi algunas y por lo mismo no
las realice, en otras hice variantes segun lo necesitaba para el

grupoc.

Dentro del pagquete de las fichas de Numero fueron:

"El caracol” pp. 23; "Juego de dominsd" pp. 273 "Suma de
digitos" pp. 693 "Alto" pp. 182. "Formamos Decenas” pp. 84-5;
" Cuédntos palitos hay?" pp. 102, 103, 1043 "Jugamos con el
dbaco"” pp. 108; "Los nombres de los numeros” Pp. 114, 115, 114,
También, dictado de cantidades, gue completaran series numéri-
cas, que resolvieran sumas y restas en forma grafica. Aqui
presentaron otrec tipo de problemas como el no tomar en cuenta el
valor absoluto y relativo del numero para acomodar en unidades y
decenas.

Los alumnos mostraban interés por estas actividades, les

gustaba jugar con el material, manipularlo, conocerlo, 1o que



les permitia se apropiaran del conocimiento en forma real.

Al principio de algunos juegos como el domind, alto el cara-
col, no lo entendian muy bien, sin embargo al realizarlos logra-

ban el objetivo y ademas se divertian.

En algunas ocasiones senti que no lograba el propdsito
marcado, ya que los alumnos se disparaban con la actividad vy
parecia que su objetivo era soclamente continuar jugando vy no

lograr el propdsito anunciado.

Puedo inferir que el nific requiere tiempo para jugar con el
material, manipularleo y familiarizarse con &l, ya que esto 1le
permitird mas adelante realizar actividades con propbsitos
determinados a alcanzar, permitiendo asi una mejor comprensién

de las consignas con las gue trabajan.

A continuacidn presentare la Teoria Psicogengtica de dJean
FPieaget, sus bases, las caracteristicas psicoldgicas del nifio de
¢ a i1 affos, el CONCEPTO DE NUMERO hasta llegar a la fase opera-
toria y como el niffe lo abstrae. Posteriormente analizare vy
comparare el Programa Integrado de Primer grado y el Plan de
Estudioc y Programa de ler. grado, vigente desde 1993 hasta 1a
fecha y, por ultimo, haré una propuesta de actividades relacio-
nada con el trabajo sobre el CONCEFTD DE NUMERC en el escolar de

ier. grado.



II. MARCO TEORICO Y DE REFERENCIA

A. Teoria Psicogenstica.

El desarrollo de la inteligencia en el nifio fue algo que
investigd concienzudamente Jean Piaget, en el que explica 1los
"momentos” por los cuales pasa el hombre en el proceso de forma-
cion de la inteligencia. Por lo que es importante comprender

algunos aspectos fundamentales de su teoria:

CONDUCTA.- Se presenta como una adaptacion y constituye un
intercambic entre el mundo exterior y el sujeto.

INTELIGENCIA.~ Constituye un movil y un equilibrio perma—
nente entre el universo y el pensamiento, es una extensidn y una
perfeccidn de todos los procesos adaptativos.

La inteligerncia tomo adaptacidn implica un equilibrio cre-
ciente entre las acciones del organismo socbre el medio.

ADAFTACION.—- Piaget plantea al respecto:

"El funcionamiento de la inteligencia est& vinculada al del
sistema nervioso y constituye, por 1o tanto, un sector particu-
lar de las actividades del organismoc. Podemos pues, considerar
la adaptacidn cognitiva del sujeto a los sujetos, como un caso
particular de la adaptacidn bioldgica del organismo al medic”.
(1) En otras palabras, para Piaget la inteligencia es 1a capa-—
cidad para adaptarse y afrontar nuevas situaciones y experien-—
cias. Esta adaptacidn se va a dar en base a dos mecanismos o

procesos que son: la asimilacidn y la acomodacidn.
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ASIMILACION.- Es la "acciodn del organismo que ejerce sobre
los objetos que 1o rodean, esta accion depende de experiencias
anteriores efectuadas con los mismos objetos u otros similares.
Esta asimilacidn incorpora y transforma la experiencia de acuer-
do a las necesidades del organismo"”. (2)

ACOMODACION.- Mediante este proceso la inteligencia ajusta
sus marcos de referencia de cada nueva experiencia, esto es que
organiza y acomoda continuamente sus modelos mentales construi-
dos para acoplar cada nueva experiencia. Estos dos procesos son
complementarios e inseparables. En este sentido la adaptacidn se
concibe como un equilibrio entre estos dos: asimilacién Yy acomo-—

dacidn.

FPongamos un ejemplo que clarifique lo anterior.

A un nific pequefio, se le proporciona una pelota de hule: 1a
bota, la patea, la avienta, se encima sobre ella; efectda un sin
fin de acciones.

Mediante estas acciones el nifio elabora una representacion
mental de esta accidn, de alguna manera ha interiorizadc esta
experiencia con el ocbjeto y ha elaborado también una imagen
mental de la misma; se le proporciona otra pelota del mismo
tamaflo, del mismo color, pero de otro material (unicel) la bota
la avienta y nota que no es el mismo rebote, ahora es mas 1lige-
ro, quizas ésta no soportaré el peso del nitio; se empieza a dar
la necesidad de adaptarse a las nuevas caracteristicas de esta

nueva pelota, la imagen anterior ya no concuerda con este nhuevo



objeto, es necesario elaborar otra, incorporando 1las nuevas
caracteristicas sobre las anteriores, es decir, necesita ajustar
su modelo mental de 1a pelota de hule a la pelota de unicel,
permitiéndole adaptarse a esta nueva eXxperiencia.

ESTRUCTURA.- Piaget la considera como un sistema de +trans-
formaciones, donde cada elemento conserva sus propiedades. Ests
estructura implica la totalidad, formada por subestructuras, a
las cuales Piaget denomina esquemas. La estructura se va modifi-
cando, continua y progresivamente de un periodc a otro.

ESGUEMA.~ Esta es una subestructura de la estructura, es
decir que la estructura comc totalidad esta formada por esgue-
mas, gque tienen las siguientes funciones:

1) Al darse la repeticidn de los conductos reflejos, 1los
esquemas incorporan las caracteristicas de los diversos objetos
que existen en el medio del nifio, se considera esta propiedad
como "asimilacién reproductora”.

£) Una vez que ha asimilado e integrado ias cualidades y
caracteristicas de los diversos cbjetos, mediante 1a repeticidn,
se ampliz el campo de aplicaciéon a otros objetos, consideréandose
esta propiedad como "asimilacion generalizadora®.

3) Al incorporarse las cualidades de los cbjetos, se da una

gran diversidad de calidades de los objetos asimilados, se pro-

{1} Piaget Jean. Los procesos de adptacion 1977 pag. 75.
(2} Conceptos fundamentales de ia Psicelegia de Jean Pieaget.

{Articulc).
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duce una atcidn inversa: la diferenciacién de 1los esquemas,
considerandose "asimilacién reconocedora": mediante esta dife-

renciacion se produce el reconccimiente de los objetos.
For ejemplo:

Se le proporcionan a un nifio carrites con ruedas, los mani-
pulara, 1los aventard, etc. hasta que descubre gque éstos pueden
rodar vy deeplazarse {asimilacidn reproductoral). Al conocer
(mediante la accidn directa en el objeto) esta cualfryidad, ejer-
citard una y otra vez esta accidn. No hay nada mds fascinante
que ver como el niffo repite esto incansablemente con diversos
objetos como carros sin ruedas, un trozo de madera, etc. (asimi-
lacion generalizadora).

Al darse cuenta que estos nuevos objetos poseen cualidades
diferentes, por ejemplo, que no tienen ruedas, gue son de otro

material, tendrd que adaptarse a las nuevas caracteristicas del
objeto, ddndose una diferenciacidn del esquema inicial y el
posterior debido a las diferentes calidades de los objetos
manipulados, puede reconocer los diferentes objetos {(asimilacién
reconocedora). Para Piaget éste concepto esta influenciado por

términos de la Biologia.

EGQUILIBRIO.- Entendido como el estado de un sistema, donde
cada unas de las partes que conforman a ésta, guardan relaciones
estables entre si, ademas este equilibrioc tiene un sentido

dialéctico y estan en constantes transformaiones:



“La vida mental puede concebirse como la evolucién hacia una
forma de equilibrio final, representada por el espiritu adulto.
El desarrollc es por 1o tanto, en cierto modo una progresiva
equilibracidn, un perpetuo pasar de un estadio de menor equili-

brio a un estadio de equilibric superior®”. €3)

Ahora bien, partiremos concretamente a 1los niveles que
propone Piaget en el desarrollo de 1la inteligencia. Los divide

en cuatro grandes periodos:
1) Periodo de la Inteligencia Sensorio-Motriz.

Este periodo abarca del nacimiento hasta los dos afios apro-

vimadamente; se subdivide a su vez en seis estadios que son:
— Estadioc de los Mecanismos Reflejos.

{0 a 1 mes) Abarca desde el momento del nacimiento, con los
mecanismos reflejos como el llanto, la succion, 1la aprehensidn,
etc., éstos van a permitir gque el nifio sobreviva. Estos refle-
jos, mediante la ejercitacién se van perfeccionando poco a poco.
Este ejercicio reflejo permite que el bebé pueda reconocer ¥
mamar facilmente el pezén de la madre.

Fiaget nos dice al respecto:

"La asimilacidn reproductora o funcional que asegura este
ejercicio se prolonga, por otra parte, en una asimilacidén gene—

ralizadora (chupar en el vacio, entre las tetadas o chupar otros

-

(3) Jean Piaget. “Seis estudios de FPsicologia™ 1983. pag. ii.

187076



objetos), es una asimilacidn re—cognoscitiva (distinguir el

pezon de otros objetos...)". {(4)

— Estadioc de las Reacciones Circularecs Primarias.

(De 1 a 4 meses) Agui se dan nuevas conductas adquiridas, es
decir, se consolidan los primeros habitos gue dependen ya direc-—
tamente de la actividad del sujeto. (Reacciones circulares

primarias).

- Estadio de las Reacciones Circulares Secundarias.

(4 a B meses) En éste se da una diferenciacién entre ips
fines y los medios, es decir, lo que podia ser accidental va no
€s tan accidental, ya que el bebé coordina todas sus acciones
con un fin y un medio definido, el ejemplo clisico es el gue
propone el autor: "el sujeto atrapa un cordon que pende del
teche de 1la cuna lo que tiene por efecto sacudir todes los
sonajeros suspendidos sobre &1, repite este acto una serie de
veces”, esto es lo que llama el autor “reaccidn circular secun-

daria".

— Estadio de Coordinacidn de Esguemas Secundarios.

(8 a 12 meses) Lo mas relevante de éste es que ya existe una
intencionalidad, para provocar determinadas acciones, sin tener

importancia los medios empleados. AGN no existe una imagen

(4) Jean Piaget. "Psicologia del nifio" 1982. pp. 1B.



mental del objeto, esto es, que no establece la permanencia del
objeto, para un nific de esta edad, el objeto existe si 1o ve,
desaparece si lo apartamos de su campo visual. Aquil comienzan

los primeros esbozos de 1a inteligencia practica.

- Estadio de las Reacciones Circulares Terciarias y Experi-

mentacion activa.

(12 a 18 meses) Aqui surgen nuevas estrategias de accidn: el
bebe efectua acciones intencionales en el medio que lo rodea, no
emplea la misma accidn en todas las situaciones, es decir, ya no
generaliza acciones, experimenta con nuevas reacciones, se da la
consolidacidn de nueveos esquemas, sobre los ya adguiridos. A

esto, Piaget denomina: reacciones circulares terciarias.

- Estadio de Transicién del Acto Intelectual Sensomotor a 1la

Representacién.

18 a 24 meses) En este estadio sefifala el término del periodo
sensorio-motor. En éste, 1o mas importante es que la sclucién de
un problema ya no es por tanteos sino por estrategias ya inte-
riorizadas. Esto es, se interioriza ¥a la acciodn; la reaccidn
estd regida ya por 1la representacién mental de 1a accion, lo que
significa que es capaz de hacer combinaciones para encontrar

nuevos medios de solucién de problemas o situaciones.

Asi también se criginan cuatro categorias fundamentales, que

son los esquemas del objeto permanente, el espacio, el tiempo vy



"'Eél_
la casualidad.

8in duda ésta concatenacicdn de estas subestructuras seran la
base del desarrcllo ulterior del pensamiento ldgico en el nifro;
ninguna de éstas se da inicialmente, ya gque el niMo esta centra-
do en su cuerpo y la accién propia del mismo, inmerso en este
egocentrismo natural tampoco tiene conciencia de si mismo

{ausencia del yo).

Sin embargo, alrededor de los 18 meses, 58 empieza a dar un
procesc general de "des—concentracion”, esto implica, sin duda,
la posibilidad de entablar una relaciédn mas real y directa, con
el mundc circundante, porque podr& "situarse como un objeto
entrg otros, en un universo formado por objetos permanentes,
estructurado de manera espacio temporal y si de una casualidad a

la vez especializada y objetivada en las cosas..."

2) FPeriodo Preoperatorio. Tienen su comienzo el Lenguaie vy

las Primeras Funciones Simbdlicas.

Este periodo abarca de los 2 a los 7 u B afios. Piaget 1o

divide en dos estadios:

1. Estadio de Pensamiento Preconceptual.

Aproximadamente de 2 a 4 6 5 aMos.

Lo mas relevante de este periodo es que 1 nifo ya tiene 1la
posibilidad de evocar situaciones y objetos en un plano mental.

Se da asi mismo una funcidnm a la que se denomina semidtica o



simbblica, aparece en el transcurso del segundo afic vy Fiaget
refiere al respecto: "Implica la evocacien representacidn de un
objeto o de un acontecimiento ausente Y que supone, inconse-
cuencia, la construccicén o el empiezo de significantes diferen-

ciados"... (%)

En otras palabras, la funcion semictica significa poder
representar alguna situacidn dada sin necesidad del modelo pre-
sente, esto puede ser posible, gracias a que ya existe una
representacion mental interior en el nifo Y vya 5 posible exte-
riorizarlo por medio de diferentes conductas como la imitacidn,
el juego simbdlico o juego de ficcidn, el dibujo o imagen gra-

fica, 1la imagen mental y 21 lenguaje.

A continuacidn se explicara brevemente a que se refiere cada

una de las conductas, anteriormente mencionadas.

La imitacidén diferida es la reproduccion de una conducta
determinada, sin la presencia del modelo.

Por ejemplo: un niffo observa cémo se rasura el papd, pone
atencidn en los movimientos del padre al ejecutar esta accion.
Estoc es algo nuevo para el pequefic. Una vez transcurrido el
tiempo, el nifio imita el evento observado con anterioridad,

combinando esta accidn con el juego propio de su edad.

El juego simbdlico: este elemento nos permite pensar gue el

(3) Jean Piaget. "Seis estudios de Psicologia”. 1983 pag. &0,
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nifio ya tiene una representacidn mental interiorizada del mundo
que lo rodea, siendo capaz el peguefio, de representar acciones,
creando sus propios simbolos, esto es, que ya utiliza un sistema
propic de significantes, de signos que soio tienen valor Y
significacion para &1 mismo, sin embargo, poce a poco, se ve en
la necesidad de adaptarse al mundo del adulto donde existe un
sistema socialirado y generalizado de simbolos como o es el

lenguaje.

El juego es una caracteristica muy importante de este
periodo. E1 lenguaje o imagen grafica es, justamente, mediante
la produccion grafica como se establece un nexo coherente entre
la realidad existente y las imagenes mentales del sujeto. E1
dibujo es una interpretacidn de la realidad, tal cual lo percibe

el individuc.

El lenguaje le va a brindar al nifio 1a posibilidad de am-
pliar su horizonte de interiorizacion del conocimiento. E1
lenguaje es el instrumento propio del pensamiento y un elemento
socializador por excelencia, en el cual podra establecer inter-
cambios ton otros individuos vy permitirle formar parte del medio
social. Otra funcidn del lenguaje es permitir 1la evocacion
verbal de acontecimientos no actuales, lo que significa contar
€on una capacidad mas la evocaciédn mediante la verbalizacién de

sSuCesos no presentes.

Este periodo Preoperatorioc se caracteriza por dos tipos de
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pensamiento que son: el pensamiento preconceptual ¥y el intui-

tivo.

— El Pensamiento Preconceptual.

Se dan aqui una serie de particularidades propios del pensa-
miento infantil como son: el egocentrismo, el animismo, el
artificialismo, el antropomorfismo, la yuxtaposicidén y el sin-
cretismo.

El egocentrismo es la tendencia del nific a dirigir la aten-
cion, principalmente sobre si mismo.

Fiaget considera esta fase egocéntrica como normal en el
proceso evolutivo.

Esta etapa transcurre cuando el nifio es ain incapaz de
prescindir de su propio punto de vista. El pPequefic ya no ignora
1o gque le rodea sino gue esta atento a ella, pero se hace el
centro de tedo.

El pensamiento egocéntrico se caracteriza por el artificia-
lismo vy el animismo: en el Primerc el nifio comprende el origen
de las cosas, creyendo gque fueron hechas por el hombre o una
actividad divina. El1 nifio cree que el hombre "fabrica” la natu-
raleza. En cuanto al animismo es la tendencia a considerar que
todos los cuerpos {animados o inanimados) estan dotados de vida
y les atribuye un comportamiento humano.

El antropomorfismo es la tendencia del pequefic a darlie forma
humana a las plantas y a los objetos.

En la yuxntaposicidn se da una centracidn de los detalles que
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le son significativos ail nific, por ejemplo: un nifio que juega
ton una corcholata y piensa gque es un carrito.

El sincretismo, otra taracteristica propia de esta edad, es
la tendencia a 1a percepcicn global, estoc es, que el nifio per-
cibe las cosas como un todo.

Las caracteristicas anteriores nos muestran como tedavia no
exniste una diferenciacien clara entre el mundo interno ¥y 1la

realidad esistente y objetiva.

2. Estadio del Pensamiento Intuitivo.

(4 a 7 - 8 afos) El pensamiento intuitivo da paso a 1las
representaciones mis elaboradas. Agui se gesta lo que sera todo
un sistema ldgico. Sin embargo, en este momento, el nifio elabora
imagenes o imitaciones del mundo que lo rodea, perc todavia no
llega a transformarlas en operaciones generales y combinariac
entre sil. Estas intuiciones pPrimarias son rigidas e irreversi-
bles.

Fiaget propone al respecto dos tipos de intuiciones:

"La intuicidn primaria es por tanto, tdnicamente un esquema
sensorio-motor traspuesto a acto de pensamiento y hereda a &1,
ldgicamente, sus caracteres.

Esto constituye una adquisicion positiva y bastara prolongar
es5a& accion interiorizada en el sentido de movilidad reversibile

para transformarla en operacidén”. (&)

(6) Jean Piaget. "Seis estudios de Psicologia. Fag. S3.
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La intuicidn primaria, po lo tanto, carece de reversibili-
dad, sin embargo se da un adelanto importante en el desarrollo

del pensamiento légico.

El segundo tipo es la intuicién articulada: que va mas alla
de una simple anticipacidn de las consecuencias de una accion vy
Se generan las operaciones concretas en el niffo. Esta intuicidn
articulada, desde luego es mas estabie Y. aunque carece aun de
la reversibilidad, los logros para el camino de la reversibili-
dad y por lo tanto para las operaciones son de gran importancia
para los estadios subsecuentes.

Ahora bien, en este estadio hay grandes avances en el terre-
no cognoscitivo, pero también en el afectivo. Con las primeras
aparicicnes del lenguaje el niffo comienza a interrelacionarse =3
inmiscuirse en la vida social, de la cual forma parte, 1a gue es
un elemento muy importante gue proporciona un desarrollop afecti-
vo como fuente de afecto, de amor y de seguridad. Sin duda es su
familia, la parte mds importante de esa vida social ya que es la
primera instancia en que se desenvuelve el pequefio, donde adqui-
rira y compartira los valores morales, éticos, religiosos, etc..
gue el nicleo familiar esta generando.

La familia aparte de ser el pilar que propicia un desarrollo
afectivo adecuado, tiene la funcién de brindar una rica estimu-
lacion y experiencias gque ayudarén en el desarrollo cognposciti-
vo, esto es al establecimiento de estructuras légicas que son la

base para el aprendizaje ulterior.
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Al mencionar lo anterior nos remitimos a los cuatro factores
del desarrollo intelectual: la maduracidn, la experiencia, 1la
transmicidn social y el proceso de equilibracidon. Cabe sefMalar
gue estos factores los esperamos para fines de estudio, pero gue
en la realidad, se dan interrelacionados y Tfuncionan en una

integracidén censtante.

1.~ La Maduracidén.

Se refiere al proceso de maduracitn del sistema nervioso
central.

Fara que el nifio sea capaz de asimilar y formar estructuras
mentales es indispensable ecta condicidn fisioldgica gque supone
una debida "mielinizacién de las neuronas" y un adecuado funcio-

namiento del sistema nervioso central.

2.- La Experiencia.

Se refiere a la experiencia fisica con los objetos gue van a
determinar el descubrimiento de acciones logicas y propiedades
fisicas del objetc. Adgquiere mediante ésta dos tipos de conoci-

miento: el del mundo fisico y el conocimiento légico-matematico.

3.~ La Transmisiédn social.

Es toda la informacidn que el nifio recibe de su familia, de
la escuela y del medio ambiente en general.

tLa pobreza o riqueza de este factor seri determinante para

la eveolucidn del desarrolle del! nifo.



4.— El Proceso de Equilibracidn.

Este es el resultado de la interaccidn de los Tfactores
anteriocres: 1la maduracion, 1la experiencia y 1la transmisién
social.

Es importante sefralar que al lograr un estado progresivo de
equilibrio "las estructuras cognoscitivas se forman cada veEZ mas
amplias, soélidas y flexibles y que, ademas, dichos estados de
equilibrio no son permanentes pues la constante estimulacidén del
ambiente plantea al sujeto cada vez nuevos conflictos a los que

ha de entontrar soclucidn”. (7)

3) El periodo de las Operaciones Concretas gue va de los 7 a
11 affos aproximadamente.

En este periodo los nifios tienen las siguientes capacidades
logicas:

— Compensacion. Retienen mentalmente dos dimensiones al
mismo tiempo, con el fin de que una compense a la otra.

- Identidad. Incorporan la equivalencia en su justificacidn.

- Reversibilidad. Mentalmente invierten una accién fisica
para regresar el objeto a su estado original.

Estas reacciones mentales afines y reversibles que pperan en
presencia de objetos fisicos son llamadas operaciones concretas.
Asi, en esta etapa, el nifin se hace mas capaz de mostrar el
pensamiento logico ante los objetos fisicos. E1 nifio también es
capaz de retener mentalmente dos o mads variables cuandoc estudia

cbjetos y reconcilia datos aparentemente contradictorios. Se
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vuelve mas sociocéntrico, cada ver mas consciente de la opinién
de otros. Estas nuevas capacidades mentales se demuestran por un
rapido incremento en su habilidad para conservar ciertas propie-
dades de los objetos {numero, cantidad), a través de los cambios
de otras propiedades y para realizar una clasificacidn y ordena-
mientoc de los objetos.

Las operaciones matemdticas también surgen en este periodo.
El nifio se convierte en un ser cada ver mas capaz de pensar en
objetos fisicamente ausentes, gque se apoyan en imagenes vivas de
experiencias pasadas. Sin embargo, el pensamiento infantil esta
limitado a cosas concretas en lugar de ideas.

El pensamiento es 1dgico, pero limitado a la realidad

fisica.

4) El cuarto periodo que es de las Operaciones Concretas va
de los 11 a los 15 aWlos. El pensamiento logico es abstracto e

ilimitado.



BE. Concepto de Numero.

Fiaget penetra mas alld de los métodos memoristicos dinfan-
tiles hasta las profundidades de 1a comprensién del numero.

Los descubrimientos de Piaget revelan varias ideas ldgicas
que cuentan en la nocidn infantil del numero. Una ve:z que estas
ideas 16gicas se han desarrcllado, el nikic puede tratar 1las
Operaciones numéricas como parte de un sistema de operaciones
afines.

La teoria de Fiaget acerca de cémo se desarrollia tal com—
prension de ideas ldgicas y de numeroc nos regresa a su vision
del nific como aprendiz activo.

Un numero es algo mds gque un nombre, expresa una relacidn.
Las relaciones no existen en los objetos reales, son abstrac-
ciones: un escaldn sacade de la realidad fisica.

El numero es un conocimiento de tipo ldgico-matematico. Es
importante establecer la diferencia entre el conocimiento fisico
Yy 2]l logico-matematico.

El conocimiento fisico es el conocimiento de los objeteos de
la realidad externa. El color o el pesc de una ficha constituyen
ejemplos de propiedades fisicas, que estan en los objetos de 1a
realidad externa y pueden conocer por observacidn.

Eiemplos:

El color, el peso de las cosas, el soltar una ficha al aire,
se pueden conocer por observacidn. Asli, la fuente del conoci-

miento fisico es en parte, externa al sujeto.
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El nifo va construyendo el tonocimiento 1ldgico-matematico
coordinande las relaciones simples que ha creado antes entre los
objetos. El conocimiento logico-matemitico consiste en 1a coor-
dinacidn de las relaciones. Por ejemplo: al coordinar las rela-
ciones de igual, diferente Yy mas, el nifioc llega a ser capaz de
deducir que hay mds cuentas en el mundo que cuentas rojas, ¥ que
hay m#s animales que vacas. Dtro ejemplo seria: cuando nos
presentan dos fichas: una azul o una roja y nos damos cuenta de
que son diferentes, esta diferenciacién que establecemos ez un
conocimienoc lédgico-matemitico.

La diferencia es una relacién creada mentalmente por el
sujeto gue pone en relacidn los dos objetos. Lla Fuente del
conocimiento légico-matemitico es interna.

Los nifios aprenden los conceptos numeéricos abstrayendo las
propiedades numéricas a partir de varios conjuntos, de la misma
manera que abstraen el color y otras propiedades fisicas de 1los
obietos.

Se reconocen dos tipos de abstraccidn: una empirica, en’ 1la
que se abstraen propiedades a partir de los objetos: el peso, el
material del que estd hecho {pldstico, madera, metal). En tambio
la abstraccidn reflexiva implica la construccidn de relaciones
entre 1los objetos. Las relaciones no tienen existencia en 1a
realidad externa. Esta relacién existe solamente en las mentes
de aguéllos que pueden crearla entre los objetos.

El término abstraccidn constructiva puede resultar mas facil
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de entender gque el de abstraccisn reflexiva, para indicar gue
esta abstraccién se trata de una verdadera construccién de 1a
mente, mas que una centracién en algo que ya existe en 1los

objetos.

Piaget dice que en 1la realidad psicoldgica de un nifio
pequefio, una no puede darse =in la octra. Por ejemplo: el nifio no
es capaz de construir la relacitn de "diferente", si no puede

observar las distintas propiedades de los objetos.

Reciprocamente, el niffo no puede construir el conocimiento
fisico si no posee un marco l6gico-matemdtico que le permita
poner en relacidn nuevas observaciones con el conocimiento que
ya tiene, mientras que la abstraccidn reflexiva no puede produ-
cirse independientemente de la abstraccidn empirica durante 1los
periodos sensorio-motor vy preoperatorio; mas adelante se hace
posible el que la abstraccien reflexiva tenga lugar independien-
temente. For ejemplo: una ve:z que el niffo ha construido el
nimero {(por medio de la abstraccidn reflexiva) sera capaz de

operar con numeros y hacer 5 + 5 X 2.

El hecho de que la abstraccién reflexiva no pueda producirse
de forma independiente antes de que el nifio construya otras
relaciones anteriores, tiene importantes implicaciones para 1a
enseffanza del numerc. Implica que el niffo debe establecer con
toda clase de materiales {objetos, acontecimientos Yy secciones)

todo tipo de relaciones si tiene gue construir el numerc.
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fsi el nimeroc tiene dos aspectos: un aspecto cardinal Y un

aspecto ordinal.

De ddnde surge el aspecto cardinal:

Un nudmerc no es un conjunto especifico de determinados

objetos, sino que es la clase de todos los conjuntos & gue

——— | e a——— e

tienen como propiedad comin tener la misma CANTIDAD de elemen-—-

FI—— e e r— e M e

tos. No tomamos en cuenta el aspecto cualitativo de esos elemen-

tos ya gue podemos reunir en esa clase a todos los conjuntos gque
tergan 1a misma propiedad numérica, independientemente de las
caracteristicas propias, cualitativas, de cada uno de los con-—
juntos.

8i, por ejemplo, consideramos el numers cinco: a la clase
del cinco perteneceran todos los conjuntos de cinco elementos
que existan. Esos elementos podrdn ser: vehiculos, personas,
arboles, casas, animales, etc., no interesa qué elementos son ni
Sus propiedades especificas, sélo importa que cada uno de los
conjuntos constituidos tenga 1la propiedad de tener cinco elemen-—
tos.

Vemos asi, que el aspecto cardinal del nuimeroc surge de 1a

clasificacién.

De ddnde surge el aspecto ordinal:
Cuando hay un chogue en la calle, la gente suele agruparse
"en bola” alrededor. No seria posible decir guién es la primera

perscna de ese grupo, la tultima o quién estd antes de quién. En
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cambio, cuando la gente se forma en 1la taquilla de un cine,
siempre hay una primera persona Ys Cualquiera de los gque estan
formados puede decir quién estd adelante de &1.

Los numeros naturales estan ordenados de una manera similar
a la fila de las personas: hay un primer numero natural y todo
nimerc natural tiene un numero sucesor. En cualguier par de
numeros siempre es posible decir cuidl "esti antes de cual”. La
diferencia con la fila de las personas &s que el orden de los
numeros no es arbitrario: si a un numero cualquiera le sumamos
"uno” obtenemos 1 numerc que le sigue en la serie: 1 + 1| = 2;
€ +1 =3, etc. De ahi que el aspecto ordinal del numero surge
de la seriaci®n.

Se puede afirmar gque el numero se construye a partir de 1la
combinacidn de las operaciones de clasificacion Yy seriacion.

Ahora se tomard otra situacion concreta que se refiere a un
aspecto basico que interviene en la construccien del concepto de
nimero por parte del nifio:

Carmen tiene S aflos, asiste al jardin de nifios y sus Tami-
liares estdan muy contentos con ella, porque sabe contar hasta
veinte y no se equivoca.

Cuando alguien lo duda, le solicitan a la nifia que diga 1a
serie de los numeros y la pequefia realmente es capaz de hacerla,
satisfecha, 1llega invariablemente, sin errores, al ndmero
veinte,

Simultaneamente sucede que, cuando los padres de Carmen
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compran dos paguetes iguales de caramelos para ella y su  herma-
nita, si al abrir uno de los paguetes los caramelos se distribu—
yen en la mesa separadamente, Carmen dice que guiere éstos ¥ 10
aquellos que permanecen juntitos, porque en los caramelos sepa-
rados "hay mas", y aun cuandc se le sugiera que los cuente,
Carmen verifica que en ambos conjuntos hay ocho carameles, pero
sostiene que en los ocho que estan separados hay mds caramelos
que en los ocho gque est&n juntos.

{0ué implican estas dos actitudes de Carmen: decir la serie
de los nimeros y preferir el conjunto de los caramelos gue estan
separadosT éGué util serd saber la serie numérica y por qué?

Cuando los adultos decimos los numeros lo que hacemos real-
mente es poner en correspondencia una palabra con un nuamero, es
decir, al numerc le corresponde la palabra uno, al ntmerc dos le
corresponde la palabra deos y asi sucesivamente.éEsta puesta en
correspondencia entre un concepto numérico y una palabra
tambieén est& implicita en el caso de Carmen? Asi, analicemos el
procesc de construccitn de la operacién de correspondencia Y su

relacion con la conservacién de 1 cantidad, (o invariancia

numerica)l.

Para un nifio, la cantidad de objetos que tiene un determi-
nado conjunto puede depender de la configuracidn especial. Asi,
por ejemplo, si le presentamos dos filas de objetos iguales con
igual numerc de elementos, en los que a cada elemento de una

fila corresponda, enfrentando, un elemento de 1a otra, {es
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decir, dos filas de igual longitud con el mismo numero de ele-
mentos), el nifio ne dudara en admitir la igualdad de ambac
colecciones. Sin embargo, si acortamos o alargamos una de las
filas sin variar el numero de elementos, como se muestra en el
siguiente ejemplo, obtendremos distinto tipo de respuestas,
segin e1 estadio en que el nifio se encuentre: Afirma la igualdad

o Niega la igualdad.

En el primer estadio hegara la igualdad: dird que en una
fila hay més v en la otra menos elementos; el nifio no cree gue
la cantidad permanece inalterada aun cuando ha visto gque no se
han quitado ni agregado elementoc.

En el segundo estadio, el mismo nitio, afirmard la igualdad

en algunas transformaciones pero la neqgari en otras. For ejem—

plo, podrd saber que en las dos filas hay siete elementos, pero
sole estard seguro de la igualdad de las colecciones =i 1los
elementos de una estdn enfrentados a los de 1a otra.

En el tercer estadio (llamado operatorio) afirmard con gran

certeza la conservacidn de la cantidad en cada una de las trans-

A

formaciones.

Este mismc proceso lo podemos observar con otro tipo de
materiales. S5i a dos nifos se les sirve todo el contenido de
botellas de refresco iguales, en vasos diferentes, podrd ocurrir
Que consideren que uno tiene mas refrescop que el otro. tos argu-
mentos pueden ser: "en un vaso hay mas porque el liquide alcanzaé

un nivel mis alte” o "hay mas en el otro porque es mas gordo”.
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Una situacidn similar ocurre con los conceptos de sustancia,
peso y volumen. Si presentamos al nific dos bolitas iguales de
plastilina no dudard en decir que ambas son iguales, que hay 1o
mismo de plastilina y gue pesan igual. Sin embargo, si a una de
esas bolitas la transformamos a la vista del nific, probablemente
niegue la igualdad de sustancia, de volumen y de peso. Por
ejemplo, =i estiramos una de las bolitas podrd decir que esa
tiene menos plastilina que la otra porgue esta muy delgadita o
porque es muy larga.

Respuestas cimilares dara cuando se haga wuna indagacidn
acerca del peso o del velumen de ambas cantidades de plastilina.

Este tipo de respuestas que sorprenden, en general, .a los
adultos, demuestran gque algunos conocimientos gque nos parecen
obvios, no lo son para los nikos. Estos tienen una idea muy
distinta a la nuestra acerca del mundo, del comportamiento de
las cosas vy de las relaciones que se pueden establecer entre
ellas.

Es importante aclarar que no todas las nociones que suponen
la conservacion se adquieren de un golpe Yy que las respuestas de
un niffo pueden ser diferentes segun sea el tipo de material y de
transformaciones sobre las gue se esté indagando.

Las respuestas pueden ser diferentes cuando se trabaje con
cantidades discontinuas (colecciones de fichas), que, cuando se
le propongan problemas relacionados con cantidades continuas

(agua, aire, etc.). Asi es posible que afirme la conservacién en



el primer casoc y la niegue en el segundo.

La adguisicidn del concepto de invariancia numérica (es
decir, que la cantidad de objetos no varia ctuando se cambia su
disposicidn espacial) se construye entre los seis y ocho afios,
aproximadamente. Esta precede a la comprension de que el peso vy
el volumen también se conservan mientras no se quite ni agregue
nada.

Volviendo al ejemplo de Carmen quien sabe decir la serie de
nimeros, si la nifa hubiese descubierto vya la invariancia numé-
rica, seguramente le daria 1o mismo tener una u otra de las
cantidades, pues ya sabria que ambas son iguales. Sus argumentos
serian los que suelen dar los nifios que han alcanzado vya el
periodo operatorio en el aspecto de la conservacion de la canti-
dad.

El primer tipo de argumento se refiere a las acciones que
estan en juego en la transformacién de una de las colecciones.
8i se trata, por ejemplo, de cantidades iguales de fichas,
cuando se estira una de las hileras, el nifio dice: "Hay igua-
lito de fichas porque no se pueden volver a poner comoc estaban®.
Es decir, estd pensando en una accion inversa {acortar la
hilera) que anularia los efectos de la accion realizada por el
adulto {alargar la hilera).

Para ese niffo la equivalencia de ambas tolecciones de fichas

estd garantizada la reversibilidad, carcateristica del periodo

operatorio: toda transformacion puede ser anulada por su




inversa, pero no es necesaria realizarla efectivamente, basta
ton imaginarla. El nific ha superade asi la apariencia percep-
tiva: ya no le importa gue una hilera sea mas larga porgue sabe
que esa mayor longitud proviene de una accion de alargar, que es
posible anular acortando la hilera.

Otro argumento usado por los nifios del tercer estadioc es:
"Hay igualito porgque no se gquité ni se agregt nada”., Cuando el
nific da este tipo de argumento es porque ha comprendido que sblo
se puede variar el nuimerc de objetos de una coleccién cuando se
agregan o© se gquitan elementos. El nito del primer Yy segundo
estadios también vio que no se quité ni agregd nada, sin embargo
estos datos no le permiten deducir que el numeroc no ha variado.
El niftio del tercer estadio, por el contrario, sabe que esacs
transformaciones pueden ser coordinadas con s=u inversa; se
altera 1la apariencia perceptiva de las hileras, pero no 1la
cantidad de elementos. Por 1o tanto, este tipo de argumento
proviene como el anterior, de la coordinacién reversible de las

acciones.

El ultimo tipo de argumento se refiere a la relacidn exis—
tente entre la longitud de la hilera y la densidad de los ele-
mentos que la componen. El nifio justifica ia igualdad asi: "Esta
fila estd mas larga, pero en aquélla las fichas estan mas Jjun-
tas”. En este argumento podemos ver como el nific estd4 conside-
rando que la longitud de una de las hileras esta compensada por

la menor distancia que existe entre los elementos que constitu-



yen la otra. Esta compensacién también puede ser interpretada a
partir del concepto de reversibilidad: la fila de mayor longitud
tiene menor densidad y viceversa.

En el nifio del tercer estadio se puede observar también otro
tipo de actitud que nos permite comprender que ya ha adquirirde
el concepto de numero. Cuando se 1le pide que haga una fila igual
8 la que se le presenta, muchas veces no respeta la configura-
cion del medelo propuesto, pues ya no le importa que cada ficha
este colocada frente a una de la otra fila. Lo unico que le
importa es gue cada ficha tenga Skt correspondiente en la otra
hilera.

Fero establecer cudl es 1a Ficha correspondiente, =supone
tener en cuenta un orden que puede ser variable, ya que cual-
quier ficha puede ser considerada como primera, segunda o ter-—
cera.

Esto es 1o mismo que ocurre al contar: cualquiera de los
elementos contados puede corresponder a la palabra "uno", cual-
quiera puede ser "dos", etc., pero es necesario establecer un
orden mental que asegure no repetir ni saltar algun elemento de

la coleccién.
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CLASIFICACION

ta clasificacién es un instrumentoc intelectual que permite
al individuo organizar mentalmente al mundo que le rodea. FPara
clasificar es necesaric abstraer de los cbjetos determinados
atributos esenciales que los definen {estableciendo semejanzas ¥
diferencias entre ellos).

La clasificacidn, al mismo tiempoc que ayuda al conocimiento
del mundo esterior, es también un sistema de organizacion del
propio pensamiento, porque te da una cocherencia de acuerdo con
unas leyes logicas. Asi, por ejemplo, si a un determinado tipo
de elementos les denominamos A& y & todos los gque no son & les
denominamos B, sabremos de inmediato que ningun objeto puede ser
A y B a la vez; y si todos los cbjetos gue denocminamos C son a
la vez D, es decir, poseen ambas propiedades, no hallaremos
ningin C gue no sea también D. Sin embargo, estos razonamientos
elementales estédn muy lejos de ser evidentes para los niffos de
un determinado nivel evolutivo.

Los procedimientos vy estrategias elementales que sigue el
niffo para llegar a las estructuras de clasificacidn constituyen
una parte fundamental de lo que llamamos "desarrpllo intelec-
tual”, porque permiten operar cada vez mas con los datos exter-
nos vy descubrir nuevos datos al establecer relaciones entre
ellos. 8i estimulamos al nifio para que utilice las estrategias
mentales que le llevan a construir sistemas de pensamiento mas

elaborados, estamos haciendo algo mas que transmitirle conoci-
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mientos, estamos contribuyendo a desarrollar su inteligencia.

Se trata, pues, de ejercitar esguemas mentales que han de
lievarle a poder clasificar,

Ahora bien, desde el punto de vista psicoldgico, clasificar
implica realizar operaciones con tlases; pero la clasificacidn
constituye todo un sistema gue tiene ciertas leyes que despren-
den ldgicamente de 1.

Esta leyes que rigen el sistema de clasificacion vy gue
resultan evidentes para el adulto, no lo son, en absoluto, para
el nivel de desarrollo intelectual que en general tiene el nifio
cuando suele ingresar a la escuela primaria.

Fara que el nifio llegue a ser capa:z de realizar operaciones
con clases y comprender las leyes del sistema de Clasificacidn
habra de recorrer un camino en el que paulatinamente ira cons-—
truyendo o re-descubriendo dicho sistema.

Describiremos ahora, brevemente, las propiedades de las
clases ldgicas que el nifo habr& de descubrir en el transcurso
de un largo proceso evolutivo, asi como las etapas por las que

atraviesa dentro del mismo.

Si a un adulto se le presenta un material formado por trian-
gulos y circulos grandes y pequefios, de dos colores diferentes
(por ejemplo, rojo Y azul) y se le pide que "ponga junto lo que
S8 parece", podra juntar los circulos, por un lado las figuras
grandes y por otro las chicas. Si se le pregunta por qué puso un

tridngulo determinado en el conjunto de los triadngulos, respon-
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der& sin dudar: "porque tiene la misma forma que los otros" o
"porque es trianguilo”. No aceptard poner un circulo en el con-
junto de los tridngulos argumentando que "no es tridngulo” o
"gue no tiene la misma forma”.

Proceder de esta manera significa haber descubierto una de
las propiedades de la clasificacidn: la com rension, gue se basa
en las relaciones de semejanza y diferencia entre los conjuntos.

Otra propiedad de clasificacién es la extensién, que esta
fundamentada en las relaciones de pertenencia y de inclusién.
Hablar de extensién en este sentido significa gque, cuando se
escoge un criterio clasificatorip se ponen todos los elementos
Que pertenecen a una clase sin dejar ninguna fuera. Un elemento
pertenece a una clase si cumple con la propiedad en base a la
cual se ha formado dicha clase (en el ejemplo, no quedaria
ningin triangulo fuera del conjunto de los triangulos).

La inclusidn es la relacién que existe entre una subclase vy
la clase de 1la que forma parte. En el ejemplo anterior dei
adulto que ha clasificado el material en circulos y tridngulos,
si le pedimos que, sin deshacer esos conjuntos, haga md&s monto-
nes, se fijard tal vez en el color y formard la subclase de losg
triadngulos azules y la de los tridngulos rojos. Lo mismo hara

con les circulos.

Si se le pregunta que hay mads: tridngulos o tridngulecs
azules? responderad sin dudar que hay mds tridngulos (porque los

rojos también son triangulos); los tridngulos azules spn algunos



de los triangulos, no son todos los tridngulos.

Al responder esto, no necesita tener las figuras a la vista
ni contarlas, pues sabe Que siempre una subclase tiene menos
elementos que la clase a la que forma parte. Sabe, por ejemplo,
sin necesidad de contar, que en el mundo hay mas frutas gue
platanos porque los platanos son también frutas y no son todas
las frutas.

Veamos ahora el procesoc por el gue el nifio l1lega a ser capa:z
de realizar una clasificacion operatoria, es decir, que reuna

todas las caracteristicas mencionadas.

Dicho proceso pasa por tres estadios:
a) Colecciones figurales.
b) Colecciones no figurales.

€) Clasificacion operatoria.

&) Colecciones figurales.

Cuando se le pide al nifioc de este estadio gue "ponga
junto lo gue se parece” escoge un elemento, luego otro gue tenga
un parecido con el primerc y a continuacién otro que se parezca
al segundo. Sigue asi, sucesivamente, sin plan preestablecido ni
intenciones de clasificar todos los elementos. Cuando compara el
segundo elemento con 21 tercero Y& N0 se ocupa del primerc, por
e que el parecido que establece entre elios puede no ser el
mismo que =1 establecido en la Primera ocasidn. En cada caso va

colocando un elementoc al lado del anterior, estableciendo seme-
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janzas entre éste y el inmediatamente posterior, en forma suce-
siva, es decir, no tiene en cuenta las diferencias y por lo
tandc no separa los elementos.

Asi tenemos que, las colecciones figurales frecuentemente
pueden ser alineamientos en forma horizontal, vertical o ambas.

Las colecciones Figurales son vistas por el nifio come un
objeto total. Al ir estableciendo semejanzas de a dos objetos vy
&l colocar cada elemento al lado anterior, va formando un ocbjeto
tontinuo gque, en cierto momento de la construccion, hace gque le
encuentre parecido a un objeto de la realidad (por ejemplo, dice
que construyd un tren, una cacsita, etc.).

51 en lugar de presentar al nific de este estadio., material
geometrico le damos otro tipo de material {muffecos, animales,

muebles, etc.), puede poner por ejemplo, las ollas con una

mufieca "porque es la mam& que hace la comida”, un mufiequito en
sSu cuna, "porgue ahi duerme", sin establecer relaciocnes de
semejanza entre los elementos.

En general, la mayor parte de los alumnos de Grupos Integra-

dos han superado ya esta etapa.

B) €olecciones no figqurales.

Es en esta etapa donde suelen encontrarse la mayoria de

los ni¥%os de Brupos Integrados.

El nifio cemienza a formar peguefias coleccicnes separadas

buscando un maximo de semejanza entre los elementos que 1las




componen. En consecuencia, cada coleccién tiene pocos objetos
porque no encuentra elementos muy parecidos; ademis, esa bus-
queda de maxima semejanza le obliga a dejar muchos de ellos sin

clasificar.

Progresivamente va siendo capaz de construir colecciones

mayores pero usando varios criterios distintos (por ejemplao:
hace un montén de figuras atendiendo a ia forma, otro, atendien-
do al color, etc.).

En las colecciones no figurales el nific junta los elementos

==

que constituyen una coleccidn porque tienen alguna semejanza; a
pesar de ello, puede formar una coleccion en base a un criterio
(ej. formal), y la otra en base a otro distinto {(ej. color).

Al ir avanzando en esta etapa, el nifio paulatinamente llega
a descubrir qué elementos diferentes pueden pertenecer a un
mismo conjunto, siempre y cuando tengan algun parecido por el
que ha definido dicho conjunto. Asi, puede poner +todas las
figuras rojas en un montédn aun cuande ellas se diferencien en 1a

forma.

En este punto del proceso, el nifio suele tener dificultad
para diferenciar las diversas propiedades de un mismo objeto;
debido a ello, cuando realiza una coleccion definida por un
atributo determinado (ej. color), puede incluir en ésta algunos
elementos gque nc poseen dicha propiedad. For ejemplo, =i en 1ia
coleccion formada hay circulos Y cuadrados que ha reunido porgue

"son rojos", de pronto puede incluir en ella un cuadrado ama—



_SE_

rillo "porque se parece a éstos" (a los cuadrados rojos).

Otras veces puede ocurrir que, al pedirle que explique por
que los ha agrupado asi, limite la extensién de una coleccién a
una subclase de la misma. FPor ejemplo, si la coleccitdn esta
formada por elementos rojos {circulos y cuadrados), el nifio
podr& decir que ese conjunto (los rojos) es el de “los

circulos”,.
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Va a llegar un momento en que s=era capa: de eliegir un soio
Criterio clasificatorio y ne dejara elementos sin incluir en las
colecciones formadas. Sin embargo, puede tener aun dificultad
para dividir los conjuntos en subconjuntos.

Més adelante, el nifio va a ser ctapaz de elegir un soio
criterio en base al cual va a formar todas las colecciones gue
luego podrd reunir en colecciones mas abarcativas. Va a ser
capaz también de hacer grandes colecciones {a veces solamente
dos) que luego subdivide. Sin embargo, con todo el avance que
estas conductas implican, el nifio no realiza aun una clasifi-
cacion opperatoria porgque no ha logrado el concepto de inclusidn;
es decir, no considera todavia que la clase abarcativa es mayor
que cada una de las subclases que la integran y viceversa. Por
ejemplo: el niko ha separado los circulos en rojos y azules y ha
justificado sus agrupamientos diciendo: "Todas éstas son ruedas
(circulos); éstas las puse juntas porque son ruedas rojas
(subconjunto de circulos rojos) y estas, porgue son ruedas

azules (subconjunte de circulos azules"),

Supongamos que en el ejemplo hay mids circulos azules gue
rojos, entonces le preguntamos: "2Gué hay mas, ruedas rojas o
ruedas azules?", el nitio respondera que hay mas azules., 8in
embargo, cuando le preguntamos: v iBud hay mas, ruedas arules o
ruedasT", contestara que hay mas ruedas azules porque sigue

comparando las dos subcolecciones sin considerar la clase total.

Ese nifio, pues, no puede considerar el todeo (circulos) cuando




eéste se encuentra subdividido ¢(circulos rojos—circulos azules),

Fara poder dar la respuesta correcta, es necesario que piense en
la clase total y 1la reconstruya en su pensamiento, cuando los
objetos gue tiene a su vista estan divididos en subcolecciones.,

El niffo sdlo compara las subclases entre =i {circulos rojos
con circulos azules) sin que pueda tener en cuenta la totalidad
{circulos).

Debemos aclarar que mientras los nifios no son  capaces de
establecer estas relaciones de inclusioén de clases, a los agru-
pamientos que forman aun cuando sean hechos en base a un solo
criterio, resulta madc apropiado llamarles "colecciones” y no
"clases". FPor tanto, en las actividades que se desarrollan mds
adelante, muchas veces cuando nos referimos a los conjuntos
formados por los nifios los 1lamamos "coleccicnes”, ya que 1la
mayor parte de los alumnos de Grupos Integrados no establecen
las relaciones de inclusién al inicio del afio; gran parte de

ellos, sin embargo, lograran hacerio en el transcurso o al final

del mismo.

c) Clasificacidn operatoria.

En este periodo los nifios ya habrian superadoc las dificul-
tades mencionadas en las etapas anteriores. Es decir, seran
capaces de formar conjuntos que rednan las propiedades de las
clases logicas que hemos mencionado al principio: comprensién vy
extension; podran ademas, establecer las relaciones de inclusién

de clases entre los cenjuntos formados.
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En otras palabras, podran reunir en un conjunto elementos en
base a un criterio unico, en funcidn -de sus semejanzas, y sepa-
rarlo de todos agquellos conjuntos cuyos elementos no poseen los

atributos correspondientes a ese mismo criterio.

Es importante aclarar gue elegir un criteric unico de clasi-
ficacion significa que todos los elementos que se redinen en  un
conjunto deben parecerse en lo mismo: quiere decir que podemos,
por ejemplo, tomar como criterio dnico: el color ("lps botones
rojos"”) o bien, reunir elementos que sean de un mismo materisl,
tamafio y color {(los botones de plastico, chicos v rojos). En

ambos casos habremos hecho una clasificacidn en base a un solop

criterio, siempre y cuando en el conjunto correspondiente estén

reunido=s todos los elementos aue tengan tales caracteristicas.

En esta etapa los nifios seran capaces de:

— HKesponder correctamente a las preguntas acerca de 1la
inclusidn de clases en los conjuntos que han formado, pues ya
pueden considerar el todo cuandoc las partes aparecen disociadas;
ya pueden comparar cuantitativamente el todo con cada una de sus

partes.

- Realizar diversas clasificaciones, siempre en base a un

splo criterio.

- Elegir, cada vez que llevan a cabo una actividad de clasi-

2 . ’ . -
ficacidn, el criterio que consideran mas conveniente o util en

1840786

-



funcidn del material a ctlasificar.

- Imaginar formas en las cuales un determinado material

puede ser clasificado, sin necesidad de realizarlas efecti-

vamente.




SERIACION

Toda seriacion implica un orden.

Antes de poder efectuar una seriacidn operatoria se pasa por
dos etapas.

Ee una seriacidn operatoria cuando se tiene ia posibilidad
de construir una serie cuyocs elementos se ordenan en una rela-
cidn ascendente-descendente de acuerdo a sus diferencias ya sea
de tamafio: del mas chico al mias grande o a la inversa; matiz:

del mas oscuro al mds claro: textura, longitud, etc.

Ejemplo:

e@IRDTE o o B

En este tipo de series, a semejanza de la serie numérica,
cada elemento, esxcepte el primero y 21 ultimo, implica una
relacidén de mayor que — menor que, respecto al resto de elemen-
tos que le anteceden o le suceden en la serie.

A continuacidn expongo brevemente las caracteristicas del
proceso que lleva el nific a poder operar con este tipo de se-
ries.

Comenzare por mencionar las caracteristicas de la seriacidn
en el periodo pperatorio, que corresponden a la conducta que

mostraria el adulto al intentar 1a construccidn de una serie.

Se puede seriar una cantidad de diez o mis elementos antici-

pando el proceso requerido para hacerlo. Por ejemplo, si seria-



mos de acuerdo al tamafMo, seleccionaremos el mas pequefio {en una
serie creciente) o el mas grande {en una serie decreciente) para
proseguir con los elementos restantes de la misma forma, de
acuerdo a un métode sistematico.

Colocamos cada elemento de la serie sin necesidad de compa-—
rarlo con todos los precedentes, ya que si sabemos que es mayor
tc menor) gue el ultimo, es necesariamente menor (o mayor} que
todos los anteriores. Esto implica que ya se ha construide 1la

relacion de transitividad implicita en la serie, es decir: si A

25 mayor que B y B es mayor que C, necesariamente A es mayor gue
C.

Si construimos una serie creciente, al seleccionar cada
elemento tenemos en cuenta simultaneamente, que sea el mayor de
los elementos ya colocados y el menor de los restantes ¢ a la
inversa, i se trata de una serie decreciente. El ser capaces de
establecer ambas relaciones al mismo tiempo implica que hemos
construido (comprendide) la reversibilidad de la operacidn de
seriacion.

Todo esto nos permite obtener un resultadec igualmente
correcto, aun si se nos pide gque vayamos dando elementos en el
orden necesario para gue otro construya la serie detrds de una
pantalla.

Antes de llegar al pericdo operatorio de la seriacien el

nific pasa por dos estadios.

Durante el primer estadio, hasta aproximadamente los 5 afios,



elnifio establece parejas de elementos, es decir, gue si ordena
por ejemplo, palitos de acuerdo a su tamafio, coloca uno grande
Eon  unoc pequefo, otro grande con otro pequefio; no Compara cada
elemento con los restantes sinoc que establece una relacidn entre
dos conjuntes: los elementos grandes Yy los elementos pequefios,
Luego podra hacerlo entre tres elementos, apareciendo el mediano
€n su  pequefia serie. Puede tambieén llegar a seriar cuatro o
Cinco elementos, pero sin tomar en cuenta, a veces, la linea de
base y/o sin incluir en su serie todos los elementos. Estas tres

situaciones se ilustran en los siguientes ejemplos:

2)
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En el segundo estadio, desde los 5 hasta los 7 afios aproxi-

madamente, el nifio:

- Puede seriar mds elementos utilizando el métode de ensayo
Y error, es decir, colocandoc cada nuevo elemento junto a cada
uno de los anteriores hasta establecer el lugar que le corres-
ponde en la serie. Con este método puede incluso llegar a cons-—
truir correctamente series hasta de die:z elementos, aproxima-
damente.

Sin embargo, a diferencia del adulto, no puede dar los
elementos en el orden correcto para que otro construya la serie
detrds de una pantalla, porque atn no es Capaz de anticipar el
proceso que se requiere para ello. Por es0 dnicamente puede
construirla si tiene a la vista todos los elementos para dir
Comparando cada uno con los gue ya ha colocado.

- Necesita comparar cada elemento con todos 1os que le
preceden, lo cual implica la ausencia de la transitividad
(caracteristica del estadio operatorio).

~ Hace las comparacicnes en forma sucesiva. Fara el nific, el
elemento colocado seri mas grande que el anterior, peroc no puede
considerar que es al mismo tiempo mds peguefo gue 21 siguiente.
Esto nos indica la ausencia de la reversibilidad. La reversibi-
lidad es caracteristica del Periodo operatorio y su ausencia
hace que el niffo del segundo estadio experimente grandes difi-
cultades para intercalar elementos en una serie ya formada pues,

al no ser todavia capaz de tener en cuenta al mismo tiempo gue



el elemento que va a intercalar sea a la vezr mas grande gue el
anterior y mis pequefic que el siguiente, cuando tiene que inter-
calar prefiere destruir io yYa hecho para comenzar de nuevo.

Es bhasta el tercer estadio cuando el nifo descubre 1la ro-
piedad transitiva Y logra establecer la reversibilidad de 1a
operacion. Puede entonces construiria sin dificultad escogiendo
siempre el elemento menor de los que 1le gquedan, intercalar
elementos en una serie Ya construida y es capaz de dar todos los
elementos en orden correcte aun cuando no los esté viendo (como
S& menciond en la construccién de la serie con una pantalla de

pPOT medio).



o e

_68_
C. Programa Integrado.

A continuacidn tratare sobre el Programa Integrade de ier
Grado de Educacidn Primaria como resultado de un andlisis,
revision vy actualizacidn permanente de la Secretaria de Educa-
cion Publica, a +traves del Consejo de Contenidos y Métodos
Educativos realizado a partir de septiembre de 1978 en el gue se
elaboraron programas Y libros de texto integrados, para cada uno
de los dos primeros grados de 1la primaria Yy manteniendo 1a
ensefianza por areas, del tercero a sexto grados.

Los objetivos generales del Flan de estudic plantean 1Ia
necesidad de organizar el trabajo docente, en forma tal, que ios
contenidos de las dreas de aprendizaje se estudian equilibrada-
mente, concediendo igual importancia a los elementos que favore-
cen el desarrocllo integral del educando.

Las areas de aprendizaje consideradas en el plan de estudios
de la educacidn Primaria son las siguientes:

Espafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales,
Educacidn Tecnoldgica, Educacidn Artistica, Educacidén para 1la
salud, Educacidn Fisica.

Con respecto al area de la Matemdtica se considera que el
estudio de esta ciencia favorece el desarrollo intelectual del
ser humano al mejorar la habilidad para descubrir caracteris—
ticas comunes de fendmenos o sucesos de 1a realidad, discriminar
sus elementos esenciales, establecer leyes acerca de los mismos,

ordenar y clasificar hechos 0 entidades, crear sistemas ted-
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ricos, esto es, abstraer, generalizar Yy sistematizar,

Es conveniente que el educando encuentre en la Matematica un
lenguaje que 1le ayude a plantear y resolver una gran variedad de
problemas cotidianos que le permitan informarse sobre su
ambiente y organizar sus ideas.

Usando la Matematica es este sentido, el nifo se capacita en
la elaboracion Y manejo de modelos de la realidad, lo cual
vendra a dotarlc de una buena herramienta para entender y trans-
formar el mundo.

El alumno debe llegar por si mismo a los conceptos matemati-
COS para gue sea capaz de expresarlo con Su propio lenguaje.

La realidad es ctompleja y, por ello mismo debe iniciarse con
agrupaciones, clasificaciones, abstrayendo 1as caracteristicas

esenciales de los objetos.

El proceso de 1a Matematica puede ilustrarse aci:

—{> MDDELO MATEMATIEO

ABSTRACCION DEDUCCION LOGICA APLICACION

REAL IDAD
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Se inicia seleccionando 2lgin sucesoc o fendmeno de 1a reali-
dad que interesa estudiar (abstraccidn). FPosteriormente se
construye un modelo matemadtico del mismo, de manera gue pueda
hacerse un anadlisis de sus Propiedades llegar a algunas conclu~
siones {(deduccidn ldgica). Finalmente se interpreta y aplican
e58s conclusiones a la misma realidad de la cual se partid.

El aprendizaje matematico del alumno de primaria ser& mas
efective si permitimos gue siga todos los pasps de este proceso.

Al proceder asi, el nifio ira desarrollando su capacidad de
razonamiento 1ldgicoe junto conm una independencia de juicic Y un
espiritu critico y creativo.

El uso del razonamiento inductivo debera ser predominante en
esta etapa, posibilitando con ello que su educacién tenga un
caracter altamente creativo.

Es recomendable que el aprendizaje de la Matematica sea
multisensorial ya que es indispensable que el nifo manipule 1os
objetos antes de ver una representacion pictérica ¥ simbélica.

Para adquirir la nocioén de numeroc no basta con gue el nifp
vea dibujar o escriba simbolos. Este procesc parte del manejo de
objetos concretos, sigue con ia representacion grafica de ellas,
continda con la simbolizacién Y culmina con la aplicacien de 1o

aprendido.

Objetivos del aprendizaje de 1a Matematica en la Educacion
Primaria:

— Desarrollar el pensamiento ldgico, cuantitativo ¥ relacio-



narlo: debe contribuir al desarrollc de 1a disposicidn y Capaci-
dad que tiene el niko Para hacer observaciones sobre tamatios
formas, numero Y regularidad, para Comparar objetos y sucesos,
para extraer conclusiones tuantitativas y cualitativas.

— Manejar con destrera las nociones de nimero, forma, tamafio
Y azar, en relacidn con el mundo gue lo rodea. E1 educando
realizard experimentos sencillos y serd capaz de expresar sus
resultados. Esto 1o llevara, al efectuar cperaciones aritmeé-
ticas, a reconocer Y apreciar las diferentes formac geométricas
Yy su utilidad en la vida diaria, a percibir Y calcular el tamahko
de los objetos y a considerar algunas situaciones de caracter
azaroso.

= Utilizar la Matemdtica como un lenguaje en situaciones de

su evperiencia rotidiana.

El nifio deberd actuar durante todo el proceso de su aprendi-
zaje, observando, preguntando, experimentando, proponiendo,
resolviendo, inventando, expresando, comunicando, etc. De esta
manera estara usandc la Matematica como un medico de expresidn
que le ayude a conocer el mundo y & informar a los demias 1o que
percibe de ese mundo. Al mismo tiempo ird desarrollando Skt

confianza en si mismo Y en la Matematica.

El Programa de ler. Brado presenta los siguientes objetives:

i) Desarrollar actitudes pesitivas hacia el proceso de

aprendizaje.



2) Desarrollar actitudes de cooperacion, respeto Y Trespon-
sabilidad.

3) Tomar conciencia de pertenecer a una comunidad.

4) Desarrollar su capacidad de observacian Yy experimen-—

tacion elemental.

Comunicarse mediante diferentes lenguajes.

&) Iniciarse en el aprendizaje de la lectura y escritura.

7) Aplicar nociones matemdaticas en la resoclucidn te proble-
mas .,

8) Desarrollar su expresion corporal, plastica Yy musical.

?) Desarrollar su percepcion y ubicacidn espacial.

10) Desarrollar su coordinacidn motriz gruesa y fina.

11) Desarrollar su creatividad e imaginacidn.

12) Practicar normas de seguridad e higiene.

Se dan recomendaciones para que el docente pueda conocer
mejor a cada uno de sus alumnos como medir la agudeza visual ¥
auditiva.

Se presentan cuadros de los aspectos socicafectivo, cognos-
citivo y psicomotriz, para poder detectar problemas en el desa-

rrollo del lenguaje Y la coordinacidn visomotora.

Un Programa Integrado.

En el proceso de aprendizaje, la integracion consiste en
presentar al alumno las cosas, los hechos, como se presentan en

la realidad, comec un todo unificado, susceptible de ser estu-
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diado parcialmente desde cada una de las dreas de aprendizaje.
Es una interrelacisn organizada de los diferentes campos de la
realidad que el nifo debe conocer,

Con 1la integracidn de contenidos programdticos se trata de
vivenciar 1las situaciones, para gue impregnen la experiencia
individual y puedan de ese modo, introducirse naturalmente en la
personalidad toda del nifio Y constituya la respuesta didactica
al imperativo psicoliégico del nifio. E1 nifio aprende mejor las
cosas cuando se le ensefian relacionadas, entrelazadas unas
adquisiciones con otras e intimamente ligadas, con el objeto de
que formen un blogque interrelacionado que se grabe en su inteli-
gencia, concretamente en la memoria, de tipo operativo; que 1las
adquisiciones penetren en su interior, mids que como un conjunto
memoristico. como vivencias, como algo adquirido con 1a prac-

tica.

Los criterios pedagdgicos gque se deben tomar en cuenta para
la integracion del programa son:

- Reunir vy cocordinar todas las cuestiones en torno a un
punto unitario, gue deé significado a todo 1o demas; proporcicnar
una estructura organica a los contenidos, a los objetivos de
aprendizaje y a las actividades.

— Fusionar las ocho areas del conocimiento gue constituyen
el plan de estudio, organizandoclas ldgica vy cientificamente, vy
concatenar los conocimientos en una sintesis sdlida y rica en

significados para el educando.
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- Comenzar el aprendizaje por el todo Y posteriormente
permitir la atencidn hacia las partes gue Io integran.

~ Sistematizar el procesoc de aprendizaje.

- EBvitar repeticiones, saltos, dispersiones, fragmentaciones
y falta de coherencia entre 1os contenidos de las ireas del plan
de estudios.

=~ Apoyarse en situaciones vitales y en los intereses del
nifo. Favorecer 1a accion de éste en el sentido de que sea
agente de su propio aprendizaje.

— Propiciar el desarroclie integral y armonico del nifio,

— Determinar 1los criterios de integracién como: el eje o
ejes o ntcleos integradores, en torno a los cuales van a girar

los objetivos ¥ contenidos del programa.

En este caso se seleccionaron tres de los metodos mas usua-
les para la integracion que, adaptados y combinados, originaron
la modalidad que se presenta en este programa. Estos meétodos han
orientado la eleccion Y estructura de los nucleos integradores vy
son los siguientes:

1.~ El1 métodoc de esquemas conceptuales, gque consicte en
tomar como nucleo integrador una idea eje de la ciencia o una
situacidn real del mundoc del nifyo.

Los ejes b nucleos integradores pueden ser nociones bdsicas
cientificas o situaciones © hechos reales, en torno & los cuales
Se agrupan los contenidos. Los procesos del método cientifico

pueden ser también nicleos integradores.



2.~ El1 método de procesos, que consiste en tomar como nucleo
uno de los procesos de la investigacitn cientifica: DESERVACION.
Le anterior se justifica porgue el nific de esta edad es un
"investigador” nato. Su profunda curiosidad 1o lleva a observar,
preguntar y manipular continuamente. A través de la observacien
S& pone en contacte con su mundo Y: 8 medida gue experimenta, su
mundo se va ampliando. Son sus experiencias las que 1o van
introduciende en el mundo de los conceptos, en la formacién de
actitudes y en el desarrollo de sSu capacidad de iniciativa,
investigacidn y descubrimiento.

3.~ El1 método de objetivos, definido por 1la busqueda de
metas comunes a un conjunto de areas de aprendizaje. Para este
programa se elig:io el objetivo de EXPRESION por considerarlo
necesarioc para el nivel de escolaridad del educando y por estar
de alguna forma contenido en lasg areas de curriculum. La forma
mas evidente de advertir si el niWo ha interiorirado sus obser-
vaciones es por medio de la expresidn.

A través de la cbservacitn el nifo percibe la realidad poco
& poco, de manera gradual. Pero lo que percibe es ma&s de 1o gue
sabe expresar, por lo que hay gue equilibrar 1a observacién y 1a
enpresion.

El primero de los tres métodos mencionados apunta mds a los
contenidos del programa, en tanto que el segundo y tercero, a la

operatividad dindmica del proceso de aprendizaje.

La integracidn didactica consiste en organizar la ensefianza
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comdo un criterio totalizador Y unitario, y realizarla inten—
tando, como un sole acto pedagogico, que el educandoc se acergue
a8 un saber no fragmentado en materias o asignaturas. La integra-
cion esta basada en la funcién globalizadora del nifo.

Como medio para lograr 1la integracidén didactica, el programa
del primer grado esta organizado en ocho unidades. Cada unidad
consta de cuatro partes o mddulos {formados por el nucleo inte-
grador, los objetivos y las actividades) que corresponden a una

semana de clase.

El MODULD se define comc un conjunto de elementos indepen-
dientes que, por si mismos, constituyen un todo Y que, por sus
caracteristicas especificas pueden integrarse para formar un
todo mayor: la UNIDAD.

Al estructurar las unidades se escogicd un NUCLED INTEGRADOR
para cada una de ellas y uno por cada maduloc, los cuales estan
relacionados entre si. El nucleo integrador de los médulos es,
en ocasiones, un aspectc del ndcleo integrador de la unidad como
en la numerc uno, gque podria optarse por cualquier secuencia, ya
que los aspectos se conciben como elementos que no requieren una
secuencia especifica para integrar la unidad. Otras veces son
partes concatenadas del contenido del nicleo de la unidad como
en la tres, concebidas como elementos que requieren esa secuen-—
cia lineal y no otra.

Asl, en esta unidad se establece Hna secuencia entre un

fendmeno natural <{nacimiento de una Planta) y otros fencdmencs



naturales y sociales (nacemos y crecemos), hasta 1llegar a1l
fendmeno natural (colaboracisn).

Los nucleos integradores de médulo son conjuntos extensos,
Cuyos componentes pueden ser tratados solo en funciones del
todo. Adem&s de los ntcleos integradores, ios contenidos, 1los
objetivos especificos y las actividades componen 1a estructura
de los mddulos.,

Los contenidos aparecen explicitos e incluidos en los cbje-
tivos tomados de las distintas 4reacs y respetan la secuencia
logica correspondiente.

Los objetivoes especificos se elaboraron considerando los
objetivos generales del grado escolar, los nucleos integradores
de unidad y de modulo, los contenidos cientifices de las A&reas
de aprendizaje vy el nivel de desarrollo del nivel de pPrimer
grado.

Las actividades, programadas desde las distintas areas, han
de cubrir directamente las directrices marcadas por los ejes o
nicleos de integracidn.

En las actividades que se sugieren, unas veces se concate-
nan diversas areas de aprendizaje Y en otras se integran varias
dreas de tal manera que una sola actividad aborda diferentes

campos de la ciencia.

La organizacidn de las actividades para cada modulo pre-
senta diversas formas, Ya que esta determinada por 1a naturaleza

de los objetivos y contenidos correspondientes, asi comoc por la



estructura del médulo.

Unaes veces esta organizacidn es lineal: se parte del nucleo
integrador del mddulo Y S& avanza en el desarrollo de las acti-
vidades propias de cada area de aprendizaje, buscando una corre-
lacion integradora (unidad 2, mddulo 1). Otras veces la organi-
zZaclion de estas actividades es circular: se parte del nucleo ¥
se termina regrecando a 2l, cerrando de esta manera el circulo
(unidad 4, méduloc 1). En ocasiones el modulo es radial: se parte
del micleo integrador Y 88 da un ir y venir entre las activida-
des, el nicleo y los objetivos de las distintas Aareas (unidad
1}. En la practica no se presentan los tres médulos totalmente

pPurocs, sino combinados.

Las principales ventajas de la integracidn para el nifio son:

- El incrementoc en las aptitudecs.

= La reduccion del tiempo de aprendizaje.

- La consolidacidn de la transferencia.

= La vitalizaciean del aprender.

- La amplitud de 1la aprehensidn.

— El refuerzo memoristico de 1o esencial.

Con la estructura de este programa se desarrollan los aspec—
tos individual y social del nifio, mediante la relacién de Tfend-
mEenos naturales y sociales, abarcando las ocho &reas. Los nu-
cleos integradores Y Su secuencia estan determinados por los
Cambios que atraviesa el nif¥o. Fretenden ser significativos para

el tanto por el contenido como por la forma en que estan expre—



sados, Yy presentan al nifo su contorno tal como es: conocer 1a
familia, su escuela, su localidad y comunidad, y las relaciones
que se dan en sus grupos de convivencia. Se le muestran indirec-
tamente otras realidades con el el fin de darle ocasién para gue

desarrclle su imaginacidn Yy expresidn.
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D. Nuevo Flan vy Programa de Estudio para la Educarcien

Primaria 1993.

Con respecto al Nuevo Plan y Programa de Estudio para la
Educacian Primaria, cuya aplicacitn se inicid en el Ciclo Esco-
lar 1993 -~ 1994 Y gue se encuentra auvn vigente, este plan de
estudioc y 1los pProgramas de asignatura que lo integran tienen
Como proposito organizar la enseffanza y el aprendizaje de conte-
nidos bé&sicos, para asegurar que los nifios:

1.~ Adguieran y desarrollien las habilidades intelectuales
(la lectura vy 1la escritura, la expresidén oral, la busqueda vy
seleccién de informacion, la aplicacien de las Matematicas a 1a
realidad), que 1les permitan aprender permanentemente Y con
independencia, asi como actuar con eficacia e iniciativa en 1las
cuestiones practicas de la vida cotidiana.

.- Adguieran los conocimientos fundamentales para compren—
der los fendmenocs naturales, en particular ios qQue se relacionan
ton la preservacion de la salud, con la proteccidn del ambiente
Y el uso racional de los recursos naturales, asi como aquellos
tue proporcionan una visidn organizada de la historia ¥y la
geograftia de Héxicn.

3.— Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus
derechos y deberes y la practica de valores en su vida personal,
en sus relaciones con los dem&s y como integrantes de la comuni-
dad nacional.

4.- Desarrollen actitudes propicias para el aprecio Y



disfrute de las artes y del ejercicio fisico y deportivo.

De acuerdo con esta concepcion, los contenidos basicos son
un medio fundamental para que los alumnos logren los objetivos
de la formacién integral.

Uno de los propdsitos centrales del plan y los programas de
estudio es estimular las habilidades gue son necesarias para el
aprendiraje permanente. Por esta razon, se ha preocupado en todo
momento porque no exista la adquisicién de conocimientos sin ia
reflexidén sobre su sentido Y por el desarrollec de habilidades
intelectuales ejercidas en relacisn con los conocimientos funda-
mentzxles.

A la escuela primaria se le recomiendan asi, miltiples
tareas, por los gue debe asegurar, en primer lugar, el dominio
de la lectura y 1la escritura, la formacion matemdtica elemental
y la destreza en la seleccien y €1 uso de informacion.

El nuevo Plan prevé un calendario anual de 200 dias 1labora-
les, conservando la actual jornada de cuatro horas de clase al
dia.

Los rasgos centrales del Flan son los siguientes:

1.- La prioridad mas alta se asigna al dominio de la lectu-
ra, la escritura y la expresion oral. En los primeros des grados
s2 dedica al Espafiol el 45Y% del tiempo escelar, con objeto de
asegurar que los nifios logren una alfabetizacidn firme y dura-
dera. Del tercero al sexto grado, la enseffanza del Espafrol

representa directamente el 30% de las actividades, pero adicio-



nalmente se intensificara su utilizacién sistematica en el

trabajo con otras asignaturas.

2.- A la enseffanza de las Matemdticas se dedicard una cuarta
parte del tiempo de trabajo escolar a io largo de 1los seis
grados y se procurara, ademés, gue las formas de pensamiento y
representacidn propios de esta disciplina sean aplicados siempre

que sea pertinente en el aprendizaje de otrac asignaturas.

Ls orientacidn adoptada para la enseManza de las Matematicacs
pore el mayor énfasis en la formacién de habilidades para 1a
resolucidn de problemas v el desarrollo del razonamiento matema-—
tico a partis de situaciones practicas. Este enfoque implica el
SUprimir como contenidos, las nociones de l6gica de conjuntos vy
organizar la enselanza en torno a seic lineas o ejes tematicos:
los nuimeros, sue relaciones y las operaciones que se realizan
con ellos; la medicidn, la geometria, a 1a que se otorga mayor
atencidn; los procesos de cambioc, con hincapi® en las nociones
de razdn y proporcidn; el tratamiento de informacidon vy el +tra-
bajo sobre prediccidn y azar.

La organizacién por ejes permite que la enseflanza incorpore
de manera estructurada, no sélo contenidos matemadticos, sinc el
desarrollo de ciertas habilidades y destrezas, fundamentales

para una buena formacidn basica en Matematicas.

De manera mas especifica, los programas se proponen el

desarrcllc de :



- 77 -

- La capacidad de comunicar e interpretar informacion mate—
méatica.

— La imaginacidn espacial.

- La habilidad para estimar resultados de calculos Yy medi-
ciones.

- La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicidn,
dibujo y cdlculo.

- El pensamiento abstractpo a través de distintas formas de
razonamiento, entre otras, la sistematizacion Y generali-

zacidn de procedimientos y estrategias.

El enfogque de dicha asignatura parte de 1la construccidn de
los conocimientos matematicos, los nikios también parten de
experiencias concretas. Paulatinamente y a medida que van
haciendo abstracciones, pueden prescindir de los objetos fisi-
coe: el didlogo, la interaccién y la confrontacion de puntos de
vista ayudan al aprendizaje Y @ la construccidén de conocimien-—
tos:; asi, tal proceso es reforzado por la interaccién con los

compafieros y con el maestro.

En ! Primer Brade leos contenidos son:

LOS NUMERDS, SUS RELACIONES Y SUS DPERACIONES:

Numeros naturales.
- Los nimeros del 1 al 100.

= Conteos.
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= Agrupamientos vy desagrupamientos en decenas y unidades.

- Lectura y escritura.

~ Orden de la serie numérica.

— Antecesor y sucesor de un numero.

- Valor posicional.

- Introduccion a los numeros ordinales.

— Flanteamiento y resolucidén de problemas sencillos de suma
y resta, mediante diversos procedimientos, sin hacer
transformaciones.

— Algoritmo convenciocnal de la suma y de la resta sin trans-

formaciones.

MEDICION,

Longitudes y Areas.

- Comparacidn de longitudes, de forma directa y utilizando
un intermediario.

- Comparacidn de la superficie de dos figuras por superpo-
sicion y recubrimiento.

— Medicidn de longitudes utilizando unidades de medida

arbitrarias.

EAPACIDAD, PESO Y TIEMPO.

— Comparacidn directa de la capacidad de recipientes.
- Comparacion directa del peso de dos obietos.

= Usc de la balanza para comparar el1 peso de dos chjetos.



— Medicidn de 1la capacidad y el peso de objetos utilizando
unidades de medida arbitrarias.

- Uso de 1os términos: "antes y despugs': "ayer, hoy vy
mahané“; "mabana, tarde vy noche", asociados a actividades
cotidianas.

— Las actividades que se realizan en una semana.

GEDMETRIA.

Ubicacidn Espacial.
- Ubicacion
del alumno en relacidén con su entorno;
del alumnoc en relacién con otros seres y objetos;
de objetos o serec entre si;
- Uso de las esxpresiones "arriba, abajo, adelante, atras,
derecha, irzquierda”.
- Introduccidn a la representacidn de desplazamientos sobre

el plano.
CUERFOS GEOMETRICOS.

- Representacién de objetos del entorno mediante diversos
procedimientos.

- Clasificacidn de objetos o cuerpos bajo distintos crite-
rios (por ejemplo, los que ruedan Y 1os que no ruedan).

— Construccidn de algunos cuerpos mediante diversos procedi-

mientos (plastilina, popotes u otros).
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FIGURAS GEOMETRICAS.

- Reproduccidn pictérica de formas diversas.

~ Reconocimiento de circulos, cuadrados, rectdngulos Y
triangulos en diversos objetos.

— Identificacidn de lineas rectas Y curvas en obijetos del
entorno.

= Trazo de figuras diversas utilizando la regla.

— Elaboracién de grecas.

TRATAMIENTO DE LA INFORMACION.

~ Planteamientoe y resolucidn de problemas sencillos que
requieran recoleccion, registro y organizacidn de infor-
macion, utilizando pictogramas.

- Resolucidn de problemas y £laboracidn de preguntas senci-

llas que puedan responderse a partir de una ilustracion.



E. Comparacidn de los Dos Frogramas Enunciados.

— Uno presenta 1los contenidos de lo. y 2o. grados en forma
integrada y, a partir del 3o. hasta el 6o., por areas. E1
actual lo maneja por asignaturas.

- La metodologia es diferente Yya que en uno es la aplicacidn
del Método Cientifico y en el actual es la constructivista
en la que el alumnc toma un papel importante como agente
de su propic conocimiento.

— Uno maneja cbjetivos generales, particulares, especificos,
que encaminan las actividades para que el alumno logre los
objetivos propuestos. E1 Plan actual esta organizado por
propositos y estrategias que el maestrc planteara para
lograr los propésitos.

El Flan actual tiene como propotsitos centrales:

= Estimular las habilidades para que se deé un aprendirzaje
permanente.

— Trabajar los procesos del pensamiento del educando y no
tanto mecanizarlo.

- Con respecto a la asignatura de Matematicas, se enuncian
de manera m&s clara los contenidos que debe manejar el
educando, siendo imprescindible que se retome el con-
cepto de mimero (objeto de estudic de este trabajo) base
sobre la cual descansaran los siguientes contenidos detl
grado, como: el Sistema de Numeracion Decimal, Agrupa-

mientos, Desagrupamientos, Suma y Resta.
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I1I. ANALISIS SOBRE LAS PROFUESTAS

Y FRACTICA PROFESIONAL

fA. FACTORES GQUE BENEFICIAN LA CONSTRUCCION DE NUMEROD

EN ElL NIND.

Fara favorecer 1la enseffanza del concepto de numero en el
alumno de ter. Grado, es importante, antes de iniciar 1a pro-

puesta de actividades, tomar en cuenta los siguientes aspectos:

= la relacidn con el maestro, quien debe reflexionar sobre
el papel gue realiza frente a un grupo de alumnos; como
toma el concepto de aprendizaje, la actitud gque muestra
hacia aguéllos y el no perder de vista el Desarrollo
Cognitivo vy Psicoldgico segun la edad en gque se encuen-
tran. En este casoc seria un Preocperatoric en transicion a
operatoric como se maneja en la teoria constructivista o
Peicogenética. Debe respetar el nivel cognitivo que tiene
cada unoc y su proceso.

— El1 aspecto ludico, parte importante para lograr un pleno
desarrcllo del alumno. La mayoria de 1los que habloc en 1a
descripcicdn de mi experiencia proefesional vienen de Jardin
de Nifios, por lo que se hace indispensable una continuidad
del proceso ya iniciado.

~ Las condiciones del medio ambiente, influencia que puede
acelerar o retrasar el desarrollo del conocimiento légico-

matematico y el numero que esti dentro de este proceso.



E.
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ACTIVIDRADES QUE FACILITAN LA COMPRENSION DEL CONCEPTO

DE CLASIFICACION Y SERIACION PARA CLASIFICACION:

— fAbstraccion de pPropiedades de objetos.

— Descubrimiento de atributos: duro o blando, caliente o
frio, rasposo o liso, etc.

— Semejanzas y diferencias entre cbjetos.

- Determinacién de la pertenencia o no pertenencia de ele-
mentos & una clase dada.

- Clasificacionec libres, proporcionadndoles diferentes
obijetos de diversos materiales que estén ai alcance vy

posibilidades de los nifios.

El maestro hard uso de su creatividad:
- Recortes de animales, frutas, etc.

~ Btilizar barajas, cartas.

DE SERIACION:

- Actividades de orden.

— Cuentos e historias - continuar una secuencia,

— Actividades de cocina: (Los pasos para elaborar algun
platillo).

- Secuencias: canciones, figuras, etc.

- Elaboracién de adornos.

= Inventar una melodia.

- Dibujos sorpresa.



— Juegos de la oca, serpientes Y escaleras, domind.

= Ordenar barajas.

Forma en que se implementaran estas actividades:

= Dar prioridad al trabajo con grupo regular de 1los
primeros aWos para asi sensibilizar, orientar vy sugerir al
docente estrategias que se sugieren en el material biblio-
grafico que le brinda la 5.E.F. como son los ficheros de
Espaficl y Matemdticas. Me inclinareé Primeramente por éste
vitimo para verificar, junto con el maestro, qué alumno
tiene ya el concepto de numero o para retomar este aspecto
y trabajar actividades de clasificacidn, ordenamiento ¥
correspondencia términoc a término, con el fin de lograr
que en la mayoria de 1los alumnos se consolide este
proceso, antecedente de los demds contenidos que sefala

dicha curricula.

~ Programar actividades a realizar en dos semanas seguidas

de la siguiente manera:

Lunes ip. "C» de P:30 a 10:30.
Miércoles io. "E" de 8:30 a 9:30.
Miércoles 1ao. "Av de @:30 a 10:30.

- Intervenir en juntas de Consejo Técnice, retomando el

desarrollo cognoscitivo del nifio, el proceso para 1la



adgquisicion del concepto de numero Y las actividades que
puede realizar para favorecer este proceso. Esto seria el
lograr conjuntamente con el maestro de grupo el disefio de

actividades.

Implementar un taller de matematicas dirigido a los profe-—
sores de lo. y 2o. grade para revisar o proponer aspectos
tedricos vy metodolégicos gue sustentan el actual plan de

estudioc y programa.

Sensibilizar, actualizar y despertar en el maestro de
grupc el interés para que aplique una metodologia cons-
tructivista y logre, asi, un aprendizaje significative en

sus alumnos.
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I V. CONCLUSIONES

El presente trabajo realizado me ha permitido retomar otros

elementos como los conceptos tedricos de la peEicogenetica, para

lograr

un mejor desempefo profesicnal.

A continuacidn enumero las tonclusiones a que me lleve 1la

vealizacidn de este estudio:

TS

‘..-

El maestro debe ser facilitador de aprendizajes, tomando
en cuenta 1la dinamica grupal y disefiando estrategias
metodolégicas vy pedagdgicas para impartir sus contenidos

curriculares,

Debe el maestro, tener siempre presente el desarrolio
afectivo y cognoscitivo del nifo en relacidn a los

alcances o cumplimiento de los propositos marcados.

Este trabajo me permitid analizar el actual Programa de
Educacidn Primaria las propuestas de aprendizaje; refle-
vionar de manera mds sistemdtica sobre la metodologia
que propone la corriente Constructivista, 1o que me
llevé a redescubrir y a confirmar que es el nito el que
tiene que construir su Propio aprendizaje y ser el

docente un facilitador del mismo.

Un elemento de suma trascendencia que favorece el desa-



rrollc y aprendizaje del nitio es el juego, de ahi gue
sea esencial incluirlo en las diferentes actividades que

el maestro realice en 1a escuela,

La permanente actualizacidn del maestro es indispensable
para ir acorde con los reguerimientos gue demanda 1a

sociedad.

Es de vital importancia revisar 1la metodologia en uso
€ implementar actividades en la asignatura de matem&-
ticag, Qgue despierten el intereés de los alumnos y el

gusto por ellas.

Al realizar este trabajo logré una reflexidn de mi
practica profesional asi comoc también del enrigueci-
miento metodolégico que he ido teniendo paulatinamente y
que a su vez me gustaria compartir con otros profesiona-

les que se desenvuelven en el ambito educativo.
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