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LN T ROD .60 ] o'N

“Hoy en diq, los nifios son muy fliojos, no quieren aprender: en mis
tiempos, si que aprendiamos. Y no era de que quisiéramos o nol..."

Aforanzas. Recursos vetustos de permanencia y aseguramiento; “la
fetra, con sangre entra”.

No pocas veces nos hemos topado con estas sentencias que, dados los
avances en la ciencia, la técnica y los condiciones del mundo actudi,
pareciera que son propias de praclicas ya rebasadas. En sentido esticto,
siguen tan o mds fimes y arcigadas en los procedimientos familiares,
escolares e individudles, como una suerte de retomo al mal dicho “todo
pasado, siempre fue mejor”.

A lo largo del presente trabgjo, queremos rediizar un esfuerzo de
gproximacion  al  fundamento del hecho educdfive. Las variadas
connotaciones que privan en el ambiente del binomio ensefnanza-
aprendizaje, nos motivan a  seguir generando  condiciones de
replonteamiento de una labor que, por histérica y natural, no debiera
abandonarse a los cdnones del dejar hacer. defar pasar y que todo siga
como estd trazado.

Lo estructura del presente documento, en todo momento se ubica
en el rescate de una préciica docente, fundamentada y problematizada

en las aportaciones psicopedagégicas, tanto de la propuesta pedagégica



2

freinetiana, asi como de ia teoria psicogenética relotiva a la construccién
del conocimiento en los infantes, de Piaget.

Bl primer apartado aborda las caracteristicas de mi propia praclicg
pedagdgica, en relacion a logros y carencias de la comunidad educativa en
que la desarmrollo. £l segundo copitulo lo dedico al rescate de referentes
tedricos y concepludles en que descansa mi practica docente, partiendo de
una critica a la vieja guardia escolar y confrontada con el surgimiento de
una tendencia contestataiia y propositiva, impulsada por los tedricos y
educadores de la denominada escuela Nueva. Finalizo con la estructuracion
de una prdactica en el aulg, acorde a requerimientos de reflexién y
razonamiento como nomas en el aprendizgje.

Los factores estructurales de fipo social y econdmico-politico, han sido
ponderados en una dimensién que sabemos determinante, no sélo del
quehacer educdtivo, sino en un espectro macre, donde la recomposicion no
ha sido posible sino en etapas de ruptura violenta: lo que los historiadores
llaman cortes histéricos, con caracteristicas definidas en cada aspecto sociat.
Sin embargo, intento no incurir en una suerte de romanticismo empiristq,
donde todo cambio a los formatos actudles, implique forzosamente un
avance notable en el deribomiento de tal o cudl estructura. La intencion, en
todo caso, se funda en el papel de la labor docente, como una ventana para
el deseable y necesario debate; un elemento que nos puede permitir otorgar
mejores perspectivas de insercion crifica y acliva, pensante, a nuestros
alumnos y alas generaciones que ellos atiendan.

La solucién no estd dada. Nos invita a su arribo.

México, D.F., octubre de 1995.
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CAPITULO 1

CARACTERIZACION DE LA PRACTICA DOCENTE



“No podemos pedir & nuestros
alumnos que miren hacia
el fuluro, si nosolros ya
no creemos en &l

No podemos impulsarlos a que
luchen por la vida, si
nos quedamos a milad
del camino cruzande los
brazos . "

Ciboslim. Fraimal




I. CARACTERIZACION DE LA EXPERIENCIA DOCENTE .

La dindmica observada en la practica docenie pocas veces nos invita, a
nivel colectivo y alin personal, a pensar en el objeto mismo de la profesién
magisterial. Los arquetipos en que somos formados en la familig, en la escuelq,
en la Normal y adn en los espacios de élite universitaria, se vienen a sumar a
ese estado de cosas existente, del que cofidianamente reparamos con
desagrado, pero a cudl rendimos sumisién y conformidad implicita, ol
efectuar nuestras actividades con nulas alternativas, pocos esfuerzos y
demasiados bostezos. Y todo porque sdlo nos enseficron @ obedecer y a
acatar alos mayores y alos manuales, sin apenas damos la opaortunidad de
establecer algln por qué, un para qué del consabido deberser,

Con todo, es preciso reconocer la existencia de espacios donde los
criterios de reflexidn siguen pugnando por un giro necesario en los
procedimientos vetustos de la ensefianza no solo escolar, sino familiar, donde
se generan y prolongan mecanismos de respuesta a determinadas pautas
pretendidamente inalterables.

En este marco de ideas, la intencion del presente documento es
sumarse al esfuerze de recomponer los criterios tedricos Y. sobre todo,
pracficos en que se desarrolla nuesira materia de trabgjo:  la educacion
infantil, el binomio ensefianza-aprendizaje. Las lineas tedricas abordadas
estan considerados como argumento rescatable de orientacién; ante todo,

laidea es problematizar la actividad que tenemos dentro y fuera del aula.
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En las siguientes lineas estructuraré una descripcién somera de mi
experiencia docente, g partir de una inquietud dislada que habia tenido de
hace algin tiempo y que, sin embargo, no fructificaba por la carencia de una
sistematizacién en el trabgjo colectivo y en el intercambio pedagodgico,
fundamentdles para una tarea de implicaciones serias.

El ceniro de trabajo donde desarmollé mi labor docente, es una escuela
pimaria federal denominada “Profra. Concepcién Tarazaga Colomer” ' . Esta se
locdliza en la colonia Pedregal de Son Nicolds Totolapan, en los limites
periféricos de la delegacién politica de Tldipan, Distrito Federdl. La zona
donde se enclavala escuela es posible tipificara como semiurbanizady, toda
vez que aun carece de algunos servicios bdsicos como agua potable, red de
drengje y dlcantarillado. Cabe decir que este cuadro situacional es una de las
constantes generadas en urbes como la nuesta, preponderantemente a
causade hres factores:

a) Ei acelerado crecimiento poblacional observado hasta los afios 70°s . s6lo
reducido en su tasa porcentudl, debido a motivos de crisis econémicas
recurrentes, antes que por esfuerzos publicitarios de planificacién familiar.

b) La constante movilidad de considerables sectores de |la provincia a las
ciudades, con la esperonza de mejorar en dlgo su paupérnima situacién
fomiliar. Esto viene a agravar el problema ocupacional y de viviendo digna.
¢) La nuia planeacién urbana por la burocracia politica, aunada a la
irefrenable comupcion en la gestoria social, ha institucionalizado lastres como
lairegularidad en los asentamientos humanos.

Estos elementos han hecho de la colonia un cOmulo de necesidades.

' Ei nombre del plantel rememora a la maestra exiliada espafiola del mismo nembre, de entre los muchos que
Hegaron al pais después del munfo de Franco en kn guema il Madre del Dr. Santiago Genovés Tarazaga,

connotado antropologo social, quien algunos afios olorgo apoyos econdmicos a alumnos sobresalientes de la
escuela,



Estas carencias han sido sistemdticamente ignoradas por las
administraciones sexenales, para las cuales lo mds importante fue y ha sido el
terminar sus funciones para empezar con un * borrén y cuenta nueva” , nada
de confinuidad. De hecho, esta realidad social y politica ha generado en Ia
colonio formas de organizacidon vecinal dltemativas a las que simula el
delegado o presidente en tumo? Los vecinos son reacios a apoyar
incondicionalmente desde la compaiia politica priista, hasta las de las
supuestas oposiciones al régimen; esto lo pregonan ellos mismos en sus actos
de movilizacién y gestforia.

Es importante rescatar estas coracteristicas, ya que en la practica, los
espacios de tiempo disponible con que cuenta la poblacién, como son su
eventual esparcimiento, acceso restiingido a la cultura, asi como su
participacion en la educacién de sus hijos o en la escuela, se ven seriamente
trastocados en téminos de una baja en los indicadores de preparacién y de
escolaridad, forzados en consecuencia por sus puestos laborales de larga
jomada, amén de su activismo politico o de factores de descomposicidn
social: dlcoholismo, drogadiccién, violencia intrafamiliar, hacinamiento,
subempleo o desesperanza . Sobra decir que este panorama, por demds
caracteristico de las sociedades contemporaneas, impacta, de un modo o
de ofro, la labor pedagégica que se realiza en los centros de ensefianza,
puesto que se reciben infantes con carencias emociondles y dlimenficias
severas. Nifios que en no pocos casos, el Unico espacio de comprension ¥

gpoyo que encuentran es la escuela misma, a la cual iguadmente terminan

* Uno de los grupos vecinales mis fiertes que sigien sccionando es la Coalicién Popular Independiente de 1a
Zona Media del Ajusco, la cual con medidas de presidn he obligado a los politicos a dotar de algunas mejoras
para las colonias del rumbo, $6lo de ese modo se han logrado avances en servicios comunitatios.
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odiando por los excesos autoritorios y la carencia de actitudes vy
procedimientos distintos & los que reciben fuera. Esta es mi inquietud.

En mi cuarto afo de ejercicio profesional, 1986, tuve la oporiunidad de
participar en un proyecto que operd ko Secretaria de Educacién Pdblica
desde ese aio. Se pretendiéd alfernativo, pues planteaba el rescate de
actividades cocumiculares, esto es, las referidas a acfividades ardisticas,
tecnolégicas y de apoyo ol atraso escolar, pero sin que mediara un tipe de
infraestructure material o técnico-pedagégica.

El proyecto denominado Esquema de Educacién Bdsica (ESEB),
finalmente resultd ser una idea de escritorio que no atendia las necesidades
centrales de opoyo: el trabgjo en comunidad. Todo se reduje a la extension
de la jomada diaria de trabajo en media hora para los participantes, misma
que se empledba para el desarollo de las acfividades, asf como una
remuneracion extra de diez por ciento en promedio, nada atractive. Sin
embargo, mi incorporacion fue con la idea de llevar a cabo una labor
diferente, que recdimente redundara en beneficio de la comunidad
educativa, minimamente en los nifios con mayores necesidades.

Como requerimiento oficial, se debia presentar un plan de trabdjo
anual, informes trimestrales de los logros vy estancos y dl findlizar el curso
escolar, montar una exposicion con los materioles o trabgjos realizados,
acompaiada de un informe final. Este trabagjo expositivo, mds que hacer las
veces de promotor o detonante de una expansidn hacia las escuelas, ni con
mucho logré el acercamiento de los propios profesores que laboraban en la
escuela anfitriona. Por un lado, el proceder oficial absurdo de imponer un dia
para el evento con quince dias de antelacidn, sin opcién a cambio vy con ia
promesa incumplida de presentarse autoridades para supervisar que se

hiciera, sin importar cémo y con qué resuttados para futuras planeaciones.
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En segundo témino, la poca disposicion de los comparieros profesores para
acceder a lainvitacién y pesible sensibilizacion para sumarse al proyecto.

A nivel de escuelg, las cosas no marcharon mejor. Por principio de
cuentas, el director del plantel era quien autorizaba, desde el plan de frabdjo,
hasta los horarios y condiciones en que se debian desarnroliar las actividades
extracuriculares. De este modo, uno debia sujetorse a vaivenes animicos y
de disposicién, los cudles por lo general no fueron precisamente tolerantes.

La aparente supervision de mi director se reducia al afén mezquino de
vigilar celosamente el cumplimiento de horario, pues tenia el “deber” de que
reaimente devengara mi mayor salario, incluso que el suyo: esto no cabia
denfro de sus parametros de valor. No medis nunca una ciitica, comentario,
infercambio ni mucho menos, entre su "autoridad” y mi trabgjo. Siempre le
argumenté lo necesidad de que lo redlizado fuera un escoparate para
motivar a los compafieros con el fin de hacerlos coparticipes, de otro modo
todo esfuezo seria estérl, incluso su pérdida de tiempo o fiscdlizarme,
pues mis fiempos superaban con creces el horario establecido.

En 1987 desamollé el proyecio “Nivelacién de alumnos con rezago
académico” , el cual contemplaba la atencién personatizoda a alumnos de
un mismo grado. No obstante, el director impuso la modalidad de abarcar los
seis grados; de este modo, el objetivo planteado perdié su fin, debido a la
distribucion forzada que se tuvo para dar atencién a los grupos. De lunes a
jueves atendia de 1° q 4° grados, un grupo por dig; el viemes 5° y &° en un
periodo de una hora, a partir de las 12:30 horas, que en los hechos se vela
reducido, por ka tardanzo diaria de los nifios para reunirse ¥y por la premura en
la entrada del tumo vespertino, antes de las 14:00 horas. De este modo se
frabajd el proyecto en ese ciclo escolar, con los consecuentes resultados

pobres, debido d minimo tiempo, excesc de alumnos y nula participacion
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en el seguimiento del trabajo en el auig por los profesores, quienes a
instancias del propio beneficio, hubiesen secuenciado los logros y estancos
de los nifios. No fo hacion.

Ante el fracasc del anterior, en el curso siguiente presenté el proyecto
“Infroduccién al Dibujo Artistico”, orientado hacia los alumnos con problemas
de aprendizaje y/o conducta. Mediante esta actividad colateral se buscaba
la candlizocién de energias credfivas para, de este modo, auxiliar al nifio a
reencontrar un interés por la escuela y para qué sirve asistir a ella. Para este
ano, 1988, la orden oficial fue ampliar el horario a quienes participdbamos en
el proyecto ESEB, de 30 a 40 minutos diarios: i vaya medida visionarial .

Invariablemente, la aclitud del director se ubicd en e blogueo de
planteamientos originales, con la consabida imposicién de criterios
secundarios, los cuales daban al fraste con la configuracion de tiempos,
modos e inclusive espacios para desarrollar las actividades.

Se impuso la modalidad de atender a los tres alumnos mds destacados
de cada grupo, de 4° a &° grados, con todo, el trabdjo reditud positivos
resultados en términos de desfrezas y habilidades y, sobre todo, en el hecho
de que generd interés, no sdlo enire los chicos participantes del taller, si no en
otros que, sin invitacidn u orentacidn alguna, esperaban el toque de salida
con la intencién de asistir af Taller de dibujo artistico. De suyo, esto era muy
satisfactorio, pues también se reforzé la socidlizacion.

El afio de 1989 representé para mi quehacer profesional una suerte de
vuelta al pasado y, al mismo tiempo, hacia el futuro. Me explico: se origind en
mi una mejor reflexion acerca del hacer Y pensar sobre el hecho educativo.
Un zque he podido hacer hasia ahora?, para replantearme un gqué puedo

ofrecer a mis futuros alumnose .
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Lo gue entre el propio gremio se ha denominado como la primavera
magisterial de 89°, me abrié una perspectiva disfinta de Ia que hasta
entonces privaba en mi concepcion del terrenc sindical. Los vicios e inercias
que aun campean en el especho politico sindical a nivel nacional, me
hacian coparticipe o cémplice implicita de ese estado de cosas.

El solo cdllar, no asistir al simulacro de "asamblea” o simplemente
no intentar conocer e intercambiar derechos y obligaciones gremidles,
reaimente nos convertia en lacayos sumisos, adn consideréndonos opositores
o neutrales; y mds: aqué es y para qué existe un Sindicalo? Tedricamente
lo sabiamos o crefamos saberio y el sindicalismo oficial nos recordaba su
versién cada aniversario del grupo Vanguardia Revolucionaia. Una visién
mesidnicay asaltante del bien comin: el discurso democrdtico, demagogia
para todos. No mds.

La heterogénea razén colectiva, si la habia entonces, bien podria
sintetizarla en un previsible hastio en las condiciones loborales. Las demandas
de tipo econdmico, puestas como punta de lanza en las movilizaciones
magisteriales, ilustraban la recurente puja de importantes, aunque
desarticulados, sectores de maestros por acceder a una forma de vida digna
para, en consecuencia, posibilitar una real profesiondlizacién de Ig labor
docente, ol no recurir mds al subempleo como distractor, con el fin de pdliar
un raquitico poder (2) adquisitivo.

Dentro de este ambiente de participacién politica, hubo la oportunidad
de tener acercamientos con compadieras y compafieros profesores, cuyos
intereses se circunscriben dentro del dmbito de la alternativa pedagaégica. La
intencion de forzar los cambios polificos en el gremio, obligadamente nos

conducia @ una recomposicién en las practicas dentro y fuera del aula,
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De este modo, me incorporé a una agrupacién pedagégica
denominada Movimiento Mexicano para la Escuela Modemna {MMEM)? .

Este grupo de maestros desde su conformacidn, promueven el
intercambio de ideas y técnicas de frabgjo en el aula. Bl planteamiento
central sigue siendo el renovar y enriquecer el trabgjo en el aula,
infroduciendo sistemdticamente algunas técnicas que, por sencillas en su
manejo, no han sido valoradas en su nivel constructivo por los maestros.

Algunos de esos recursos de hecho se han incorporado a los programas
y textos oficidles: texto libre, conferencias, asomblea, coreo escolar,
laboratorio de ciencias, dibujo libre, ficheros, entre otros. Cuando las pude
conocer en talleres que el propio MMEM ofrecia en vacaciones de julio y
agosto, me inferesé sobremanera e hice una revision teérica de las mismas. Se
redlizé entonces el curso-taller Laboratorio Museo Escolar, cuyo fin es e
rescate de los ciencias y la historia come algo vivo, que se puede ver y tocar.

En este sentido, es fundamental dar un virgie a la practica tradicional
del abuso en la memorizacion, la repeticién y en generdl, pretender que
solamente con libros y pizarrdn los nifios estdn “educdndose”. La idea del
curso era generar en el maestro frente a grupo escolar la necesidad de la
expenmentacion temprona vy ia elaboracién de materioles cuando amerite
que el nifo palpe o conozca de cerca el objeto de estudio, por ejemplo, para
el estudio de las hojas, se precisan hojos colectadas para organizaras y
observarlas: confrontar teoria y hecho, apreciar lo que estudiamos, de ese

modo los femas abordados adquieren sentido y generan interés.

* EIMMEM se fundd en e afio 1987 con una membresia inicial de media centena de integrantes, entre militantes
y simpatizantes de diversos rumbos de la Ciudad de México, E! grupo ha mantenido actividades pedagogicas
como talleres, conferencias, congresas, proyectos educativos en zonas populares, intercambios y difusion escnta
en escuelas. Actualmente ya esta reconocida como Asociacion Civil, ain cuando su membresia no se ha alterado
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Otro aspecto que coincidié con mi manera de ser en el aula y vino a
enfiqueceria en el curso de Laboratorio Museo Escolar fue el referido al
manejo y concepcién de la expresion ordl y escrita. La pedagogia freinefiana
se hacia presente, para invitar a los participantes ain no sensibilizados de las
posibilidades creativas cuando se otorga la palabra al nifio: se le do al
presentamos un dibujo imaginativo, un texto de su creacion, una exposicién
oral preparada con sus medios y estilo, naraciones leidas a sus companieros
y de aqui se abordan temas de todas las materias.

El ambito de las ciencias, como se insistia en el curso, debe asimilorse
mediante reglas bdsicas de iniciacién en el método cientifico: observar,
experimentar, ordenar datos, con el fin de creor interés en los nifios y no
fobias. Asi mismo, las matemdlicas deben ser mds vivenciales, basarse en
problemas cotidianos y en juegos grupales de respuesta colectiva, donde
importe més el procedimiento consfructivo de acuerdo a su nivel, antes que
el resultado, la férmula o el concepto mecdnico.

Mi interés en los trabgjos y debates suscitados intencionalimente,
hallaron cauce al incorporarme formalmente a las asambleas y actividades
del MMEM, las cuales se redlizaban periddicamenie.

Entre los frabajos centrales que se manejan en el colectivo pedagdgico
estan los talleres que se imparten en escuelas primarias y con alumnos
normalistas, consistentes en exponer las variadas técnicas altemativas que ya
he mencionade. Cada oporlunidad, surgen compafieros que incorporan
clguna o algunas de las técnicas observadas o minimamente recaopacitan sus
procedimientos en el aula, se discute, se intercambian experiencias. Esta
debiera ser una norma en el magisterio: la formacidon de equipos de trabajo
desde la escuela, desde el interés comun, sin necesidad de un director, de

ung convocatona o una sentencia oficial.



14

También se elabora un boletin de difusién a las escuelas, cuyo
contenido no se limita a la técnica, si no sobre fodo al andlisis e intercambio
de temas pedagadgicos. Se examinan los logros, obstaculos y resultados en los
grupoes con el fin de evaluar y captar necesidades. Dentro de ésias, se hallala
produccion de materiales como gelatindgrafos para imprimir textos y dibujos
de los adlumnos, dominds, loterias, rompecabezas, que se distribuyen entre
companeros maestros interesados en toles recursos diddacticos.

Al iniciar ef curso escolar 89-90, mis afanes pedagdgicos se refundaron
en una tendencia distinta y con la intencion plena de implementar con un
proyecto, la sustancia de io vivenciado en dos trincheras complementarias:
una, las movilizaciones magisteriales, cuyos efectos précticos no impactaron
positivamente las condiciones del maestro, pero si los afanes de reflexion;
y. otrq, el curso taller que tomé en vacaciones, el cual ordend mejor lo que
queria para mi labor en la escuela.

Presente, pues, el proyecto “Taller de Laboratorio Escolar”, con el que
capté clumnos de 4° 5° y &° grados, pues los objefivos requerian ciertos
elementos de desarrolio e informacién que en alguna medida cubrian los
nifos de grado superior. El trabgjo se desenvolvié en los siguientes términos:

o) El tratomiento de contenidos se determinaba, a parir de
la eleccién de un tema en particular, por los alumnos
participantes del taller.

b) Se daba un fiempo, en el lapso de un dia al otro, para
investigar el tema por los muchachos.

¢} En la sesidn se discutia lo indagado, se andlizaba con el
apoyo de contenidos que yo llevaba y se llegaba a algunas

conclusiones, luego de los intercambios.
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d) Para evaluar el tema abordado, se elaboraban materiales
que reforzaran el temay con ellos se retomaba la teoria con el
fin de confrontaria: construian dominds de reglas ortogrdficas,
insectarios de onimcdles vertebrados e invertebrados,
herbarios, dioramas, tablas electrénicas con temas variados,
preparaciones himedas de especimenes recolectados en las
faldas del cerro, enire otras.

Dentro del plantel, algunos compafieros v compaieras maestras, ol
conocer las actividades que desarollaba con los nifios de sus grupos, llegaron
ainteresarse en la propuesta y me apoyaron con sus muchachos, tanto hacia
dentro del Tdller de Laboratorio como en sus propios grupos, al implementar
aigunos frabagjos sugeridos en las sesiones del mismo.

Esta vez el proyecto tuvo logros significativos hacia la comunidad,
dado el opoyo moral que recibi de padres y maestros en su mayorio, asi
como del desempefioc mostrado por los chicos quienes, o su vez
promocionaban indirectamente la actividad hacia sus comafieros con ese
notorio interés. Desaforfunadamente, los profesores nunca se sumaban o
esfuerzo debido a las fradicionales reticencias, vicios de apatia e indiferencia
a aquello que reporte empleo de tiempo y dedicacién “extras” .

Desde su planteamiento ante la direccidn de la escuela, al proyecto se
le fijé la meta de hacerlo trascender, empezando por dotarle el cardeter de
permanente. Esta vez, la cemazén del director se tomé en una indiferencia
que posibilité dar a las actividades los ritmos y formas ploaneadas. Sin
embargo, el punto nodal de la permanencia contemplaba la consecucion de
recursos materiales como: estanteria para exposiciones, un lugor fifo para un
taller multifuncional, mesas de trabgjo y materiales para experimentaciones

minimas en el &rea de las ciencias naturales.
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Ahora me haliaba ante dos diques, los cudles desde un inicio negaron
aitemativa diguna: las autoridades inmediatas, quienes se declararon
incompetentes para cristalizar un futuro bien del plantel y los companeros
maestros y el director, los cuales constantemente rehusan de los cambios en
la estructura cotidiona de las escuelas: horario-simulacién-cheque. Estos
elementos estructurales constituyen un fuerte bloqueo cuando se intenta una
variacion en las reglas del juego .

Aunado a esta posicidn conservadora, los compafieros ain reclaman
con fervor guadalupano, vdlganos la metdfora, el hecho de "dlterar” a “sus”
alumnos, dado que preferian asistir al taller mds tiempe y esto no debia
pemitirse: jcémo poner en jaque su sfafus de maestrosl. Mds nunca habia la
interogante obligada: zpor qué los nifios asumian esa actitud de adisgusto
para con la clase "habitual"? Lo sabemos, lo saben, pero las respuestas se
omiten o se simulan y se pierden en el bochorno cofidiano de la ley del menor
esfuerzo. la vox populi lo pregona: “hacen como que me pagan, pues
hago como que trabajo” , para qué molestarse.

Desde la perspectiva del proyecto del Taller de Laboratorio y de las
tendencias altemativas en la préactica pedagégica, la idea central es vy ha
sido generar el replanteamiento de nuestros hdbitos en la ensefianza. Yo
desde un inicio reforcé algunas inquietudes latentes con el fin de encauzarias
mejor con el intercambio de ideas y experiencias.

Los principios humanistas y psicopedagégicos en que se inscribe el
curso que tomé de Laboratorio Museo Escotar, no se hallan mds apartados
de un contexto que, en su momento, profundizaran exponentes de |a
denominada Escuela Moderna o Nueva, comao revisaremos expresamente

en el capitulo segundo del presente documenio.



17

La practica educativa que he desarrollado en San Nicolds por espacio
de 12 aflos, me ha dejado una huella grabada, cuya sensacién me va en dos
senfidos: de un lado, la satisfaccion incompleto, por paraddjica, de haber
hecho mella en nifios considerados “problema” ¢ Y que se reconozcda, aun
cuando ello no inmute las hondas estructuras de eso que llaman sistema. Por
ofra parte, la necesidad de expresarme, como en este documento quedard
sellado, y que no perviva como un mero intento retérico, antes bien, como
un comportamiente en contracormiente que pudo haber hecho e Aizo, adn en
condiciones como las descritas.

Las razones encaminadas @ promover en los infontes criterios de
libertad, justicia, bienestar y desarrollo arménico en su personaq, se hallan
determinadas y publicitadas, no desde hace poco, no desde los contenidos
oficiales de ha varios lustros: existen en el fintero y en la conciencia, como tal,
de no pocas sociedades desde hace mds de dos centurias, como también
examinaremos en el siguiente apartado. Mds sigue constituyéndose este pilar
de aspiraciones fan sélo en eso: buenas intenciones, cual regla moral de
vaiven donde todo cabe, menos el derecho del ofro.

En este contexto y, a partir de &, compartamos una reflexién del

notable educador Célestin Freinet:

“Yosotros, educadores, os comportdis todos un poco como aquellos padres de
familia que son tanto més ferozmente severas con sus hyjos, cuanto que han sido
ellos mismos nifios rebeldes. O como ¢l adulto que anda a un paso apresurado y no

se da cuenta de que el nifio al que acompafia debe dar tres pasos, mientras &1 da uno.”

* Cf- en Maestros problema v los problemas del maestro.de A.S. Neill, donde ¢! autor subraya un confexto
donde los adultos pretendemos cargar de problematicas a los nifics, mismas que no surgen de lo nada. podres y
maestros somos el problema , al heredarles y reforzarles frustraciones e insegunidades en la familia y en la escuela
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“la biblioleca se conslruyé segin un
plano que ha permanecido oculto durante siglos,
¥ que ningune de los monjes esta llamado a
conocer... sélo el bibliotecario sabe, por la
colocacién del volumen, por su grade de
inaccesibilidad, qué lipo de secrelos, de verdades
o de mentiras encierra cada libro. Sole el decide
como, cuiande y si conviene suministrarle al
monje que lo solicita... Porque no todas las
verdades son para todos Jos oidos, ni lodas las
mentiras pueden ser reconocidas como lales...
los monjes eslan en el scriptorium para realizar
una larea delerminada, que requiere la lectura
de ciertos libros y no de olros, y no para
satisfacer la necia curiosidad que puedan sentir,
ya sea por flaqueza de sus menles, por soberbia
o por sugestién diabolica.”

En El nombre de la rosa

De Umbals Ees




11I. M A R C O T E O R 1 C 0O

Histéricamente, el paso del género humano en el planeta ha marcado una
huella precisa en téminos de herencia formdliva, esto es, la nocidn
educativa ha estado implicita dentro del quehacer gregario del hombre.
De hecho, las recientes disciplinas arqueolégica y antropolégica testimonian
ese afdn por ensefiar, transmitir, legar, iniciar, mantener cédigos de conducta
legitimados en ese momento histérico determinado.

El desempefio de un grupo social con caracteristicas dfines se
fundamenta en su invariable intento por dotar a su descendencia de una
serie de reglas que aseguren su posicion, tanto como sus productos culturales.

Las sefiales de los grupos humanos remotos que se tiene conocimiento,
acusan fehacientemente la tendencia del artesano por heredare a su
descendencia minimamente la riqueza de su oficio; el faraén sellaba su
estirpe gobemante con la omnipotente dinastia; la clerecia debia asegurar en
sus iniciados el cullo y lo defensa a ulhanza de sus principios;
el Camecac ofrecia a los sefiorios mexicas la invaluable oportunidad de
prolongar sus practicas de dominio guerrero, asi como hoy dia el acceso a
determinados centros de formacién profesional precisan de un codigo
subyacente en que se prepara al pupilo para insertarlo en la direccién de la
empresq, o bien para fungir como asalariado de ésta.

Las revoluciones alo largo de la historia nos ilustran el intento recurrente

de un grupo social por disminuir las  diferenciaciones con otro , toda vez que
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sus eslilos de vida y percepciones del mundo se oponen de un mado
imeconciliable. AGn el fransito medianie un cambio viclento parece dejar
intactas las pautas de formacion bdsicas o genéricas tales como la
concepcion de la familia y el estilo de transmitir sus hébitos y costumbres. En
este sentido, la nocidn educdliva ha debido adaptarse al modo en que
operan los diversos grupos humanos en su intemelacidon, dado que el
conocimiento, entendido como la suma de pautas legitimadas y reconocidas
socialmenie, no se otorga indiscriminadamente, implicitamente su imparticion
es jerarquizada, lleva un fin selectivo.

Tendriomos que precisar de apariados especificos para ilustrar, con el
auwilio de los cortes histdricos, los modos en que la praclica v percepcién
educativas se han desarrollado con una minima caracterizacion: fa pugna
por un modelo que para cada grupo, y aun individuo, consideran et justo o
adecuado. Sin embarge, no es esa la intencidn fundamental del presente
documento. En todo caso, los referentes histéricos abordados nos han de
servir de marco para contextudlizar un modelo de escuela que permanece y

ha retardado cambios en sus praclicas.

Dos Modelos De Escuela: Tradicional y Nueva.

Lo que se ha dado en denominar escuela fradicional desde fines del
siglo XIX, se funda en un acuerdo tacito de connotados educadores y

tedricos de una corriente que propugna por el establecimiento de férmulas
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dtemalivas de ensefanza. La idea central es el reemplazo de esa vieja
estructura pedagégica, cuyos pilares han sido el autoritarismo exacerbado y
laintolerancia a otras concepciones.

La fradicion, expresa o implicitamente, seficla una sentencia en el

modo de abordar la ensefanza:
“..los nifios deben acostumbrarse a hacer mds la voluntad de ofras
personas que o suya propla, @ obedecer con prontitud a sus
superiores; deben acostumbrarse, en definltiva, @ somelerse por entero

a su maestra.” !

Esta formula del ensefiar y aprender, histéricamente se halla
determinada por una previsible tendencia humanag, naiurd, hacia la
conservacion de la especie por los medios necesarios y, en consecuencia, a
la defensa de tales medios que preserven hdbitos y costumbres comunes,
entre ofros, sus pardmetros educdfivos. En este sentido, la conducta del
adulfo encaminada a transmitir alge  a ia infancia le es consustancid dl
Homo Sapiens.

Sin embargo, esta justificacion de la obra educativa del hombre no ha
obstado para que, en su momento, hayan emergido del propio seno social,
formas altemnas y conceptos distintos acerca del grave quehacer
pedagdgico, esto es, el ratomiento dado al infante, al paidss, al pretendido
“adulto pequefio”.

De hecho, en el dmbito de la historia natural, tanto como social, se
advierte una constante, una sefial recurrente: la imupcién de las grandes
teorias y leyes que intentan descifrar los enigmas humanos, hallan su fuente
revolucionaria en la poco comun inquietud de poner en duda o en tela de

juicio las muchas convenciones sociales ya legitimadas por la costumbre.

' PALACIOS Jeste.: La cusstién escoler Criticas ¥ aiternanvas.LAIA, Barcelonn, 1939, p, 19
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La postura entonces de las mujeres y los hombres que emprenden este reto,
no es ya més recibir e incorporar pasivamente tales esquemas aceptados,
sino hurgar, comparar, andlizar, contradecitlos con fundamentaciones serics.

Al mencionar lo anterior, debemos estar rescatando de la memoria
cientifica una vasta serie de representantes de ese espiitu propositivo. Nos
saltan a la vista sdlo algunos. Giordano Bruno, quien con su cruel sacrificio
cultivé la semilla de un nuevo orden mental basado en el acceso libre o
conocimiento y no en el dogma de fe; Kepler, Newlon y Einstein
sistemdticamente han recimentado la nocién humana de su entomo y sus
confines; Juana de Asbaje ha negado, con su obra, ia m&ima: ¥ el saber
sdlo es derecho y vitud masculinos” . Md&s ain, en efopas crilicas de
desarollo del conocimiento, en que a éste se le ha uliizado como
insfumento de poder, ocultdndolo o imponiéndole velos morales, la
aparicion de mentes abiertas ha impedido, clandestina o piblicamente, su
imposible ciere ala credtividad.

Precisamente el elemento credtivo en las tareas humanas sobresale
como un factor que ha impulsado los cambios culturales. Siendo Ia
educacién un bien cultural y un motor de pautas conductudles, no escapa a
esa incesante tendencia reformadora, renovadora o cambiante.

La ensefianza formal o escolar, adn dentro de grupos socidles aofines, ha
estado sujeta a recurrentes pugnas, debates y luchas por un modelo. £l
periodo renacentista marca un pronunciado virgje hacia innovadoras
concepciones educativas, iniciadmente y, sobre todo, en el aspecto de su
filosofia. Las obras de Erasmo, Montaigne, Rabelais, Descartes, Rousseau, por
citar dlgunos pensadores, reorientaron concepciones de la educacion
tradicional. Su franca formacidén conservadora y refigiosa fundamenta, y en

no pocos casos precipito, su defensa de una retdrica y una practica distintas

137067
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en la formacién de las personas, menos orientada al castigo violento o a la
carencia total de libertades. Se tiende mds, entonces, a la busqueda de los
estados animicos del infante; a privilegiar sus intereses y capacidades de
desenvolvimiento en determinados procesos escolares. En suma, las normas
educativas no deberian mas exigir adaptacién al nifio, sino aquéllas tendrian
que supeditarse alas necesidades de éste.

Ciertamente, dl periodo renacentista, si bien no se le concibe como
una etopa liberadora de antiguas ataduras, es previsible retomarle sus fuertes
aportaciones reformadoras, altemativas, en los terenos de las ciencias, las
artes y las humanidades, incluida la verfiente educdtiva. De hecho, la
denominacién misma de la época quiere sefidlar ese resurgimiento del
espifitu credlivo y proposilive, aiin con todas las severas limitantes
imaginables venidas del framo mds estacionario de la humanidad: el
medievo.

Las nuevas tendencias filosdficas de los siglos XVI y XVIl crean las
condiciones necesarias para otro tipe de organizacidon social, politica y
econdmica. La mdxima expresién de este auge es el perfodo ilustrado con la
redaccion de La Enciclopedia a mediados del siglo XVIll, en Francic.
Consecuentemente, de la concepcién de esta magna obra se origina la
Revolucion Francesa y, con ella, una serie de cambios mentales y de
organizacion en las sociedades del planeta. Los historiadores han convenido
en ubicarle como el periodo Modetmno, donde la eshidtificacién en clases, el
obrero osalariado-explotado y el tiunfo del capitdl y las mdquinas, vinieron a
reemplazar alos feudos, dl siervo y al atesano medievales.

En este orden de ideas, la obra especifica de Juan Jacobo
Rousseau,Emilio o de lo educacion, asimila las aportaciones de anteriores

pensadores y las sistematiza en razén de plasmar unas ciertas etapas por las
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cudles pasa un infante y argumenta la necesidad de respetardas para
permitife un desarrollo adecuado de su persona. Rousseau planteq, pues, lo
necesidad de formar un hombre nuevo para aspirar a una distinta sociedad.
Esta es la avanzada que representan sus ideas para su fiempo. AGn varios
decenios mds tarde, consfituiian una fuerte influencia pora las comientes
psicolégicas defensoras de los niveles evolutivos del nifio.

El siglo XVIll y parte del XIX transcuren en ese fragmentarico debale del
nuevo deber ser de la educacion, toda vez que los esfuerzos se centran en la
reflexion tedrica, mds no en la aplicacién praclico o experimentdl. Es hasta
mediados del siglo pasado que surgen los primeros intentos por dotar o
nuevo bagaje psicopedagdgico, de un ambiente experimental,

Euvropa y Estados Unidos son geografias donde se generan tales
condiciones. Dewey, Claparéde, Decroly, Kerchensteiner, Cousinet, Neill,
Montessori, Makarenko, Freinet, Freire, son algunos de los mdés connotados
exponentes de la coriente renovadora escolar. Las premisas generdles de
frabgjo en estos educadores se fundamentan en:

A. Descentrdlizar el papel del maestre como figura autoritaria y controladora
de todo lo que se debe ensefiar y oprender.

B. Desplazar la disciplina rigida por una autorregulacién del nifo y del grupo,
esto es, motivar mas el orden para el trabgjo.

C. Antes que las reglas y sentencias asfixien las posibilidades de desamollo en
los nifios, se han de atender sus necesidades, capacidades e intereses.

D. La escuela no debe preparar pongla vida, debe ser la vida misma y servir
de enlace entre las necesidades v el entomo de los nifios.

Con mayor o menor grado de aceptacién e incidencia, las diversas
aplicaciones de estos innovadores pardmetros pedagdgicos, minimamente

movieron a lareflexion en ofras latitudes, sobre todo en funcidn de los peores
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trances de este siglo: las dos guerras del absurdo juego hegemdnico
copitalista. Los periodos de entreguema y posguera, especiamente
estuvieron marcados por una profunda crisis en la reorganizacién de todas las
sociedades del planeta, ain cuando un puiado de individuos, ellos solos,
hayan puesto en jaque al conglomerado humano en general: la rapifia por la
frontera geogrdfico, la infamia naz, crisis financieras globales, asi como
crecientes tendencias al individudlismo y a la competencia, fueron y han sido
los fundamenitos de un mundao convulsionado.

Decir, por tanto, escuela Nueva o Modema trasciende la abstraccién
misma de renovacion o cambio. Representa todo un movimiento a nivel
mundial, de pedagogos y tedricos de Io educacion que, sin mediar un
acercamiento o un conocimiento mutuo de sus respectivos trabajos, se han
insertado, en los hechos, dentro de aquella coriente propositiva. Por
consiguiente, quienes asi han asumido su papel de ditemaliva, siguen
enfrentando un refo comon: la consecuciodn de ofro orden en la organizacién
mental, familior y social, ya sea desde la lleamada educacion forma o
escolarizada, o bien, ainstancias de la informal, esto es, la familia o los medios
de comunicacion masiva. AUn cuando la sociedad misma ignore o cancele
vias de cambio , deberdn implementarse en los espacios existentes, practicas
liberadoras de la credtividad y el trabgjo colectivo como nomas de
convivencia.

Bl contexto en que han desplegado sus audaces propuestas los
educadores de la linea seficdlada, fiene un comin denominador: los
ambientes sociales hostiles, respuesta a ese intento de poner en tela de juicio
las féreas estruciuras y moldes que, por arcaicos, se tienen por "buena
costumbre” . Arquetipos donde las brechas generaciondles hallan su corea

de transmision mediante conductas permisivas, unas, y otras proscritas
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iPara qué Reeducar en la Practica?

La incidencia en los métodos de ensenanza por parte de educadores,
psicdlogos ¥ aln médicos, durante los ditimos decenios, ha merecido
valoraciones tan disimbolas por cuanto sus aportaciones han repercutido en
el espacio y tiempo de aplicacidn practica.

El que se enseria nos conduce, historicamente ,a un parag qué de los
modelos educdlivos defendidos por los disfintos grupos, en pos de instaurar
el propio.

Como argumentdbamos lineas amiba, los cauces econémico-paliticos
surgidos a raiz  de la industidlizacion vy de la Revolucién francesa,
desembocaron en la composicion de nuevos poradigmas. A nivel
econdmico, la inicial acumulacién del dinero cred las condiciones de
dominio y competencia por los principales centros fabriles, petroleros y
financieros del planeta. Esta realidad comercial forzé a generar nuevas reglas
en el manejo polifico y administrative de las grandes ciudades y de sus
poblaciones. Para ello, pronto se rescataron ideas clésicas e ilustradas como
la democracia, la soberania, la representacion parlamentaria, los derechos
politicos, mismos que hasta hoy dia mantienen una estratificacion a todo
nivel social, en funcién del uso parcial dado a aquellos figuras por parie de
los grupos que hegemonizan el poder econémico y politico.

El terreno de las ciencias no escapario a este auge conceptual, aunque
abarcando una cruda dicotomia: por un lado, los nuevos descubrimientos
impulsados por el espiritu observader y experimental, encuentran su

contraparte en el afdn, cada vez mas abierto, de utilizar la ciencia como



Esta ampliamente demostrado que existe deficiencia en 1la
produccidn y secrecidn de eritropoyetina en los pacientes con
insuficiencia renal crénica, {IRC).Tambisén se sabe que 1la
eritropoyetina se produce en el 90% a nivel renal y 10%,a
nivel hepatico, de modo que el deterioro importante de la
funcién renal tendra este efecto. (4,5,6,7,8,9,10,11,12)

Desde mediados de los ochentas la eritropoyetina La
eritropoyetina es producida Y secretada en el rifnén por un
sistema de retroalimentacion negativa a nivel de las células
endoteliales de los capilares peritubulares y de las células
intersticiales a nivel de la corteza , en respuesta a la
hipoxia que puede ser secundaria ala disminucién el numero de
gldobulos rojos, hipotensién o 1la baja en la captacién de
oxlgeno. La hipoxia es censada por las células y responde con
un incremento en la produccién de eritropoyetina , la cual a
Su vez &5 captada por los precursores de los glébulos rojos
a nivel medular, gracias a receptores propios, con la cual se
estimula la proliferacién Y maduracién de los mismos , se
logra el aumento de los glébulos rojos circulantes ¥ por lo
tanto la correccién de la hipoxia. (13,8,9,10)

En los pacientes con IRC debe considerarse otras causas de
anemia como la hemorragia a nivel digestivo por gastritis
uremica angiodisplasia etc. , niveles séricos de hierro
bajos determinades por la concentracién de ferritina
plasmatica(proteina de almacenamiente y saturacién de
transferrina(proteina transportadora de hierrojcuyos valores
por abajo de 12 microgramos /L Yy 161 respectivamente indican
un déficit de hierro. (9)

La vitamina Bl2 y el &cido fadlico son factores importantes
en la producecién de ADN en toda célula, que intente su
renovacion tales como la sangre, su deficiencia acarreara
también alteraciones con valores de 200a 900 pg/mL y 4-20
ng/mL respectivamente. (14)

Otros factores de la  anemia son  hiperparatiroidismo
Secundario por resultado de la hiperfosfatemia y 1la
incapacidad para absorber calcio y 1la incapacidad de
produccion de 1,25 dihidroxicolecalcifercl, ademas de 1la
retencion de aluminio secundario ala IRC , alterando el
transporte del hierro plasmatico.



28

instrumento de poder coercitivo, de control sofisticado. En consecuencia, la
tecnologla bélica avanza a riimos acelerados con el apoyo logistico del
capital financiero. El rejuego es el mismo modelo: dominacién por quien la
pueda costeary mantener.

El &rea de las humanidades es, quizd, el resquicio Unico donde la razén
humana intenta elevar su temor vy su protesta ante un mundo volcado al
materialisme y a un eventual holocausto. Are, filosofia y literatura discurren
por caminos del andlisis critico, la altemativa social y la utopia posible.

Este coniexto general es la coracterizacion de la era moderna.
Entonces, existe la necesidad de recrientar preceptos. La exigencia de una
ensenonza no fransmisora, sino creadora, ocupa las mentes de pensadores
gjenos al encono belicista, al botin politico o ala puja mercantil.

La Revolucién mexicana, primera gran revuelta de este siglo, junto con
la bolchevique, representan la aspiracién de seres humanos por acceder a
condiciones de vida propias de su especie. Desde entonces , y no solamente
en la Unidn de Republicas Soviéticas Socialistas o en México, la idea de
educacion ocuparia mayormente la atencién de los pueblos en conflicto,
dada la pugna de modelos intermnos.

Mientras en Europa se redlizon diversas experimentaciones con nuevas
técnicas para la ensefianza, fundadas en las pioneras teorias psicoldgicas
sobre la persondlidad del infante, en la naciente URSS tiene lugar una
influyente propuesta del pedogogo Antdn Makarenko, basada en lg
enfronizacion del frabgjo colective como norma de integracién en una
comunidad de seres humanos. De humilde extraccién, su franca formacién
dentro de la ideologio bolchevique le permitié acceder a la inicial
organizacion de proyectos pedagégicos, con el cobijo del nuevo estado

soviético.
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Inicia su obra pedagégica con una colonia de infractores menores de
edad llamada “Gorki" en la cual implementd como bases de la actividad
educdtiva, el trabgjo coleclivizado, la discipling, el sentido del deber y el
honor hacia actividades agricolas y artesanales que cubrian las necesidades
cotidionas de ia misma. Durante ocho afios, desde 1920, fructificd esta labor
expenmental, sélo segada por diferencias con autoridades y tedricos de la
ensefianza, quienes condenaron su método y orillaron a Mokarenko a dejar la
colonia. No obstante, ya habia sido invitade a dirigir la comuna de frabajo
Dserzhinski, que era un establecimiento educativo para nifos y adolescentes
abandonados, que a la postre coordinaria, desde 1927, durante ocho afios.
En esta comuna, se agregd a la anterior experiencia la introduccién del
trabgjo fabril en forma de técnicas industriales.

La obra educativa de Makarenko merecid el reconocimiento explicito
del poder soviélico, foda vez que simbolizaba el tipo de orgonizacién a que
aspiraba el nuevo estado socialista: una estructura basada en el trabgjo
planificado y colectivo. Su influencia, aunque forzada hacia otros paises del
llamado bloque comunista, habria de extenderse varios decenios en una
etapa especialmente critica con occidente: la denominada "guerra frig".

En México, con la cuiminacién del movimiento armado de 1910 & 191 7,
se inicia el fransito a la reorganizacién en todos los campos de la vida social,
uno de los cuales particularmente centra el debate ideologico de la épocar
el aspecto educadtivo.

De hecho, la redacciodn final del articule 30. en la nueva Constitucidn
del 17, ilustra la tendencia inicial de observar la educacién como un medio
de acceso al progreso humano. Se establece el laicismo, la gratuidad de la

ensefianza primaria, el control educativoe por el Estado, la prohibicién a ias
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asociaciones religiosas para crear escuelas, asi corno una estricta vigilancia a
ios colegios particulares. Triunfo visible del alaliberal.

Las constantes pugnas politicas desde su independencia de Espofq,
impidieron en nuestro pais la instauracién de un movimiento educativo de
ciertas dimensiones socidles. A fines del siglo pasado, las aqisladas
aportaciones de algunos educadores, no logran cugjar como comientes de
vanguardia, sino como referencias que la escuela mexicana no ponderay las
desecha en el vaivén poiitico. Asi, personaiidades como lgnacio Manuel
Altamirano, Gregorio Tomes Quintero, Enrique Rébsamen, entre ofros, abordan
aspectos importantes de la ensefianza bésica, mismos que se retomaron en ia
medida que los maestros de la época se interesaron en ellas, con el fin de
mejorar su practica en las rurdlias o en las ciudades. En g practica, no se
logran avances significatives y, menos adn , paliar las graves desigualdades
sociales imperantes,

En este aspecto, la etapa posrevolucionaria discurre en el intento de
imponer un modelo donde la economia del pais es el eje rector, antes que
ofros aspectos, incluido el rubro educdtivo. En el discurso se reconocia a la
educacion como el motor del desarmollo social,? sin embargo, la urgencia del
nuevo grupo gobemante por acceder @ un auge econdmico, cred
contradicciones inevitables. Al disefiar algun proyecto educdlive, se priotizé

el avance productivo de cada comunidad:
"...[s@) conslderd al maestro como un planificador econédmico que tenfa a
sv cargo una regién para fransfermarlo preduclivemenle... De ahi que el
objetivo primordial fuera capacitor al compesino para incrementar la
productividod de su frabgjo” *

? Al frente de Ia recién creada Secretaria de Educacion Pitblica, Vasconcelos pugnaba por una direccion intelectual
de las masas trabajadoras. Inicié un programa para el conocimiento de las culturas clisica & hispénica.
! IMENEZ, Alarcén Concepcion. Rafael Ramirez y la Escuela Rural Mexicana, Ej Caballito, México, 1986, p. 10
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En este contexto, sobresalen los trabajos de Rafael Ramirez en lo
provincia mexicana desde 1923, al hacer hincapié en la entrega de tierra a
los compesinos, la infroduccion de técnicas agropecuarias modermnas, la
dlfabetizacion de adultos y el desarollo de tareas recreativas, aristicas ¥
culturales. El ideal del maestro Ramirez, en s mismo, contenia una fuerte carga
de oposicién hacia los procedimientos fradicionales donde, como hemos
visto, la figura central e inamovible es el maestro. En el trabgjo con Ias
comunidades ruradles se abarca la comelaciéon de intereses en quienes
participan del ensefiar y aprender.

En este marco de intentos educativos hacia la poblacién desproiegida,
se inscriben las décadas de los veinte y treinta, sobre todo en el sexenio del
general Lézaro Cdardenacs. Al findlizar el mandato de éste, Rafael Ramirez ve
también concluido su ciclo como mentor y gestor de altemativas, desde
puestos pulblicos, debido ol cambio de enfoque que experimentara el
régimen de Manuel Avila Camacho.

los antecedentes inmediatos de este ambiente ideolégico, que
pemmitieron la  tendencia hacic la educocion nral con una vision
integradora, se enlazan con laimplantacion en Yueatdan, a nivel oficial, de la
escuela raciondlista por Felipe Carrillo Puerto, en 1922. Unos ofios después,
Garrido Canabal harig lo mismo en Tabasco. Esta postura defendia una
ensefionza cientifica y con una orientaciéon netamente anfirreligiosa, con
miras a preparar los condiciones constituciondles o legates para establecer
una educacion socidlista. Para entonces germinaban ias ideas de impulso al
ejido, al frabgjo cooperdtivo, el vinculo escuela-comunidad, bondades del
sindicalismo, la lucha contra vicios y fanatismos, en fin, un contexto donde o
continuidad habria redituado un real avance en lo que tanto se ha hablado:

la justicia social.
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A partir del régimen de Avila Camacho, se retomnd a la practica de
privilegiar los modelos desarroliistas, aquellos impuestos desde fuerg, que el
tecnécrata supone eficaces, cucles recetas, sin importar dénde y en qué
condiciones se apliquen, de ahi su fracaso. La politica educativa hasta
nuestros dias, ho sufrido estos insanos resultados, derivados de visiones

equivocadas. Pero esto nos ocuparia en un tema aparte.

Freinet: una Pedagogia de Sentido Comun.

Histéricamente, en las etapas de crisis socidles surgen espacios de
transito hacia la bdsqueda de mejores perspectivas.

Abordar al educador francés Célestin Freinet significa rescatar un
intento serio en el sentido de aporiar perspectivas de avanzada. También
representa, para los educadores que buscamos ambientes distintos, una
doble necesidad: por un lado, el ponderar una practica que, en su tiempo,
trascendid fronteras mentales o geogréficas y, por otra parte, asimilar la
posibilidad de que lo escuelq, vista en el doble papel de formadora-
informadora, haga respirar a los nifos aires de ensefianza menos asfixiantes.

Freinet se vio envuelto en la primera guerra directamente como recluta.
Al finalizar la conflagracién y herido gravemente de un pulmén, inicia su
labor como maestro en una zona rural con muchas carencics. como &l mismo

afiraba, no le habria costado ningdn esfuerzo limitarse a su labor fradiciondl,
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como marcan los lineamientos oficiales, y esperar pacientemente una
jubilacién como Unico fin y medio. Sin embargo, no podia reducirse su
aspiracién y aguantar sus dolencias para fracasar en alge que amaba.

Por aquellos tiempos, década de los veinte, comenzabon a difundirse
entre las escuelas oficiales las clases-paseo como una técnica opciondl. Para
aquel nével y herido profesor representaron una salvacién, toda vez que le
hicieron prescindir del instrumento nimero uno del maestro tradicional: la voz.
A su vez, le permitieron acceder a una nueva dinémica de participacién en el
grupo, donde lo preponderante vino a ser el cOmulo de expresiones
derivadas de una sdlida, un paseo, una visita, una recoleccidn o
simplemente una caminato a los drededores del lugar. Enfonces, las
motivaciones para abordar temdticas en el salén de clases generaban el
interés necesario y un orden para el o los temas a fratar. Ya no se estudiaba
solamente en el fibro el esquema, la teoriq, la foto, sino que se palpaba
vivamente para crear una atmésiera totamente distinta a la memorizacién.

A raiz de la adopcidn de nuevos senderos para la ensefianza, Freinet
argumenta todo un esquema de principios psicolégicos y pedagdgicos con
base en la naturaleza sensible de todo infante. Los principios psicoldgicos que
defendiqg, se apartaban considerablemente de Ia psicologia clasica, la cual
friamente postula una serie de reglas, pardmetros por los cudles debe pasar el
nino para acceder al conocimiento. De hecho, los procedimientos escolares
parten de la teoria abstracta y memoristica para fuego aplicarse a la redlidad
cofidiana del educando. Craso emror sentenciaba Freinet, aludiendo un
principio universal por el cud la ciencia llega a sus postulados: el tantec
experimental. Arglia la practica de un méfodo natural, partiendo de la vida
normal del nifio, para transitar a la investigacion, a la experimentacion, a la

comparacion, ala ley, etcétera,
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“Ninguna, absclutamente ninguna de las grandes adquisiciones vitales se
realiza por procedimienios opareniemente clentificos. El nific aprende a
andar andondo.. oprende o dibujar dibujanda, No creemos Que sea
exagerado pensar que un procedimienio 1an general y fan universol deba ser

exactamente vélido pora todas las ensefianzas, Incluidas las escolares. 4

Sus posturas criticas a nivel psicolégico le acanearon fuertes ataques de
tedricos que le consideraban poco serio y pragmdlico, a lo que Freinet
respondia con resultades en nifos con necesidades de todo tipo, en quienes
aplicaba sus principios. Solia justificar las actitudes de sus detractores, asi
como ia poca o nula relevancia de los métodos activos, debido a que los
intentos renovadores en la ensefianza nunca habian parlido de una base de
maestros, dedicados exclusivamente ala ensefianza en escuelas plblicas.

Es cierto que la incursidn de este educador francés se da en un fiempo
y un contexto en que el reformismo pedagégico se encontraba en un auge
relativamente imporionte con planes, experiencias y novedades educativas
visibles en varias partes del globo. Pero también lo es que estas innovaciones
o avanzadas pedagdgicas, la gran mayoria fueran efimeras o fallidas a causa
de los ambientes reducidos, elifistas o artificioles en que se desarrollaron.
Como él mismo lo sefiala: Montessori y Decroly eran médicos: los teéricos de
Ginebra eran pensadores y psicologos; Dewey era filésofo. Lanzaron al viento,
decia, la semilla de una educacién liberada, pero ni frabgjaban la tiera
donde debia geminar, ni se ocupaban personamente de acompanar y
dirigir el nacimiento y crecimiento de las nuevas plantas:

“Dejaban, por fuerza, esa ocupacién a los técnicos de base, quienes por
falta de organizacian, de instrurnentos y de técnicas no lograban convertir
su suefio en realidad. (esto generd) que persista un desequilibrio Invelerado

enfre las ideas generosas de unas y lo impolencia lécnica de ofros.®

* FREINET, Célestin : Los métodos naturales I. El aprendizafe de la lengua, Fontaneile, Barcelona, 1979, p.12
* FREINET, Célestin : Técnicas Freinet de la Escuefa Moderna, Siglo XX, México, 1985, p. @
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El gran movimiento de base que promovid Freinet contd con adeptos
entrelaczados dentro de la geografia gala con la creacién de la Cooperativa
de lo Ensefionza Laica {CEL), misma que en la década de los treinta
experimentd una expansién adllende las fronteras francesas.

La CEL se constituyé desde el principio como una empresa editorial
donde la militancia y el rigor pedagégicos eran sus principios filoséficos. La
produccion de materidles, libros, folletos, entre ofros, se limitaba o
autofinanciamiento cooperativo de los socios e iba dirigido este esfuerzo alos
maestios en servicio con el fin de difundir una cruzada por la renovacién de
los insfrumentos, técnicas y actitudes en la escuela, Espaia y México fueron
dos de los paises donde el intercambio pedagégico pemanecid, incluso
hasta los ofios setentas® y ha dejado impronta en no pocos maestros de
escuela publica que, tedrica o practicamente, hemos intentado rescatar vy
adaptar esas ideas, efectivamente, de sentido comun.

Deniro del rubro pedagédgico es donde se encuentra el mayor peso en
la propuesta freinetiana. De hecho, varias de sus técnicas se han venido a
incorporar en los Gimos tiempos a los programas oficiales dados por decreto
y que hoy en dfa seguimos recibiendo de los escritorios de la Secretaria de
Educacion Piblica. La diferencia es el gran frecho existente entre la teoria
burocrdtica, la rediidad material en las escuelas y las condiciones del
magisterio aunadas a la apatfa por intentar su adaptacién o minimamente

una reorientacion en los procedimientos escolares fradiciondles.

* La Guerra civil espaficla provoco miles de asilos, entre los cuales contamos maestros de base como Patricio
Redondo y José de Tapia, quienes trabajaron con Freinet. E] maestro de Tapia murié en 1991 y fundé en 1962 12
segunda escuela de corie freinetiano que aun da servicio: la escuela primaria Manuel Bartolomé Cossfo tbicada en
Talpan, DF. y de la cual tenemos conocimiento y afecto personal. Actualmente la dirige su esposa Graciela
Gonzalez M. La primera escuela de este tipo se fundé en 1940 en San Andrés tuxtla, Veracruz. Actualmente la
dirige el maestro Julio Chigo, quien fue discipulo de Patricio Redondo.
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La expresion infantil es, pues, el eje rector en la pedagogia de Freinet,
ya seq oral, escrita o artlstica. De aqul se parte a maximizar instrumentos tales
como el texto y dibujo libre, la corespondencia escolar, los ficheros
autocorrectivos, la asamblea, la conlerencia individual o en grupos, la
impresion de textos con tipos o0 mimeégrafo manual.

La defensa a ultranza de tdles o cudles corrientes en la ensefianza no
conduce precisamente a resulfados recetarios. Tampoco el ignorar
experiencias valiosas para su ponderacion nos puede inhibir para centrarmos
en el hecho de que, es mejor retomar y readaptar a nuestras propias
condiciones aquellos instrumentos susceplibles de variar la labor en el aulg,
lejos de esperar pacientemente, como preveia Freinel, una cofidiana

jubilacién de énimos y obligaciones.

La Psicologia Experimental : wun Cauce para la Educacién .

Es posible a estas alturas, aribar a lo afimacién de que la coniente
identificada como Escuela Modema o Nueva dio un buen giro a los
procedimientos escolares, si bien no con el impacto deseado a nivel de sus
estructuras, al menos el nuevo sendero conceptual no ha sido cancelado.
Pero este visible empuje de los nuevos conceptos pedagédgicos, pensamos
que se han engarzado metodoldgicamente con las aportaciones de la

psicologia, entendida ésta como el tralamiento de las conductas humanas
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no visibles y que comenzaron a revelarse en escritos filosoficos del siglo XVII
con Rabelaise, Montfaigne o Rousseau, al pugnar por distintos habitos para g
ensefianza en general, tomando en cuenta elementos infemos de los nifios.

Desde el siglo pasado, el estudio secuenciado de estos aspectos
interiores del ser humano dan lugar a diversas opiniones, escuelas, tendencias
o corrientes psicolégicas. La fecunda manifestacion por parte de sus tedricos
es impulsada por la bUsqueda constante de resultados expefimentales y
argumentaciones sdlidas. Buena parte de las tendencias se vuelven hacia el
hecho educdtivo, df cual se le asignan papeles protagdnicos por el
conductismo, la Gestalt, el psicoandlisis o el cognoscitivismo.

Demos una revision sumaria o las corientes psicologicas mds
abordadas del presente siglo con el fin de justipreciar sus aportes.

La teoria conductista se fundomenta en el estimulo-respuesta. Sus
estudios se redlizan con animales y abordan la fesis de gue los seres humanos
presentan similares conduclas. La conducta es el eje de sus trabgjos,
entendida ésta como " los movimientos del organismo resultanies de las
sensaciones producidas por el medio ambiente." 7 Esto es, el individuo
responde a un estimulo externo y al repetirse éste en varias ocasiones, se
produce el aprendizaje. Sus principales exponentes son John Watson, Skinner,
y Edward L. Thormndike.

Desde el inicio de sus trabajos a nivel de neurocirugia, Sigmund Freud
ha sido severamente acosado por sus detraclores de todo cufio, pues
presenta diferencias muy marcadaos con respecto a otfras corrientes
psicoldgicas, por cuanto toca dl iratamiento particular, psicoandlitico, del
instinto sexual en las distintas etapas del individuo; ademds, enlaza aspectos

cognoscitivos inmersos en lo personalidad.

T RUBINSTEIN, 5.1, - Principios de Psicologia general Grijalbo, México, 1987, p. 80



38

Exponentes del psicoandlisis como Alfred Adler, Homry Sullivan y Erich
Fromm, posteriormente se separaron de la escuela original de Freud, al no
compartir totadmente sus posturas. La teoria psicoandlitica divide el desarrolle
del individuo en seis etapas: la oral, que comprende del nacimiento a los 12
meses; la andl, de 1 a 3 afios; la fdiica, de los 3 alos 5; el periodo de latencia,
de los 5 a la pubertad y la genital. El andiisis de estas etapas mediante una
exposicion de la historia propia del paciente, constituye el procedimiento
mediante el cual freud intenia escudrifiar frustraciones o problemas en Ig
personalidad, que anteriormente se les consideraba cosa de magia negrq,
conjuros diabdlicos o producto de la mala suerte, la brujeria o fenémenas
naturales miticos.

La teoria de la Gestalt es una escuela dlemana que intenté dar un giro
concepiud ala persondlidad del individuo.

Gestalt significa forma. estructura, configuracion integral. Para los
seguidores de esta escuela , el individuo no puede ser andlizado desde sus
partes cisladas, sinc como un todo integrado. La percepcién es fundamental,
ya que de acuerdo a como adveriimos el mundo exterior, esto incide en el
desanollo posterior. De hecho, esta coniente psicoldgica nace con las nuevas
tendencias en las ciencias nalurdles que oponion ideas del todo y de la parte
como explicaciones de los organismos, la materia y sus propiedades.

En esta almésiera se dieron ias tesis de los seguidores de la Gestalt,
quienes mds adelante libraian duras batallas argumentales confra el
conductismo. Los tedricos de la Gestalt centraron su critica en la vision
alomista de la psicologia, esto es, la tendencia de descontextudlizar los
rasgos de la personalidad y ain de analizanos desde un enfogue meramente
conductual, La idea era dar una nueva crientacién al experirnento con el fin

de descubrir en la conciencia, estructuras de imagenes o integridades.
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Piaget: La Necesidad de wuna Concepcién Evolutiva .

La presencia de diversas posturas en la psicologia, se ve enriquecida
con los trabgjos cientificos del originalmente bidlogo, Jean Piaget. De origen
suizo, se ocupa del nacimiento y desarrollo de la inteligencia en el nifio, asi
como del modo en que la mente humana ha avanzado de un conocimienio
inferior a otro supetior. Como se ve, una empresa enorme.

Piaget tuvo influencia directa de su profesor Pedro Janet cuien le
inculcé la necesidad de aplicar la observacién en la psicologia. También la
recibio de Freud con su teoria del inconsciente y con el estudio sistemdtico de
la sexudlidad infantil en la conformacién de la personalidad del individuo, de
Claparede, quien oriento sus estudios hacia la psicologia experimental vy ala
psicopedagogia.

Los estudios de Jean Piaget buscaban dar una explicacién a la
naturaleza del pensamiento en donde el precepto constante era el principio
del desarrollo. Lo que él intentd indagar era cémo se da ese desarrollo y, mds
aun, como nace la inieligencia desde los primeros afos hasta su
perfeccionamiento en la edad adultq, en forma de esquemas complejos.

El conjunto de tesis que plantea este psicdlogo suizo se le denomina
Teoria Genéfica o Evoluliva, que concentra observaciones y trabgjos
experimentales en la conducta infantil, mismos que dan paso a la integracion,
en Ginebra, del Centro Internacional de Epistemologia Genética en 1955,
cuyo objeto era la funcién interdisciplinaria de investigaciones, para coincidir

en el intento de hallar los mecanismos mediante los cuales un ser humano
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daccede a fomulaciones cientificas, desde una éptica psicogenética, esto es,
cémo nacen las estructuras mentales de ese conocimiento.

Piaget plantea como punte motor ia interaccién del individuo con su
medio ambiente y este hecho supone dos procesos inseparables: una
asimiiacion y una acomodacion en constante interaccién entre el individuo
Y sus experiencios con el medio. Este esquema le valié ser considerado como
un tedrico interaccionista, al establecer que el desarmollo cognitive depende
de factores internos y externos en dependencia circular.

Con el fin de argumentar sélidamente su teoria, aborda los campos de
la sociologia, la lingUistica, la historiografia de la ciencia y la epistemologla,
lo cual la hace adn mdas compleja.

El psicdlogo ruso L. S. Vigotski escribié:

“Las Investigaciones de Piaget consfituyeron toda una época en el
desarrolio de ia lecria sobre el lenguaje y el pensamienio del nifio, sobre su
légica y su concepcién de! mundo.. Mienlras que en la psicologio
tradicional el pensamiento Infantil recibia generalmente una caracterizaclén
negativa, consistente en la ennumeracién de defecios e Insuficlenclas que lo

distinguen del pensamiento adulto, Plaget Intenté descubxir Ia peculiaridad
<Udlliativa del pensamiento del niflo, desde su parte positiva.” ¢

Piaget desarrolia una serie de conceptudlizaciones que vale la pena
rescatar someramente para efectos de comprension.

Cuando los individuos reaccionamos ante una necesidad, en ese
momento se rompe el equilibrio enire el medio ambiente y el organismo. Al
recibir el estimulo, el individuo lo asimila, busca de enfre sus propias
esiructuras -experiencias o aprendizajes anteriores- los elementos para

reaccionar del modo en que la situacién lo solicita, a su vez, la incorpora

' YAROSHEVSKY, MG : La Psicologia en el siglo XY, Grijulbo, México, 1986, p. 254-5
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a sus esquemas acomodondo la presenfe accion. Esto es, la inteligencia
asimila los elementos de la experiencig, los transforma constantemente y los
acomoda como esquemas nUevos.

No obstante, los procesos de asimilacion y acomodaciéon que se
suceden casi al mismo tiempo y que llevan al aprendizaje, no siempre se
cumplen completamente. Es posible que una persona asimile pero no logre
encontrar esquemas parq acceder a una acomodacion y una respuesta a
ésta; es aqui donde surge un desequilibrio cognifivo, en donde las estruciuras
existentes no logran conciliarse con la nueva informacion. Ejemplifiquemos.

Un nifio de dos aiios ha asimilado que todos los autos pequefios son
juguetes y logran desplczarse o avanzar, empujdndolos. Alguna vez halla un
aparato eléctiico (rebobinador de videos) en forma de coche e intento
anastrardo para jugar: no le responde. Vuelve a intentar y se asombra, se
pregunta en silencio qué sucede. El desatino surge entre las estructuras ya
contenidas y la nueva experiencia, esto es, un estado de desequilibrio
cognitivo, con el cudl iniciard a asimilar algo que no logra adn acomodar.
Entonces, podrd establecer que no todos los coches pequefios pueden
rodar o jugarse con ellos y acomodard esta informacion para lograr un
aprendizgje.

Mediante estos procesos logramos, nifios y adultos, aprendizajes unicos
como estructurg cognitiva, pues no hay dos o mds individuos que podamos
tener una misma idea, experiencia o interpretacién de un juego, una clase,
ung lecturq, una pelicula, eicéiera. De esta manera, creomos estructuras
vaiadas en el franscurso del desarrollo personal, mismas que van definiendo
los estadios o etapas por las cuadles discumimos. Piaget secciona el desamollo
de lainteligencia en cuatro etapas que, para efectos semdnticos, también se

emplean vocablos sindnimos como periodos, estadios, niveles o fases.
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TEORIA DE PIAGET

ESQUEMAS FUNCIONES

Procesos intelectuales que suceden en toda persona,
independicntemente de st edad, individualidades y de la
experiencia que se esté procesando.

Unidades que componenen el intelecto.
Varian en funcién dela edad y 1a

experiencia.
I 1
ORGANIZACION ADAPTACION
Proceso de categorizacion, .
sistcmatizacion y coordinacion de Esel mccm;;;n:f::l ;:Zli;a .
los proceses cognitivos P ’
ACION ACOMODACION

Proceso de adquisicion o incorporacién de . R A
informacidn nucva. Proceso de ajustcala nueva informacion de
las estructuras cognoscitivas establecidas.
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B E&fadio Senso-mofor inicia con el nacimiento hasta los 2 afos
aproximadamente. En este periodo, el individuo parte de reflejos hereditarios
o innatos que van transformdndose en funcién de sus experiencias. El recién
nacido, por ejemplo, logra distinguir y localizar el pezdn , en relacion a las
otras partes del pecho y del cuerpo de la madre; inicia sus capacidades
diferenciadoras para asimilar situaciones, tal como si estd chupeteando un
objeto cudlesquiera y se le ofrece el pezdn, entonces rapidamente se asird a
este por ser lo que le cousa placer , satisfaccion y alimento.

Asimismo, para acceder a situaciones que le alraen o agradan,
experimenta, hurga y descubre para llegar a obtener su objefivo. Utiliza
recursos variados deniro de su precario lenguaje comunicativo como los
lioriqueos, gemidos, rabietas o balbuceos, que meses después se torardn en
un sistema mds elaborado, con enunciados expresos y mecanismos que ha
lograde acomodar por medio de la constante experimentacién e imitacién.

Bl combio ol &iadio Precperatorio lo ubica Piaget entre los 2 y los 7
anos, donde las caracteristicas centrales son los simbolismos conceptudles y
verbales. El infante en esta etapa logra darde un significado distinto a los
objetos {un palo se convierte en espada) y es donde la imaginacion juegaun
papel preponderante, pues el objeto representa un elemento que se
acomoda a sus propios simbolos antes que a los del mundo adulto: crea
ambientes dispares y disfruta de sus experiencias imaginarias.

Con la adquisicién del lengugje, el infante abre su campo conceptual.
Las conversaciones que escucha, las preguntas que redliza van conformando
un esquema cada vez mas ordenado y significative. Las palabras en este
periodo son susceptibles de adquirir connotaciones tan diferentes que, aun

cuando no percibe su significado abstracto, establece un juego de rimas
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e invenciones que le divierten. En este sentido, la adquisicion del lengugje se
vuelve nodd por lo que se refiere a ires aspectos:
A) El lengugje posibilita intercombiar ideas con otras
personas y esto permite acceder a la socializacién de
SUs experiencias.
B) Bl lenguqje ayuda al pensamiento y a la memorig,
ya que ambas actlividades precisan la interiarizacion
de hechos y objetos.
C) El lengugje hace posible y enriquece la utilizacion
de imdgenes y representaciones mentates.

En el nivel preoperatorio, las nuevas conductas linglisticas aprendidas,
aunadas a las actlividades de manipulacion del periodo senso-motor, se
distinguen por su tendencia al egocentrismo y a la repeticién, de este modo,
el nifio es incopaz de colocarse en la posicion de ofro, esto es, de
comprender que las demds personas ven las cosas de una manera distinta a
como él las percibe con sus sentidos.

“Cualguiera que esté cerca de él servird de auditorio. Lo Unico que el nifio
pide es un interés aparente... No desed infiulr en su oyente ni decirle nada,
nos recuerda clertas cenversaciones de salén, donde fodo el mundo habla

de si mismo y nadie escucha.” ¥
Entre los 5 y 7 aios los chicos acusan un translado significativo de su
pensamiento hacia una fase de operaciones mentales [dgicas, caracterizadas
por una introduccion a las inferencias, orientacion cardinal (ver dibujo infantil
en la siguiente pagina), lateralidad corporal, concentracidon en algo o el
manejo de variadas unidades de informacién que le amplian sus campos de

referenciay contradiccion.

? RUBINSTEIN, SL. Op. cit., p. 483
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Dibujos infantiles que muestran e} desarrolio evolutivo en la lateralidad (Sensopercepcion).

Nifio de 6 afios Nifio de 7 afios
&H
Niiio de 8 afios Nifio de 10 afios

Recabados en septiembre de 1996.
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B estadic de las Operaciones Logico Concretos abarca de los 7 a los
11 afos. En esta etapa, el nifio no logra dar solucién a problemas absiroctos
que prescindan de la manipulacion de objetos reales. Requiere de una
experiencia efectiva para establecer una relacién intuitiva como en los casos
eh que se le presentan dos vasos de distinta copacidad con agua a un mismo
nivel, o d presentarle dos bolas de plasfiina comprimidas con diferente
fuerza. A los 6, ? y 12 afios nos darG respuesias distintas que tienen que ver
directamente con las relaciones de peso, volumen y aparencia.

Ante todo, la nocion de operacion implica una accién cudlquiera
derivada de la percepcidn que se fiene de las cosas como ordenar, reunir,
seriar. Asi, el nifio dl ingresar a la escuela posee una inteligencia operatorio-
concretq, pues su pensamiento es infuitivo, preldgico, no sabe organizar aun
los conceptos de forma coherente. £s hasta los once o doce afios que aun
no logra operar hipdtesis o enunciados puramente verbales.

Es hasta la etapa de las Operaciones Forrmales donde Piaget ubica un
notorio transito del individuo en gue ya es copcz de generar y establecer
hipotesis y deducciones, cuyo desamollo y término se observa en el periodo
de la adolescencia. Cuando se es adolescente se posibiliia la construccion
de teorias, esquemas y reflexiones, las cuadles se aparton de lo estrictamente

real y convencionar:

“La inteligencia formal marca, pues, el primer vuelo del pensamiento y no es
extrafio que éste use y abuse, para empezar, del poder imprevisio que le ha
sido conferido. Esto es una de las dos novedades esenciales que oponen la

adolescencia a la infancla: la libre aclividad de la reflexidn esponidnea.” '°

" PLAGET, Jean : Seis estudias de Psicologta, Planeta, México, 1985, p. 98
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Es asi como, una vez superados los niveles sensoriomotor y el de las
operaciones concretas, se accede a un naciente pensamiento abstracto, al
darse una logico formal para resolver algdn problema, sin necesidad de

recurrir g la experiencia concreia,

Por una Concepcion Evolutiva en la Ensefianza.

Las diversas verlientes que se han dado en el terreno de la psicolagia,
han desembocado en, por lo menos, una innegable coincidencia que le ha
venido bien al dmbito de la ensefianza: la nocién de la existencia o latencia
de una vide infema en los seres humanos, desarrolidndose a la par de
condiciones de vida externas, cofidianas.

Con mayor fuerza, desde los albores del presente siglo, la sola idea
onterior mutd de algbn modo la insultante concepcién del “adulto
pequefio”, tan socorida en las practicas pedagégicas anteriores al
advenimiento de la Psicologioc como ciencia del comporiarmiento. Los
pavldatinos oportes experimeniales y tedricos de |as diferentes tendencias en
psicologia, generaron e impulsaron la necesidad ingente de concebir un
espacio importante a la vida emocional de todo ser humano, sobre todo la
de aquellos que se hallan en una edad temprana, en plena etapa formativa y
de incorporacion franca a los usos y pardmetros del grupo social que lo ha

visto nacery deberd educare: los infantes.
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Retomando dl propic Jean Piaget, la conducta humana sera la
resultante de una combinacién de cuatro aspectos: o maduracién, la
experiencia, la transmisién social y, finalmente, el equilibrio. La inteligencia,
argumenta, constituye el estado de equilibrio hacia el que fienden todas las
adaptaciones de las personas. En este sentido, la educacién adquiere un
pape! preponderante en la vida social del individuo, ya que, de acuerdo
a la diversidad de esquemas que éste poseq, de ello dependeré su
copacidad intelectual de respuesta; por tanto, la educacién de los nifios
debe orientarse a crearles condiciones formadoras para su desarrcllo mental.

La condicién social del individuo, de vivir en colectivo, le asegura de
hecho un sin fin de experiencias que lo ayudaran a conformar esquemas
desde la familio, la pandillg, la iglesia o la escuela. Esta Gitima tiene una
funcién detemminante, toda vez que no solo le hard adquinr reglas de
urbanidad, si no que, ante todo, es el espacio donde su capacidad
intelectual y emocional debe ser desarrcllada con constancia, haciendo uso
de los recursos y técnicas pedagdgicas encaminadas a tal fin,

La tarea de la ensefianza seriq, entonces, atender los procesos mentales

de los educandos. Especilicamente:

“...formar individuos capaces de vna autonomia intelectual y moral y que
respalen esta auionomia en el préiime, en virtud precisamente de Ia regla
de reciprocidad que la hace legitima para ellos mismos,™ 11

Para esta labor tan grave, las excesivas précticas memoristicas y
repetitivas que adn privan en nuestras escuelas, cancelan dicho intento por
recuperar unalinea psicopedagdgica comprometida con los infantes, antes
que con la tradicién ofieja. Para ello, también importan los procedimientos y

los recursos con gue se ensefia, como aqui hemos argumentado.

" PLAGET, Jean: A dénde va lo educacién, Teide, Bercelona, 1974, en Palacios, Jesiis: Op. cit., p. 73
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En este contexto, la existencia de la Teoria Genética, en tanto que
marco de referencio psicopedagégica, viene a planteamos a los educadores
laimperiosa necesidad de una reformulacién en el establecimiento de planes
y programas de estudio, para los edades tempranas, primordiaimente.
Luego, se deduce la tarea de vincular en la practica escolar, los contenidos
curriculares o programaticos a los procesos de desarrollo mental del infante
como un todo integrado, en reciprocidad circular.

A este nivel, en algin momento nos ha surgido una interogante
de profundidad, referida o esta deseable vinculacidn, en los siguientes
términos:

“4Cémo llevar o cabo el gprendizaje de unos conlenidos especificos, cuya
eleccién es en definitiva el resuliodo de una decisién de orden social, de tal
manera que no interflera negafivamente con el proceso de desarrollo operatorio

del alumno y que, a ser posible, repercula favorablemente sobre el mismog" 12

A la luz de la alfernaliva psicolégica, la linea tedrica piagefiana nos
brinda una vision panordmica de las estructuras cognitivas del pensamiento
humano, misma que si no ha de erigitse como la solucién o la panacea del
problema educaltivo, si es posible retomarle come el vehiculo por el cual
podamos asimilar la connotacion de aprendizgles y adaptar estos a las fases
evolutivas infantiles.

Esto nos conduce necesariamente a concebir que, para et desamollo de
las capacidades intelectucles, no sélo debemos tomar en consideracion la
agquisicion mecdnica de los contenidos escolares, si no el cémo llegar a

ellos; esto es el meollo del planteamiento.

2 COLL, César, (et. al.) : Pstcologia genérica ¥ aprendizgles escolares, Siglo X1, México, 1986, p. 27
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Por tanto, el caracter y la importancia que adquiere incorporar a los
usos escolares la acfividad por niveles sucesivos, de acuerdo a g edad,
sélo se equipara a la nocién de cémo es que el ser humaono ha llegade a
procesos de construccion del conocimiento, y mds, a la posterior apropiacién
de ese saber evolucionado.

Los programas escolares de estudio, consecuentemente, tendrian que
propiciar mecanismos de observacién, experimentacién, manipulacion,
descripcidn, seriacion, destrezos; tener en cuenta los intereses del nifio v sus
necesidades a determinada edad, en fin, dotare a la ensefienza un cardcter
interdisciplinario, globalizado o sincréfico como se dice en los programas
oficiales, donde intervengan en correlacién temas aparentemente aistados,
dado que los educandos no observan fragmentariamente y su percepcion de
las cosas y los hechos se integra en sintesis,

Las lineas estan dodas, ain en los textos y planes oficiales. Retomemos,
pues, en la practica docente tales consideraciones de honda envergadura,
La fécnica, el alan de aufoexameny la aclifud ante el hecho educdtive,
seran una formula bdsica para anibar a una urgente remocion de bloques del
pasado.

Es cierto, esta avanzada en los procedimientos psicopedagdgicos no
serd, no ha sido, Ia génesis de una revolucisn educativa, en tanto que
estructura social. Pero también lo es que, esta suerte de conciencia social, ha
hecho hombres menos sujetos a lapidar su palabra, menos proclives a asirse a
fodas las ataduras, a todas las prohibiciones: hombres mas libres en sus
decisiones y en sus actos concretados. Esto, dentro de los duros cdnones
tradicionales del e 'ducere, el “sacar” lo intemo del ser, implica un valioso

giro, una evolucion, en las ideas.
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LA PRACTICA DOCENTE : ANALISIS Y PERSPECTIVAS



"Canek dijo:

Unos prefieren el ideal: otros la realidad.
De eslo resulla una discordia que encona los espiritus...
el hombre de eslas tierras debe ser mas exigenle
y més humano; debe querer la mejor realidad;
la posible, Ia que madura y crece en sus manos.
Esto sera como vivir €] ideal de la
realidad.”
En Canek Historiay leyenda de un héroe maya.

De Eamils dbruw Homag.




IIL LA PRACTICA DOCENTE: ANALISIS Y PERSPECTIVAS.

El Contexto Social.

£l signo de los Ultimos decenios se ha caracierizade por el advenimiento de
incontables avances en la técnica dl servicio cotidiano del hombre, pero ala
vez, de una transitoria cancelacidn de nuestra especie. La funcién social del
legro cientifico, cierlamente no ha respondido, en los més de los casos, a
generar un equilibrio en los usos y aspiraciones de los individuos todos.

De hecho, lanocién “crisis educativa” viene alas mentes de mujeres
y hombres en los trances dificiles o cuondo se suceden periodos de
incerfidumbre econdmica, politica o de “estabilidad”. Luego, la connotacién
inmediata es hacer una derivacién de los procesos educativos establecidos,
pues se arguyen insuficiencias en las politicas, en la administracién, en los
contenidos curiculares, en los mentores y, como colofén, se piensa en el
dmbito de la preparacién docente, el de la esticta formacion tedrico-
metodolégica y técnico-pedagdgica.

En el temeno anterior, sucede un tanto como en el aspecto del avance
tecnocientifico: sus alcances especializados y selectivos le toman obsoleto,
en razén de sus fines. Esta situacién campea en nuestro medio educdtlivo,
toda vez que la iécnica pedagégica, la formacién tedrica y, ain, el

compromiso profesional, se hallan dentro de una insufiible dindmica circular
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de conformismo: todo pasa y nada trasciende, a no ser ia crisis en que se
encuentran las escuelas, los niveles educativos y la sociedad en su conjunto.

Las vicisitudes que ha observade nuestra nacién en su proceso de
conformacion come tal, le han dotado de modelos educativos distintos, los
cuales finadmente no han logrado su cometido de otorgar a las comunidades,
a las personas concretas, la apropiacién de un modo de vida cultural y
material digno.

Las transiciones politicas desde el siglo anterior, no pemifieron la
consecucion de un esquema que diera a la educacién, un papel importante
en la vida socid, sino hasta terminada la confienda revolucionariac de
principios de siglo. Entonces, la configuracién de los diversos aspectos
sociales, a partir del porfiismo, replanted la necesidad de estructurar el
desarrollo del pais con base en la educacién. En este sentido, la profusion de
esfuerzos por orientar un desarrollo econémico derivado det cultural, tuvo su
mejor expresion en el frabgjo propositive de persongjes de la talla de Justo
Siema, José Vasconcelos, Rafael Ramirez, Jaime Tomes Bodet, quienes en su
momento promovieron desde espacios de gobiemo, proyectos educativos y
culturales con una nocién central: un pueblo que no estd preparado, no
puede acceder aigjusticia ni al desamolio.

Salvo el régimen de Ldzaro Cérdenas, en la década de los 307, los
posteriores no han dado muestra de compromiso con el rumbo educdative; su
caracteristica fue y ha side hasta la actudlidad, la confinuidad de poiiticas
sujetas a los mecanismos del mercado intemacional. Siendo nuestra nacién
parte def conglomerado de regiones econdmicas denominadas periféricas,
subdesarrolladas o dependientes de las decisiones que se dan entre los
duefios del capital financiero intemacional, se puede explicar esta

orientacién en la contencidn del desarrollo social de nuestros pueblos,
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mas de ningin modo debe aceptarse, maxime cuando los rubros de salud,
dimentacion y vivienda, fundamentdes para aocceder adecuadamente a la
educacion, han sido llevados al extremo absurdo del estrangulamiento
presupuestario.

La estructura educdliva no ha corido con mejor suerte, pues desde el
régimen cardenista, no ha conocido atencién sustantiva, ni ain con las
conocidas recomendaciones de la UNESCO de procurar un 8% minimo del
Producto Intemo Bruto (PIB) a la educacién. Los tecnécratas se quejan de
que esos recursos se desvian al pago de una deuda contraida y con la cudl el

futuro de nuestros pueblos ya estd de antemano empefiado por décadas.

El Contexto Educativo.

En esta linea de contencién del gasto social, en los itimos gobiemos de
corte “revolucionaric institucional”, se inscribe la educocidn. La franca
carencia de medios materiales en las escuelas, aunada a la ausencia de una
continuidad estralégica en los planes y programas de estudio, que en cada
sexenio se emiten como moda, han impactade brutalmente las condiciones
mismas en que se desenvuelve la labor docente. El salario profesional del
magisterio y la cuestion alimentaric de los nifos, vienen a agravar el

panorama en que vemos transcurrir los dificiles cominos de la ensefanza.

137067
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El fendmeno burocrdtico en el medio escolar ha invadido los nervios
centrales de la escolaridad hasta un punto en el cual no es posible moverse si
no es con el acompafiomiente de un sin fin de papeleo grotesco.

E! esquema cotidiano escolar no puede prescindir de un sin fin de
practicas absurdas, por secundarias y banales. Y digo no puede, porque las
autoridades menores -directores, supervisores de zona y sector- efectdan una
tarea sumamente servil, entendido esto en el sentido de que su fiempo lo
emplean en un noventa y ocho por ciente a engrosar los archivos v el resto
para iralas escuelas y simular atencion.

Nunca se implementa por su propia iniciativa dlguna modalidad de
intercambio pedagdgico, teérico, escolar, cultural, en fin, equis acfividad
que, en primerisimo lugar, se halla dentro del dmbito de sus responsabilidades:
promover espacios de intercambio pedagdgico entre maestros y educandos,
mantener una linea de trabojo creativo y ubicar insuficiencias parg
abordarlas; supervisar este ambiente y no los papeiitos. A esto debemos
adicionar la tendencia del profesorado a aceptar llanamente este estado de
cosas, sin pugnar por otra direccién. Se exige el examen escrito sin importar
tiempos ni contenidos, la cuestidn es tener el leggjo de papeles para no
quedar mal ante su outoridod superior ; las relaciones y estadisticas deben
estar a la voz de |yal, aunque se abandone el grupo; el dibujo para concurso
hay que entregarlo, so pena de quedar en ridiculo a escuela por entregar al
Ultimo, no importa que el nifio no le guste dibujar o le disguste el tema exigido;

Quedariamos sobrados de espacio si especificdsemos la serie de
incongruencias que se suceden en nuestras escuelas, para dar idea de |a
caousa por la cual no se lleva a cabo una labor responsable de equipo, un

frabgjo coordinado subordinado al renglon educativo.
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Cuando hablamos de ias condiciones de vida de los maestros, nos
vienen a la mente dos premisas: una se refiere a la justicia en que debiera
darse una reorientacion politica a las reivindicaciones afiejas del magisterio y
la otrg, se ubica en la conciencia del propio gremio para no solamente exigir
una avanzada en su poder adquisitivo, sino, v sobre todo, creor las
condiciones para forzar mejoras profesionales, comenzando nosotros mismos
desde el aulg, desde el recinfo escolar; cambiando velustas inercias
cédmodas; llevando la democracia a la clase y no sélo a las calles: en fin,
emplear fiempo exira para la discusion de temas que nos conciemeny no a
charlas o episodios frivolos. Quiero decir, justo es que en los hechos nos hemos
sumado a la exigencia de mejores condiciones econémicas, pero también
lo es que una postura critica debe abordar todas las variables posibles, siendo
dos de ellas el estancamiento de nuestros procedimientos pedagdgicos vy la
casi nula disposicion para la actudlizacién profesional individual,

Sigomos exigiendo al Estado lo que no ha correspondido y a nosofros
mismos aquelio que, previsible y humanamente, si nos es posible cambiar o

mejorar en los anteriores aspectos.

La Prictica Pedagégica: Una Reorientacién Posible.

Como en todo momento he argumentado, el presente documento
quiere problematizar la teoria y la practica pedagégicas, sin prescindir de
una valoracion de elementos psicolégicos que dan fundamento a la

formacidn interna, escolor v social de los infantes.
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Mi incursion dentro del sistema educalivo, propiamente escolarizado a
nivel basico, siempre ha estado permeada de inquietudes que abarcan
dgunas moddlidades del sector: formacién profesiondl, proyectos, cursos de
actudlizacién, circulos de estudio, politica sindical, amén de actividades
atisticas y culturales en general.

En el nivel estictomente educdtivo, me he forjado en una conviccién:
nuestros chicos deben ser formados en una tendencia activa, pensante y
critica. Este aserfo me ha conducido siempre a la constante observacion de
mis procedimientos, recursos didécticos, literatura en general v técnicas
grupdles adaptadas al medio escolar. Estas lineas de trabgjo he procurado
mantenerlas dentro de un equilibrio, en rezén de logros mds cualitativos
que cuantitativos.

La preocupacion por inducir en los educandos elementos de
observacion y actitud reflexiva me ha orillado, inevitablemente, a indagar
lineas tedricas, propuestas pedagdgicas de autores ignorados y reconocidos,
asi como a intercambiar y hurgar experiencias valiosas de maestros o
investigadores que, desde el anonimato, en distintos espacios, pugnan por
abrir una brecha altemativa a las establecidas.

A estas dlturas he llegade a conformar un esquema de trabgjo

pedagdgico fundado en dos lineas complementarias:

a) La adaptacidn a mi medio escolar de la propuesta pedagdgica
freinefiana, por cuanto se refiere al frabajo grupal y a asumir
actifudes avtocriticas y de renovacién permanente.

b} El rescate conceptual de la teoria constructivista u operatoria
piagetianag, para dar cauce ala necesidad de considerar

los periodos de desarrolio en los nifios de distinta edad.
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Cuando leemos en el diaric o escuchamos en la radio la noticia de una
bgjisima tasa de formacién de llamados cerebros o cientificos dedicados al
drea de la investigacidn en ciencias exactas y naturales; o bien, la mala
nueva de que nuestros mejores cientificos son dbergados, becados,
formados y aprovechados en otras nacicnes | fuga de cerebros, le dicen ),
de un modo inmediato pensamos en la formacién bdsica como el peldafio
donde las insuficiencias crearon aversién, fobias o simplemente rechazo a las
matemdticas o a las ciencias naturcles.  Baste recordar nuestro propio andar
en la escuela y el modo en que con meros formularios, esquemas, tablas,
mecanizaciones, tareos memorizadas o fotos de seres, estableciamos
contacto con temas que van mas alld de la sola contemplacion y repeticién
instantaneaq, temas que nos "daban” apenas sin reparor en cémo se da o
c6mo se lega a tdl o cuadl afimacién.

En pocos afios he podido acercarme a una paulatina comprobacién
de resultados positivos, haciendo uso de una mayor participacion de los nifios
en sus cprendizgjes; ya no son pasivos o meros receptores. Todo ello con el fin
de aportar una posible respuesta al problema planteado en el pdrafo
anterior.

Por principio de cuentas, he parlido del fundamento de que si no
permitimos decir su palabra af nifio, estamos cerrdndole la puerta principal
gue le ha de permitir un desarrollo mds armonioso y de busqueda. Para este
aspecto vital en el escolar, me ha valido la utilizacién permanente de estas
técnicas grupales:

Dibujo y Texto Libre: Esta actividad revierte la préctica de dar temas
indiscriminadamente para que el nifio los redlice adn contra su voluntad;
lo idea es motivarle para que observe y describa hechas, imégenes, visitas,

personas, eventos. En clase se presentan los dibujos; los texios se leen
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grupalmente y por equipos, o su vez, cada ocasidn se aborda unaregla
ortagrdfica o algin aspecto de redaccién, en base a un ejemplo de texto
seleccionado escrito en el pizandn y es comegide con lo parlicipacion
crdenada de los equipos.

La utilizacion del texto libre aborda de lleno la expresicn en desarrollo
de los ninos, pues a ser motivante y cbierta a sus intereses, se vuelve un
vehiculo de comunicacion trascendental para su incipiente socializacion vy,
en consecuencia, para un adecuado acceso a las asignaturas escolares, en
razon de que para cada tema habrd una aclitud real de estudio y
elaboracién mentd y no ya la mecdnica copia o resumen sin sentida. Esto
quiere decir que liene efectos mayores para el dmbito de las ciencias socicles
en que se requiere de una aclitud pensante, ondliica y de constante
participacion del lector, del alumno, cuando investiga, expone en clase,
responde una pregunta o expresa sus consideraciones.

A esle respecio, me salta a la memoria una pardbola pedagégica del
propio Freinet, cuando dlude la queja de no pocos mentores de que sus
alumnos no fienen "ganas” de estudiar y se exculpan de este modo para no
atender la sustancia del asunto. En este caso, cuando el caballo no fiene sed
y se pretende forzarle a beber, es indti: se reguiere provocarde /g sed.
ddndole dlfdlfa fresca y dejardo galopar. Luego, si los nifios bostezan, no
aprenden lo que queremos, o es por que sean estUpidos: es necesario
provocarles la sed de saber, de conocer, de galoparexperiencias.

Es impresionante como la respuesta de los propios nifios es consecuente
con su énimo natural de decir cosas y con la confianza que se les brinda.
Entonces veo que en no pocos casos es el hilo conductor del que carecen
pora comunicar sus emociones con el mundo exierior. Con satisfaccion veo

al timido, al introverlido, expresarme, al fin, sus intereses, sus secretos.
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Cdlculo y tanteo Expefimental : Quizd el lector cuestione, al igual que yo
misma me he preguntado y planteado en reuniones tecnicas con los
compaferos profesores: 2Qué caso tiene abordar estas técnicas
pedagdgicas si incluso los programas oficiales lo fienen contemplado desde
hace algunos afios para las escuelas? Y en verdad, les asiste media razén
que podemos completar con este aserfo: los actudles textos escolares
oficicles, sustitutos de los que aln circulaban en 1992, y ain aguellos cuya
permanecia tuvo mdas de tres lustros, /ambién contenian elementos
psicopedagdgicos alusivos a la formacién del nifo en una escolaridad
participativa y pensante, indagadora, vivencial,

Precisamente ésfe es ef cose: 1o pobre o nula existencia, dadas las
condiciones observables, de un compromiso por fevar g /o prdclica
educdtiva, por sentido comUn, tales recursos existentes en el tintero.

En dlgun lugar hemos escuchado la frase: “ el nifio, por naturaleza, es
curioso, investigador del mundo que le circunda, | porque quiere conocerlo !.

Hasta la saciedad se ha escrito acerca de los derechos universales del
hombre, del ciudadano, del nifio; incluso, como aniba se ha citado, los planes
oficidles lo tienen contemplado: entonces gpor qué tan sélo no cumplimos lo
ietra y lo cristalizamos con una dosis de esfuerzo que, lo damos por hecho, no
es mayor que el que nos reporta cada dia el bochomo burocrdtico o las
trezas de ensefianza tradiciondl.

Para el drea de las ciencias naturales tratemos un caso, con el fin de
desglosar valores comparativos.

Al ingresar ol grupo pedogégico MMEM, abordado en el primer
capitulo, tuve la oportunidad de sistematizar mis inquietudes por variar mi

practica docente. Fue asi que percibi mayor claridad en los procedimientos
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onte un grupo, con el fin de inducir en los nifies una tendencia a la
observacién constante y a la participacién razonada de sus percepciones.

De hecho, el medio donde he desarrollado mi labor, simpre vino o
facilitarme e! ingreso a una comunicacién mayor con los senfidos todos;
siendo los suburbios citadinos, hay mdas oporiunidad para dlejarse de la selva
de asfdlto y acercarse a espacios todavia de reserva en exlincién: las dreas
verdes. El resto me lo daria la constancia:

< Se prepara con unos dias de antelacion, una salidaal campo o a

las foldas del cerro con la intencidn de hacerlo emotivo el suceso.

<Seles solicita a los muchachos una minima jnvestigacion acerca

del tema que al regreso serd estudiado, luego del disfrute del paseo.

< Bl recomido mismo estimula los sentidos de los nifios o sentirse en

libertad y en grupo. Los comentarios aqui se multiplican.

<Se recolectan diferentes fipos de plantas, hojas, flores, raices,

especimenes, de acuerdo al tema a tratar, haciendo hincapié enla

importancia de respefar la naturaleza, no abusar con el malirato.

< Ya en el lugar, amén del esparcimiento, se comentaban adelantos

de la teoriay la observacion de los objetos de estudio, se establecen

comparaciones y se selecciona aquello que se organizard en clase.

< Alregreso, el germen de lo educativo: aprovecho la frescura de los

sentidos infantiles, su fluidez interior, para plasmar en un fexfo, en

dibujos, los pormenocres de la actividad, con orden de asamblea.

< Punto y aparte merecen los textos, de los cuales abordamos un sin

fin de aspectos relaciongdos, referentes a las dreas de aprendizaje.

< Como cierre de tema, los nifios presentan actividades voluntarias de

entre una conferencia al grupo en equipo, colecciones membretadas

de plantas, hojas, flores, dioramas, esquemas, murales, insectarios, efc.
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Como actividad especial, un dia por semana, se redlizaba una sesion
que llamo Actividades Experimentales, donde la idea central es precisamente
inducir o los muchachos a o observacién, al tanteo, a la reflexion sobre
fendmenos naturales con el fin de comparar la teoria con el hecho.

En estas sesiones fipo Laboratorio de ciencias, los alumnos llevan sus
matericles con anticipacion, como hielo, hilo, sal, fosforos, papel, carbén,
imanes, agua, espejos, ligas, monedas, lupas, yodo, aceite, velas, entre ofros,
para praclicar, ejemplificar y dar una explicacién razonada a fenémenos
fisicos © quimicos como la gravedad, lainercia, la combustion, o refraccion y
reflexion de la luz, percepcién del oxigeno, magnefismo, densidad en los
liquidos, conservacién de la materia, etcétera. AUn cuando el espacio
especifico haya sido negado por lo autoridad, las actividades pudieron
desamollarse con buenos niveles de éxito, dado el contagio de entusiasmo
mostrado por algunos compaiieros, ol practicarlo en su clase.

Lo que mds llamd la atencidn de los nifios en todo momento, era lo que
se denominan las preparaciones humedas, consistentes en la exposicion de
especimenes coleciados o disectados como insectos, aracnidos, anélidos,
drganos y especies pequefias conseguidos por 1os alumnos en el mercado, la
comicetia o en el cerro. El procedimiento es el siguiente:

a) Se consigue un frasco con topa acorde al tamario del espécimen, una
placa de vidrio que enbone inclinada dentro del frasco, grenetina, fomol,
agua, una panillay paciencia,

b) Se prepara el espécimen ya sea en muesira externa o en diseccién para
sefdlar partes intemas v se coloca sobre la placa, la cual leva una fina capo
de grenetina hecha a bafic Maria -calentando un recipiente deniro de otro

mds grande- y se espera 5 minutos para su fijacion.
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¢} Se hace una preparacion de formalina consistente en 10% de formol y 90%
de agua; enseguida se infroduce la placa con el espécimen y se sella
déndole una aplicacién de grenetina en la parte interna de la tapa, al girarla.
De este modo se evila la penetracién de oxigeno y el posible deterioro de la
preparacion al paso del tiempe.,

d} Las muesiras o preparaciones himedas fienen una funcién exposifora, ala
vez que de fuenie de consuffa, pues es posible introducirle una tarjeta con los
datos escritos en finta ching, se la cubre con grenetina y, al contacto con el
agug, éstay laluz multiplican el tamario de laletra debido a la refraccion.

Como se puede andlizar, no he implementado técnicas fuera de lo
comun o aclividades que pretendiesen encontrar el “hilo negro” de una
pedagogia inadlcanzable. Como se ha dicho, estas actitudes son poco menos
que de sentido comiin, el sentido del respeto al desarrollo de los nifios, tan
comiin como la idea de que no son, no pueden, no deben ser a imagen y
semejanza del adulto y del mundo adulto.

B mundo de las matemdticas elementales ha sido otro elemento de
reto para mis infentos de cambio en la escuela, por varios dngulos.

La visidn recienie de cdlculo vivencial que he monejado en las
Matemdtlicas elementales, me ha abierto dos estados polarizados, que en
cierta medida prevela: por un lado, la prdctica de una matemdtica menos
mecanicista ha creado animadversidn vy recelo entre la mayoria de padres
enfrenados en la folsa idea de que una "buena educacién” o un "excelente
maestro” se notan con caontidad de cosas bonitas y cuademos llencs; enun
segundo plano, lejos de aredrarme esta respuesta inconsciente por
conservadorg, frato de convencer en el didlogo y con resultados a los padres,

sobre las bondades formativas del razonamiento constructivo.
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Resulta obvio que una primerisima consecuencia de hacer participes a
los nifios en la deduccion de una férmula o respuesta, tendra que reportar
mayor fiempo y, ala vez, menos paja matemdtico-mecanicista.

Como muchos de nosotros fuimos formados, somos tesligos
actudmente del gbuso a que se ha llegado en las aulas al haber mejorado
formas de "ensefianza"” mondtona:

1.- Sacar el libro de... en las paginas tales y tales.

2.- Hacer el resumen {incluso sin leer) con dibujos iguales.

3.- Pasar cuademo a “cdlificar”.

4.- Haocer exdmenes de "lo que vimos” {aqué comprendimos®).

5.- Recibir 0, 5 6 10 {3cudntos de 0 y de 5 estardn en puestos de mando

politico y de empresa? scudnios de 10 en el subempleo?).

A todas luces, estas comodas posiciones no conflictian, mds los
resultados a largo plazo los podemos observar en la apatia del nifio por
continuar sus estudios y/o cuando se [e presenta un determinado problema a
cualguier edad de su vida: simplemente es incapaz de dar affernativas, a no
ser que dependa de dlguien que le repita el lejano formularnic escolar.

Actualmente, mi opcidn la he ido conformandoe con un procedimienio

que abarca las siguientes caracteristicas :

- De un texto, una lecturg, un suceso o un problema planteado que
implique calcular cantidades, pesos, medidas o capacidades, se
anctan los datos por orden de factores.

- Lu porticipacién del grupo al reflexionar &l problema, determina los
limites de respuesta posible y el nivel conceptual de los nifos.

- Cuando se frata de confidades o férmulas establecidas, se

investiga en casa, en lo posible, acerca del porqué de aquélias.
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- Se comentan en clase y sellega a una explicacidn de los términos
en que fue dada ( 2x 3= 6, Pi= 3.1416, volimenes, 2/3 = 4/6, elc.)

Sellega a lofémula, pero en un proceso que esrazonadoy enun

contexto de solucidn al problema que se planted.

La evaluacién se redliza en base alas apiitudes, disposicion y nivel
de respuesta de cada uno, de un modo permanente y con el fin

de observar adelantos y rezagos en general.

Los exdmenes vienen a ser una serie de ejercicios mentales de
cdlculo, tanteo, aproximacion con los objetos: comprobar, por

ejemplo, la relacién de un tercio entre una pirdmide y un prisma.

Por supuesto, no faltan quienes, desde el anonimato o desde e! pUlpito
escolarizado, lanzan su serie de criticas lapidarias aduciendo una inminente
“pérdida de tiempo” ante esos muchachos condenados al “fracaso”. Con
todo, no hay esa disposicién a discufilo en un intercambio de ideas o
minimamente a establecer pros y contras en cada forma de ensefianza.

Tengo la impresion, a estas alturas de mi vida profesiondl, de que
precisamente el_debate, el intercambio, la bisqueda y confrontacion de
altemativas  pedagégicas, ain de las renovadoras, constituyen una tarea
obligada y necesaria para los docentes, de otro modo, las inercias existentes
en nuesiro sisiema educativo no cederdn un céntimo: quiero decir que los
involucrados en esta tarea -maestros, padres, autoridades y educandos-
primeramente tendriamos que reeducamos en la idea de transponer hdbitos
encontrados: costumbres tendientes ol relgjamiento mental, por habitos de
actividad e independencia para afrontar situaciones.

Como he argumentado en lineas anteriores, la implementacién de una

técnica pedagdgica paricipativa, fundada en la conciencia de una
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evolucidn en la estructura psicoldgica de los educandos, nos debe conducir
a hacer menos denso el frabgjo en el aula y a procurare a los grupos una
potencial reorganizacién en sus expectalivos de criterio personal y en su
socializacién. Me he percatado que en la comunidad educativa existe un
buen nimero de personas que desarrollan una labor en estos téminos ¥y con
resuliados evidentes, no obstante, es un universo reducido, dados los
trasfondos socicles que ya exominamos en el segundo gpartado v de los
cudles no somos gjenos en cuanto a sus mecanismos de contencién.

Teoria y praclica educativas conforman un binomio de correlacidn
cireular, de mutuo intercambio y de constante problemalizacion entre Ia
realidad socialy la posibiidad de accion.

Fundamentalmente, pienso que la tarea educativa consiste en
promover la experiencia y el aprendizaje constructivo con base en aquélla,
puesto que los conocimientos parten de una experiencia observada,
reflexionada y sélo despuss establecida como ley o teoria. Por ejemplo, el
nifo que quiere aprender a andar en bicicleta o el astronauta que ira a
espacio, no leen primero un instructivo: deberdn fener unas sesiones de
enfrenamiento practico, en el caso del nifio y un progroma de simulaciones
tripuladas, vivencios de fenémenos fisico-quimicos fuera de la atmdsfera, en
el caso del astronauta.

Estas nociones, transladados al aulo, recrean el estado natural de los
nifios: desean tocar®, senfir, trepar, desarmar en partes, curiosear.

Encaminemos, pues, estas tendencias histéricas, naturdes de ios nifos,
del hombre en ciemes, parfiendo de sus concepciones en formacién y de las

diferencias entre unos y otros. Por ende, el acceso al cohocimiento, a los

® A proposito, el Museo del Nifio Papalote, d¢ reciente creacidn, ha roto marcas de asistencia a un museo con esas
caracteristicas. La razon, a decir de sus propios admirsstradores, se ubica en <l cambio de enfoque de lo que debe
ser un museg, donde se vale todo menos ir en fila, con manes atras para no tocar Y apenas conocer nade.
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conceplos del mundo circundante, no puede parlir del dictade o
memotizacién de verdades acabadas, sino gcudiral proceso de entenderias
y saberlas, muchas de ellas, como proposiciones inacabadas, relativas,
ssusceptibles de ser recrientadas por nuestre raciocinio.

Deseo cerar estas consideraciones, compartiendo con el lector una
experiencia vivida hace aigun fiempo, cuando en el transito de la formacién
normalista se nos inculcaba severamente la idea del ser buen maestro. Se nos
esculpia mentdmente. en la clase cofidiana, lo norma del buen vestir; Ia
buena pdlabra, la elegante; el respeto a la autoridad, a la institucion; la
observancia del cuidado en el forro del cuademo y el uniforme del pupilo.

Mi percepcion de la educacion, entonces, dlerrizaba en una
concepcion accesoria y servil, donde unos dictan y otfros acatan. Redmente
nunca me llegué a cuestionar en esos tiempos el papel de unos y de otros.
Esto sucedié hasta hallarme al frente de un grupo de seres humanos, cuando
surgid la encrucijada : “"aplicar” los Alamantes senfencias normalistas o
conducimme en qué senlido.

Por fortuna, mi orientacidén no ha resultado ser accesoria. No me
interesa el forro del cuademo, ni el uniforme  de criterios o de ropa a la usanza
castrense. La ropa bonita la he sustituido con emociones cotidianas. La
buena pdlabrg, no la nomativa, fluye en la expresion infantil. El respeto servil,
a ultlranza poer la autoridad |, lo he cristalizado en un respeto alas creaciones y
posiblidades de los nifios, a quienes me debo.

Esta es la responsabilidad que me he trazado.
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