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INTRODUCCION.

La vida actual caracterizada por grandiosas transformacio--
nes en las relaciones politicas y econdmicas entre las naciones,
necesita urgentemente que la educacidén en general, y en especial
la educacidon primaria, se consagre en ofrecer a los educandos_
una formacidn de calidad en lo que concierne a los aspectos basi
cos que favorecen el desarrollo del individuo y su integracidn

activa al mundo productivo en la cambiante dinamica social.

En esta apremiante transformacidon es imprescindible conside
rar tanto los cambios necesarios para afrontar la situacidon pre-
sente, como fortificar nuestra identidad como nacidn plural, fir

memente vinculada por los diversos grupos que la conforman.

Si reflexionamos los problemas que se manifiestan en la edu
cacién primaria, surge la necesidad de innovar ¢l proceso pedagd
gico que garantice el mejoramiento de la calidad de la formacidn

en la ensefianza basicaj asi, de esta manera cooperaremos en el

progreso integral de nuestro pais.

Hoy en dia, el rendimiento educativo es considerado como el
nivel de conocimientos de un alumno medido en una prueba de eva-
luacidén. Al rendimiento escolar le dan tanta importancia los _
maestros, padres de familia, al igual que los mismos educandos

pero éstos son influenciados por diversas situaciones; entre las

cuales podemos mencionar:



- Al Sistema Educativo Nacional que condiciona a 1la educacidn
a través del programa vigente.

- La actitud de los docentes, padres de familia y alumnos.

- E1 contexto sociocultural y econdmico en que se desenvuelve la

educacion.

como docentes hemos tenido una gama de experiencias gque nos
han permitido detectar algunas de las causas, que son caracteris
ticas en los alumnos, de la problemdtica antes mencionada; ya
que constituye uno de los fendmenos mias relevantes que sufre la
educacidén de nuestro pais, el cual afecta no solo a los educan--
dos sino a toda la situacidén docente, por las implicaciones gque

presenta.

Este documento se presenta en cuatro apartados: 1.- Proble-

mas del Rendimiento Escolar; 2.- Tipos de Rendimiento; 3.- El _
Desarrollo Mental del Nifio; 4.- Causas Psicoldgicas del Bajo Ren
dimiento.

En el primero se presentan los problemas gque ocasionan el
bajo rendimiento, en el segundo, se analizan los diferentes tipos
de rendimiento; en el tercero se plasman las etapas mentales de_
la evolucidn en el nifio y en el cuarto se dan a conocer las cau-

sas psicoldgicas que afectan el rendimiento escolar.

E1l haber realizado este trabajo documental nos lleva a medi

tar que los docentes, todo el nacleo familiar y social , aunado__



a ellos y con un papel fundamental el servicio administrativo.--

tienen la obligacidn y responsabilidad de proveer los medios O _
instrumentos necesarios para encaminar a la nifiez al enriqueci--
miento de su acervo, originando asi, una Educacidén Mexicana diri

gida a nuevos y mds elevados niveles de excelencia. .

A nuestro juicio, es indispensable que las personas que tie
nen a su cargo la delicada tarea de la educacidn, y son los idd-
neos para realizarla pues poseen la preparacidn adecuada para el
desempeiio de la misma Sson los maestros , deben estar en cons-
tante preparacidn acorde con la realidad operante en la situa--
cidn en que se encuentre; siempre que los mentores esten cons--
cientes de su labor, y sean responsables de realizar una verdade
ra tarea educativa , se obtendrd un notable avance en la activi-

dad docente y en consecuencia un mejoramiento en la educacion de

la ninez.

Existe la certeza de que la educacidn y el trabajo satis-
factorio en la escuela, tendrdn un papel cada vez mas importante_

en nuestras vidas y muy especialmente en nuestros educandos.
Nuestro interés por la educacidn se extiende mas alla del_

sueldo y del prestigio; se inmersa en la afectividad, el honor -

la dignidad y los valores humanos.
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CAPITULO I

PROBLEMAS DEL BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR.



ANTECEDENTES.

En los grupos escolares de todos los niveles del sistema
educativo nacional podemos encontrar distintas situaciones pro-
blematicas en torno al proceso de rendimiento individual y gru-
pal. Una de ellas se genera a partir del alto porcentaje de alum
nos cuyo aprovechamiento escolar oscila entre la acreditacidn ca
lificada como "suficiente" y la reprobacidon, la cual influye des
favorablemente tanto en los alumnos que lo padecen como en toda_

la situacidon docente.

Si bien existe interés y preocupacidn por el problema del
rendimiento escolar, actualmente cada institucidn lo afronta de
acuerdo con sus propias concepciones y posibilidades, consideran

dolo uno de los problemas que mayores inquietudes plantean.

Cabe mencionar que rendimiento,es el nivel de conocimientos

de un alumno medido en una prueba de evaluacidn.

cuando se trata de buscar las causas del .bajo rendimiento
escolar, entran en nuestra consideracidon, supuestos gque se basan
en diversas concepciones tedricas acerca del desarrollo fisico ,
bioldégico, psicoldgico y social de los estudiantes, asi como el
aprendizaje y los demds elementos que conforman la situaciodon do-
cente. Por ello, tanto los investigadores como los profesores, ma
nejan distintas explicaciones sobre los resultados de aprendiza-

je de los alumnos, los cuales, a su vez, generan diferentes
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expectativas frente al futuro desempeno de éstos, e influyen en

la forma de llevar a cabo la practica docente.

Es frecuente observar que tanto los padres de familia como
los maestros consideran que es un problema cuyas causas radican
en los alumnos y lo atribuyen basicamente a las potencialidades

genéticas o congénitas de éstos.

Conviene sefialar que en este tipo de explicaciones subyace
una concepcidén de docencia que explica el aprendizaje escolar
Ginicamente por la capacidad, esfuerzo y dedicacidn de cada alum-
no en lo individual , sin considerarlo en su insercidn social,
sosteniendo asi una concepcidn individualista, biologista y VO-
luntarista del aprendizaje. Cabe aclarar que no tratamos de ne-
gar la influencia del aspecto bioldogico, porque éste debe ser
reinterpretado a la luz del ambiente familiar y social en el
cual se desarrolld el sujeto y posibilitd o mermd las posibilida

des de su desarrollo intelectual y psicoldgico.

El aprendizaje no se produce con el menor esfuerzo , ni se
asimila pasivamente, sino que se va construyendo, lo cual impli-
ca una concepcidn creativa de la mente y que el alumno acepte

ademas el esfuerzo por aprender.

cuando no se reconoce el papel que juega el proceso de
aprendizaje en los resultados que obtienen los alumnos, se tien-

de a centrar el problema del bajo rendimiento exclusivamente en
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los alumnos y no se presta atencidn a la importancia gque tiene
la participacidn del grupo en la evolucidn del proceso de apren-

dizaje.

En la docencia se dan situaciones y procesos que .afectan
las posibilidades de aprendizaje de los alumnos, llevandose a ca
bo una interaccidén de factores de todo orden, de tal manera que
ninguno es determinante por si solo sino en relacidn con los de-

mas.

Los problemas en el rendimiento escolar se detectan con fre
cuencia en el aprendizaje de la lectura y escritura. Este consti
tuye una prueba comin que todos los nifios pasan. Se le valora su

capacidad de aprendizaje.

Por lo general, los padres creen que los problemas educati-
vos existen cuando las calificaciones bajan. En algunos casos ,
el maestro puede informar que el trabajo del nifio no se desarro-
lla en un nivel correspondiente a su capacidad. Estas fuentes de

informacidén : las bajas calificaciones o -algin comentario del

maestro , sin alguna prueba que lo confirme ; deben considerarse

solamente como puntos de partida para el diagndstico de los pro-

blemas de ensefianza.

Las calificaciones no toman en cuenta la capacidad poten--

cial del nifio y los comentarios de los maestros son parciales

con respecto a la apariencia fisica del alumno y el grado de
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cooperacidn que éste muestre en clase.

Los estudios realizados muestran que los maestros tienden
a considerarlos de buena conducta y cooperacidon, mas inteligen
tes y mejores estudiantes que los nifnos de mal comportamiento.

Asl mismo, la mayoria de los grupos tienen demasiados alum
nos, lo que dificulta todavia mas, que el maestro dedique aten-

cidon individual a los chicos.

Si el nifio no satisface el nivel que corresponde a su capa
cidad intelectual, tiene un rendimiento insuficiente. Sin embar
go, no se le considera capaz de un superrendimiento si funciona

en un nivel superior al que deba esperarse.

Un nifio con calificaciones razonablemente buenas puede te-
ner un rendimiento insuficiente. Por eso se considera que el
problema del bajo rendimiento escolar constituye un fendmeno vi
gente de gran interés, en tanto que incide seriamente en el pro
ceso de aprendizaje individual y grupal de los estudiantes, ya
gue no Gnicamente afecta a los alumnos, sino a toda la situa--

cidn docente por las implicaciones que contiene.

Uno de los rasgos que dominan la personalidad del nino de

rendimiento insuficiente es la pasivo - agresividad. La persona
pasivo - agresiva esti aterrorizada ante el sentimiento de ira.

Los nifios pasivos - agresivos buscan medios oblicuos para expre

15



sar su 1ra, tales como la creacidén de un problema de aprendizaje.

El nifio es muy sensible con respecto a otros, aprende que__
la forma en la que se consideran los demd@s es importante para
conservar su seguridad y bienestar. La mayoria de los temores
significativos se adquieren al menos en forma de " capullo " du-

rante la ninez.

El bajo rendimiento temporal es causado por:

a).- E1l cambio de escuela (o vecindario).

b).- Un maestro que molesta al nifo.

c).- Otros nifios que lo molestan a él.

d).- Algin vecindario que subestime el aprendizaje y

e).- El fracaso temporal en una materia en particular.

Otro caso seria el del nifio muy inteligente a quien la ruti
na diaria de clases aburre mucho, cuya atencidn vaga sin rumbo _

y cuyo trabajo parece de calidad inferior.

El bajo rendimiento puede ser un efecto lateral de casli to-
do los desdrdenes emocionales graves. Todas las neurosis, psico-

sis, desviaciones del cardcter y demas formas de patologia pue-

den producir rendimiento insuficiente.
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1.- PROBLEMAS TECNICOS.

La institucidn escolar considerada como empresa educativa
debe hacer frente a una nueva organizacidn, tanto de tipo inter-

no como externo.

En una interna organizacidén empresarial, parecen ser princi
pios claros y evidentes para su buena marcha los referidos a la_
divisidon del trabajo, la especializacidon de tareas, la coordina-
cidn de éstas, normalizacidn y algunas otras; en la misma medida
y en una empresa de caracter educativo pudieran senalarse: fijar
la responsabilidad de cada profesional en cuanto a la realiza--
cidn de su cometido; proporcionar los medios adecuados para la
ejecucidn del trabajo, y establecer un control efectivo del tra-

bajo realizado.

Por lo que se refiere a la direccidon de la empresa, parece
gque son tareas imprescindibles de la direccidn ; fijar una serie
de metas y objetivos que se pretenden alcanzar; el fijar un sis-
tema de incentivos; el de proporcionar al personal una serie de
tareas con cierto sentido y responsabilidad que se deben plas
mar; y por Gltimo, el establecer una eficaz cooperacidn entre to

dos con verdadero espiritu de equipo.

En la misma medida y con caracteristicas propias de la em--

presa educativa, pudieran ser tareas basicas de la direcciodn:

17



a).- Planificacion. Tiene como propdsito satisfacer las necesi-
dades educativas de la sociedad; tomando en cuenta las metas u
objetivos fijados por pedagogos, socidlogos, administradores

y economistas.

La planificacidn no debe de ser rigida ni estatica, sino to
do lo contrario, abierta y flexible para crear en los educandos

un ambiente de afecto, motivacidon y confianza.

Para poder desarrollar con eficacia la planificacidn progra
mada, los objetivos seleccionados deben contener actividades don
de se utilicen materiales educativos que el alumno pueda manejar

y disponer.

Esta también es un medio para mejorar la calidad de la edu-
cacidn,siempre y cuando atienda las necesidades basicas de apren
dizaje de los nifios que son los que viviran en una sociedad mas

compleja y demandante que la actual.

b).- Programacidon.- Es la serie de actividades que se pretenden

realizar de manera sistematica y previa del trabajo escolar.

Este conjunto organizado de objetivos, actividades y suge--
rencias que se organizan, provocan cambios en la formacidn de
los educandos, aplicando las técnicas y métodos mas adecuados pa

ra alcanzar la maxima eficacia.
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c).- Orientacion.- Esta considerada como un proceso de ayuda téc
nica y humana que va dirigida al individuo para que alcance auto

nomia y madurez social.

Este mismo permite al educando llegar a un conocimiento su-
ficiente de si mismo y del mundo que lo rodea y sea capaz de re-
solver los problemas de su vida. La orientacion edecuada facili-
tara el logro de los objetivos propuestos ya sea individual o

grupal.

d).- Investigacidén.- A nivel institucional con la intencidén de_
ensayar nuevos procedimientos y técnicas que permitan descubrir
y consolidar un conocimiento. El objetivo de la investigacidn es

el aumentar los conocimientos de una determinada materia.

e) .- Evaluacion.- Es importante como procedimiento eficaz para
mantener el programa y las actividades dentro de sus objetivos
basicos, para alcanzar sus metas en el tiempo fijado y para per-

feccionar métodos y técnicas afines a su propio proceso.

En efecto su propdsito esencial es determinar el valor de
algo que estd siendo enjuiciado, y si sirve al progreso y se€ uti
liza valorativamente para identificar los puntos débiles o fir--
mes, y para tender hacia una mejora, puede apreciarse como una

fuerza positiva en la ensefianza aprendizaje.
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La virtud que tiene la evaluacidn es que toma en cuenta la_
relacidon personal que hay entre el maestro y el alumno que inclu
ye: platicas formales e informales, la revisidn de trabajos y ta
reas, las observaciones respecto a la conducta y el desenvolvi--
miento en las actividades de los alumnos. En ocasiones al eva--
luar, se pierde toda esta rigueza de informacidn, limitdndose el

profesor al diseno ideal de evaluacidn.

Permite ademds, adoptar nuevas medidas tendientes al mejora
miento progresivo de las actividades; porque éstas requieren de
una minuciosa investigacion de sus resultados, tanto del rendi--
miento del maestro como del educando. Para superar el bajo rendi

miento la evaluacion se propone:

- Determinar hasta qué punto se realizan las metas de la educa--
ciodn.

- Conocer la cantidad y calidad del aprendizaje.

- Otorgar las calificaciones para determinar la promocidén final.

- Conocer la calidad de la ensenanza.

20



2.- PROBLEMAS ECONOMICOS.

Se ha dicho que una empresa es un trabajo en comin para con
seguir objetivos de produccidn.Y para ella se realizan determina
das investigaciones e inversiones, intentando conseguir -un pro-
ducto de calidad que cubra determinadas necesidades del mercado

y procurando obtener cierta rentatividad.

En la empresa educativa se dan parecidas caracteristicas ,
bien sea considerada la educacidon como un bien de consumo , ya
gue pueden obtenerse beneficios inmediatos, o como bien de inver
sidn, porque sus beneficios productivos pueden ser calculados

a mediano o largo plazo.

En cuanto a la produccidn en una empresa, entran en Jjuego

los siguientes factores:

a).- Capital.- (Econdmico) "Es un conjunto de bienes produci--

dos que sirven para producir".(1)

"Valor permanente de lo que de manera periddica o acciden--

tal rinde u ocasiona rentas, intereses o frutos".(2)

(1) DICCIONARIO DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION. Edit.Santillana
México, D.F. 1995.

(2) DICCIONARIO ILUSTRADO DE LA LENGUA EspPANOLA. Edit. Océano.
Barcelona, Espana. 1994.

21
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(Educativo) "Se entiende por c. el conjunto de medios mate-

riales utlilizados para producir la educacidén".(1l)

Las instituciones educativas semejan empresas que con deter
minados recursos -personal docente y no docente, libros, ‘instru-
mentos y equipos- producen y distribuyen conocimientos entre los

habitantes.

Si el desarrollo econdmico se propone el bienestar material
de los individuos, la educacidn debe otorgarles el bienestar cul

tural.

b).- Trabajo.- "Actividad humana y productora de bienes y servi-

cios que permiten satisfaccidon de necesidades" (2)

Trabajo Escolar.-"Actividad realizada en la escuela por

alumnos y profesores".(3)

En los dos campos mencionados existe una finalidad: la pro-
duccidn; ésta se obtiene por actividades fisicas o mentales de _

los individuos.

(1) DICCIONARIO DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION .Edit. Santilla
na. México. D.F. 1995. -

(2) Ibid.

(3) Ibid.
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c) .- Organizacion.- (Empresarial

" Es la existencia de procedimientos formales para movili--
zar y coordinar los esfuerzos de diversos subgrupos, generalmen-

te especializados, con miras a alcanzar " objetivos comunes".(1l)

Organizacidn escolar.- " Nocidn técnica y administrativa
que trata de reagrupar y articular los diversos elementos que
concurren en el funcionamiento interno de un * sistema escolar _
(*Construcciones, *programas escolares, *personal docente,*mate---

rial didactico,*examenes,*investigacion pedagdgica, etcétera).(2)

La organizacidn empresarial esta caracterizada por los nive
les jerarquicos, en los cuales predomina rigidamente la autori--
dad de mando en cada uno de los aspectos de la division del tra-
bajo, lo que generara beneficios para alcanzar su propia expan--

sidn productiva.

A su vez, en la organizacidn escolar, las jerarquias velan_
por una formacidén completa y permanente para la aplicacidon de la

educacidn en todo el ambito escolar.

Dichos factores se analizan y consideran de manera distinta
en una empresa de caracter educativo o en una empresa de fabri-

cacion de automdviles.

(1) DICCIONARIO DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION. Edit. Santillg
na. México, D.F. 1995.

(2) 1Ibid.
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En la produccion de la educacidn entran una serie de consi-
deraciones de tipo espiritual y cultural, vinculadas al factor

humano hasta cierto punto imprevisibles y dificiles de controlar

No obstante,analizados los gastos de inversidn en la obra
educativa y controladas las tareas de produccidn, se observa co-
mo el producto conseguido (educacidon) enriquece y satisface, en
primer lugar, a la persona, en segundo, a la sociedad y por 0lti

mo al pais.

En cuanto a la persona se refiere, es cuando el individuo
va adquiriendo conocimientos nuevos , va evolucionando su inte-
lecto, incrementa su nivel de capacidad y ésto da como resultado
gue su modo de vida sea mejor, que tenga mejores opciones de em-
pleo y que pueda ser un ciudadano atil a la sociedad y por ende

contribuir al desarrollo de su naciodn.

Por otra parte,cuando un individuo se instruye,tiene mayor
capacidad para conducir la educacidén de sus hijos quienes se for
man con la primera educacidén que es la familia, la visidn de los
padres es diferente y pueden intervenir en forma importante en
la educacidn posterior; esto se va transmitiendo de generacidn _
en generacidén, de tal modo que ese ciudadano gque conforma la so-
ciedad hace que ésta sea mejor, al tener éste, inclusive , con--
ciencia de su tarea dentro de la sociedad en gue se encuentra in

merso y de la cual forma parte.
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Entonces el progreso nacional se dara
tenga ciudadanos de este tipo y esto seria
sin que exista la educacidn; ya que ningin

explicable sin ella.
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3,— PROBLEMAS HUMANOS.

El control de la calidad de educacidén que las instituciones
educativas imparten es tarea que se debe realizar a largo plazo
cuando pueden contemplarse los resultados practicos de la'produg
cidn tanto directa como indirecta; ahora bien, el control del
rendimiento escolar, tanto en sus aspectos cuantitativos como_
cualitativos, aunque complicado , es susceptible de realizar_

a corto plazo en las diversas instituciones del pais.

El rendimiento escolar puede ser mas o menos pobre en cali-
dad ( cualitativo ), mayor o menor en cantidad ( cuantitativo ),
pero no puede olvidarse que representa en todo momento el fruto
de los esfuerzos personales del nino, y que sobre &l influiran
siempre una serie de factores, tales como las diferencias indivi
duales de los alumnos, las condiciones materiales que lo rodean,

las técnicas y demas recursos didacticos, etc.

El rendimiento escolar esta en funcidn primordial de la or-
ganizacion, del personal y los medios disponibles. Y puede ser _
valorado con cierta objetividad mediante la utilizacidn de esca-
las de evaluacidn, técnicamente realizadas, correctamente conce

bidas y objetivamente aplicadas.

Por lo que se refiere a las satisfacciones de indole perso-
nal y profesional, manifestamos que a los operarios y docentes

se les ha de considerar como seres humanos. Seres que tienen sus
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virtudes, defectos y necesidades tanto fisicas como espiritua --
les. En la medida que la realizacion del trabajo cubra o no las
necesidades se sentiran satisfechos o no, con las secuelas que _
de todo ello se deriven. Esta satisfaccidn, es decir es sistema_
de salarios y sueldos, incentivos, promociones, honores y recom-
pensas y relaciones humanas, influird no s6lo en su rendimiento

personal,sino también en la empresa educativa.
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TIPOS DE RENDIMIENTO.

En los diferentes tipos de rendimiento escolar intervienen

variables como:

-Los intereses: son los que permiten inclinar la atencidn y animo_
mids o menos con viveza y entusiasmo hacia una persona u objeto -

ademds constituye una parte favorable en el aprendizaje.

-Los habitos de estudio ; son aguellos modos o costumbres de actua
cidn, que conserva el individuo ante lo nuevo para adquirirlo,man-
tenerlo y demostrarlo, sin necesitar de la ayuda directa o sugeri-

da -

-Relacidén profesor -alumno: debe propiciarse o desarrollarse en un

clima de confianza, cooperacidn y comunicacidén entre ambos; en la -
4 - - . .

gue el docente actue como guia, mientras que el educando participa

de manera activa en la adquisicidon de conocimientos.

—Autoestima; es la actitud valorativa que se tiene uno mismo, consi-
derandola positiva o negativa. Estos juicios autoevaluativos, son el
resultado de un proceso de asimilacidén y reflexidn por el cual el in
dividuo interioriza las opiniones de las personas con que socialmen-
te se relaciona (los padres, maestros, etc.) y las pone en practica__

como criterio para su propia conducta.

-Nivel intelectual ; es el cumulo de conocimientos, experiencias y

29
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habilidades que posee el individuo.

Ademas intervienen también caracteres de la personalidad

como:

- Introversion; es la tendencia a encerrarse en uno mismo, vi-
ven cerradas al mundo exterior, su actitud es precavida con
las otras personas, rehuyen situaciones nuevas o hacer nuevas
amistades.

- Extroversion; es aquél cuyas energias se vuelcan sobre el ex-
terior; se adhiere con facilidad y placer a los acontecimien-

tos del mundo.

- Ansiedad; son las sensaciones de inquietud y angustia que ma-

nifiesta el individuo en su estado de animo.

- Motivacionales; es la razon de ser de la voluntad de lograr
que los alumnos aprendan, por medio de despertarles el inte--
rés, centralizarles la atencidn y asl guiarlos por el sendero
del proceso ensefianza - aprendizaje hasta lograr que se apro-

pien de los nuevos conceptos.

Tanto las variables como los caracteres de la personalidad
en el rendimiento no siempre son lineales, sino que estan modu-

ladas por factores como nivel de escolaridad, sexo y aptitudes.
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Hablamos de rendimiento desigual cuando el rendimiento no
coincide con lo esperado, segin lo pronosticado por tests que -
miden las aptitudes.En el caso que quede por debajo se habla de
un rendimiento insatisfactorio, en el que pueden haber interve-
nido factores como los ya senalados o bien aspectos relaciona--

dos con los métodos de ensenanza o modelos didacticos.

Los tests son pruebas con las que se determinan la existen
cia, el alcance y la medida de ciertos elementos psicoldgicos _
o de determinadas capacidades, funciones y reacciones del suje-
to. Existen tests pedagdgicos y psicoldgicos. En los primeros -
se mide lo que el sujeto ha sido capaz de adquirir y elaborar_
a través del aprendizaje de determinada materia. En los segun--

dos se mide el nivel intelectual, aptitudes y rasgos de la per-

sonalidad.

El rendimiento escolar puede ser contemplado desde cuatro_

perspectivas distintas que mencionaremos a continuaciodn:

1.- RENDIMIENTO DE UN SISTEMA EDUCATIVO.

2.- RENDIMIENTO DE LAS INSTITUCIONES ESCOLARES.
3.- RENDIMIENTO DEL PERSONAL DOCENTE.

4.- RENDIMIENTO DE LOS ESCOLARES.
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1.- RENDIMIENTO DE UN SISTEMA EDUCATIVO.

El rendimiento del sistema educativo como estructura condi
cionante de la educacidn, estriba en el resultado gque alcanza
la estructura educacional, fundamentalmente en una vertiente
cualitativa aunque se ha de evaluar el resultado cuantitativo _
del comportamiento de todos y cada uno de los elementos del sis
tema: desde la administracion educativa, el comportamiento de
los profesores, hasta los resultados objetivos que alcanzan los

alumnos.

El rendimiento del sistema educativo de cualquier pails de-
pende de diversos y variados factores, se consideran basicos

los siguientes:

a).- El1 factor ideoldgico.

Estd constituido por los marcos: filosofico.- en donde la
nacidén establece como tarea prioritaria que la educacidn es un
servicio obligatorio en todos los estados, con caracter democra
tico y popular; econdmico.- la educacidén que se imparte en el _
pais es gratuita. El capital que se destina a ésta es inversiodn
para el desarrollo de nuestra nacidn; religioso.- el sistema_
educativo imparte la educacidn en forma laica, es decir, se man
tendra por completo ajeno a cualquier doctrina religiosa;social
contribuye a gque los individuos logren una mejor convivencia so
lidaria y familiar con respeto a la dignidad humana, promovien-

do al mismo tiempo las condiciones sociales que lleven a la dis
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tribucidn equitativa de los bienes materiales Y culturales, den
tro de un régimen de libertad; politico.- se trata de las nor-
mas o instrucciones que sefialan los gobiernos para el sector de
la educacidn, como son: la orientacién, la organizacidn, los _
contenidos, la formacidn de docentes etc. la vigencia de éstos

suelen ser breves porque el ritmo de cambio depende de los movi

mientos politicos y de gobierno.

b).- E1 factor institucional.

Es representado por una serie de rasgos referidos princi--
palmente a organizacidn, direccidn y estructura que caracteri--
zan a las instituciones escolares, a través de las cuales cana-

lizan la influencia del factor motivacional que condicionan el

rendimiento escolar.

c).- E1 factor personal.

Esta formado por la comunidad humana que trabaja en el sis
tema educativo, poniéndolo en marcha o beneficiandose de él
siendo los técnicos, directivos, docentes y escolares principal
mente. Sus caracteristicas personales y profesionales influyen_

de manera radical en el rendimiento del sistema, asi como la so

ciedad en la que esta inserto.
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d).- El1 factor técnico.

Integrado por todas aquellas caracterisicas que componen -
a una buena organizacidén interna de la institucién y cuya fina-
lidad es contribuir eficazmente a alcanzar los objetivos previs

tos.

e).- El factor politica escolar.

El gobierno ha de plantearse la realizacidn de la mejor -
politica educativa posible que beneficie al sistema educativo.
La eficiencia del mismo depende de su adecuada planificacién,-
de la adaptacidn a la realidad concreta y de la cooperacidn de

los factores anteriormente mencionados.
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2.~ RENDIMIENTO DE LAS INSTITUCIONES DOCENTES.

El bajo o alto rendimiento de las instituciones escolares
depende de una serie de elementos que intervienen en su funcio-
namiento como pueden ser elementos materiales, formales, funcio

nales y personales.

La buena organizacidn de dichos elementos hace que el ren-

dimiento educativo de la institucidn alcance niveles dptimos de

seables.

Para comprobar la buena o mala organizacidén que existe en
las instituciones escolares es necesario tener en cuenta algu-

nos factores que resultan de suma importancia como son:
a).- El factor material.

Esta formado por elementos basicos como el edificio esco--
lar, aulas , mobiliario, luminosidad, anexos, etc. de las carac
teristicas que presenten los anteriores y del buen empleo que
se haga de ellos, coadyuvarada a desempeflar exitosamente la acti-
le

vidad educativa de parte del docente; y en cuanto al nifo

permitird realizar su aprendizaje en un ambiente mas conforta--

ble.

En las escuelas actuales ain cuando gquileren promover una

educacidén activa , que vaya de acuerdo con los intereses del
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educando no es posible aplicarla ; porque no se cuenta con el
mobiliario adecuado y necesario para las actividades que condu-
cen a la creatividad de los alumnos repercutiendo en la labor

del docente.

En cuanto a los edificios escolares de hoy en dia, produ--
cen incomodidad debido a lo mal estructurados y ubicados, pro--
vocando poca o mucha luminosidad, lo gue ocasiona problemas de
visibilidad, reflejandose en el interés y animo de los ninos,

trayendo como consecuencia el bajo rendimiento escolar.
b).- El1 factor formal.

El factor formal esta integrado por una serie de problemas
gue se derivan de detalles puramente formales pero que en defi-
nitiva responden a como la institucidn emprende y comprende las
tareas que en orden a la educacidén tiene que realizar. Dichos_
detalles formales pueden ser la organizacidén de los cursos, cla
sificacioén de los escolares, horarios, programas de activida--

des, libros utilizados, etc.

En cuanto a la organizacidén de los recursos se debe elabo-
rar un mapa curricular, con el fin de analizar los propodsitos
del plan de estudios, el tipo de necesidades sociales e indivi-
duales que se consideraron para su elaboracidén, las areas due
lo integran y las nociones basicas con que deba contar cada

una de ellas, para poder visualizar la manera en que Se inte
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gran los diferentes contenidos de las asignaturas de dicho plan

para evitar su repeticidn y lograr integrar los aprendizajes.

La clasificacidn de los escolares es de suma importancia _
pues de ella depende el porcentaje de rendimiento. Por 1lo que
al empezar la escolarizacidn se detectan los nifios que poseen_
una inteligencia limitada y que por lo tanto no pueden sequir
el ritmo del resto de los compafieros para ser canalizados a es-

cuelas adecuadas a sus posibilidades.

En cuanto a los horarios, éstos deben ser adecuados al me-

dio en el gque se encuentra la escuela.

c).- El1 factor funcional.

Este factor refleja todo el quehacer educativo. Partiendo_
desde el director del plantel escolar, que como primera autori-
dad, tiene la responsabilidad del funcionamiento , organizacion
y administracidn del mismo. Aunado a €l se encuentra el perso--
nal docente, alumnos, padres de familias e intendentes, quienes
contribuyen a la conservacidn y cuidado del edificio, para que
en él puedan realizarse eficientemente todas las actividades vy

funciones a que estd destinado.
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d)._ El factor personal.

Representado por las caracteriticas mas relevantes de la
direccidn, las caracteristicas sociales, personales y profesio
nales del profesorado; y las caracteristicas fisicas, psicolo-

gicas y sociales de los escolares.

Para que este factor sea eficiente, es el director el --
encargado de vigilar, conducir sistemdticamente el trabajo es-
colar, motivando al personal para que mejore la calidad y ren-
dimiento del mismo en sus aspectos: administrativos, docente,

material, social y de mejoramiento profesional.
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3.- RENDIMIENTO DEL PERSONAL DOCENTE.

En la docencia se dan situaciones que afectan las probabili
dades de aprendizaje de los alumnos, llevandose a cabo una inte-
raccion de factores de todo orden de tal manera que ninguno es

determinante por si sélo sino en su relacidn con los demas.

Es necesario que los profesores se preocupen por conocer
profundamente a los alumnos, traspasando la apariencia que refle
jan a simple vista, de manera que lleguen a descubrir la interre
lacidn de los elementos que se encuentren presentes en el grupo,
asi como los efectos que éstos generan en el proceso ensefianza -
aprendizaje, ya que a partir de una explicacidn mas acabada po-
dra concebir algunas estrategias concretas que le sirvan para_
prevenir las situaciones dificiles de los alumnos y contribuyan_

a mejorar el rendimiento del escolar.

Entre los factores que intervienen en la labor del personal

docente encontramos:

a).—- El1 factor alumno.

En este factor habria que tener presente la dimensidon inte-
lectual del alumno para poder iniciar una ensenanza, tomando en
cuenta que es el punto de arranque para su ensefianza-aprendizaje,

su dimensidn afectiva, integrada por los rasgos mas caracteristl

cos de su personalidad ; y su estrato social que repercuten en
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sus rasgos de conducta; no hay que olvidar dichos elementos para
que el factor alumno se pueda moldear de acuerdo a las necesida-
des del grupo, y de esa manera contribuir a combatir el bajo ren

dimiento en el educando.

b).- El1 factor docente.

Esta integrado por la capacitacidn profesional del docente_
en donde entra en juego su capacidad, sus dotes de organizacidn_
y de gobierno; su dimension personal, constituida por sus carac-
teristicas fisicas, intelectuales y morales; y su dimensidn so--
cial, representada por sus relaciones con los alumnos, la fami--

lia y la comunidad.

Teniendo una capacidad y el deseo de superacidn, el docen-
te podra realizar actividades que lo lleven a rendir frente a un

grupo en beneficio del aprovechamiento de los educandos.

c).- E1 factor cientifico.

Est3d integrado principalmente por la problemdtica que resul
ta del desarrollo de las actividades programadas; de la adquisi-
cidn de conocimientos; la formacidon de habitos y destrezas; y de

sarrollo de actitudes positivas en los educandos.
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El maestro debe tomar en cuenta todos los elementos que -
integran este factor para poder llevar a cabo una buena apli--
cacidon de ellos y asi obtener mejores resultados en el rendi--

miento escolar.
d) .- El1 factor metodoldgico.

Para entender porqué es importante la metodologia en el -
quehacer educativo, debemos comprender que, método es el cami-
no que se recorre en forma ordenada para lograr el desarrollo_

de los objetivos y contenidos eficazmente.

El docente necesita de métodos de ensenanza o didacticos,
para organizar y descubrir las actividades adecuadas a los in-
tereses del nifio y asi, poder guiarlos en el proceso ensefianza

aprendizaje.

Al aplicar métodos, el maestro debe hacer un estudio de -
las condiciones grupales e individuales, y asi, pueda determi--
nar el procedimiento que lo llevara a adecuarlos a los conte-
nidos cientificos y,al mismo tiempo,la psicologia del educando
tendra una buena conduccidn, lo cual beneficiara el rendimien-

to de los escolares.

e).- E1 factor institucional.

En el desenvolvimiento de la labor docente, la ubicacidn
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del centro educativo es de suma importancia porque la lejania
de éstos provoca inasistencias, las cuales contribuyen al ba-
jo rendimiento escolar, caso parecido es el tipo de escuelas_
en las que el docente atiende a dos o mds grupos a su vez; de
igual manera el turno ya sea matutino o vespertino, sobre to-
do el segundo, influye de manera negativa en el rendimiento -

los escolares.

La organizacidén de una institucidén es compleja porgue no
siempre se hacen las cosas con un estudio completo y real de_
las necesidades de la comunidad escolar, sino que se tienen -
que aplicar los programas elaborados a nivel nacional y obede
cer ciertos lineamientos a los que se debe sujetar el perso--
nal docente asi como las condiciones de los medios disponi---
bles para la realizacidn de su trabajo escolar, repercutiendo

en el rendimiento de los educandos.



4.- RENDIMIENTO DE LOS ESCOLARES.

La problematica del rendimiento del escolar esta vinculada !
por una serie de factores y caracteristicas internas Y externas

referidas a la institucidén y al personal docente.

El rendimiento del individuo nace de la naturaleza de su_
constitucidn, de sus aptitudes, de su salud, del medio ambiente,

del apoyo que reciba,etc. los cuales influiradn en la vida esco--

lar.

Cuando el nifio ingresa a la escuela empieza a relacionarse
con otras personas que tienen distintas costumbres vy formas de

ser, esto repercutira de manera importante en su educacidn.

Es esencial que el nifio cultive su relacidn personal entre
los alumnos, entre ellos y el maestro, lo que contribuird en su

desenvolvimiento tanto en la escuela como en su medio social.

Al nifio le interesa todo, le gusta observar y descubrir co-
sas, todo es nuevo para €&l, hay que dejarlo curiosear, tener pa-
ciencia cuando pregunta una y otra vez y contestarle en forma

adecuada porque de esta manera esta aprendiendo.

En la educacidn del nifio es necesario que los padres actuen
de manera consistente , es decir que respondan cada vez que se

presente un hecho. Esto le permitira al educando adquirir se-
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guridad acerca de lo que debe hacer ; y al mismo tiempo debe es-
tar en constante comunicacidn con el hijo para poder orientarlo
como encaminarlo , cudndo poner limites y qué dosis de libertad

o0 independencia necesita en cada momento.

La mayoria de los maestros desarrolla su proceso educativo
para un nivel general de conocimientos, lo cual, no se adapta_
a todos los alumnos ; provocando incomprensién en determinadas
cuestiones, lo que propicia en ellos una serie de fracasos y de-
salientos. En las clases donde el docente estimula se ve con fre
cuencia revivir con rapidez a los alumnos poco dotados y a los
desalentados, acrecentando las posibilidades de un buen rendi--

miento.

En lo que respecta a la localidad nunca podremos hacer mu--
cho por corregir los problemas graves en hogares y familias.Cier
to es que los hogares desechos siempre han causado mal efecto en
los ninos que envian a la escuela, pero no por ello las escuelas

dejan de esforzarse por ayudarlos. Tratan de que se logre el
éxito en el aprendizaje de los nifios, no solo de aquellos que vi

ven en suburbios, sino que abarcan cualquier zona.

Es responsabilidad personal de cada nifio trabajar por triun

far en el mundo, eleviandose por encima de los obstadculos que lo
rodean. Nadie advierte mejor los problemas del bajo rendimiento_
gue quienes trabajan en las escuelas. Ellos se preocupan por bus

car métodos y técnicas para aplicar en los nifnos, sobre todo en
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los rebeldes , retraidos , apaticos, etc. que manifiestan en su

mayoria de ser imposible de educarlos. Por eso el bajo rendimien
to es problema no sdlo para nifios de escasos recursos , sino que
es global. Muchos escolares al tener conciencia de su bajo ren-
dimiento se tornan rebeldes, no s6lo con sus padres, compaferos,
maestros, etc., sino hasta con el sistema que no les ha dado

oportunidad de triunfar o de salir adelante.

Por Gltimo mencionaremos que el mayor patrimonio del nifo_ |
es la educacion. Por eso la labor del docente es tan importante,
porque ellos deben hacer que tengan interés y responsabilidad_
desde temprana edad, para avanzar lo suficiente y que puedan ac-

tuar con éxito en nuestra sociedad.

a).—- El factor intelectual.

La palabra inteligencia es de uso comin, pero no todas las
personas la utilizan con el mismo valor,sin pretender dar una de
finicidén, puede decirse gque la inteligencia es un don gque poseen
las personas para poder sobrevivir o adaptarse mejor al medio en

que se desenvuelven. Hay inteligencias superiores a otras, Ppero

sobre todo existen inteligencias distintas a otras.

Considerando que la inteligencia es la capacidad que posee_
el individuo para comprender, para conocer; asi como también, la

habilidad y destreza para adquirir conocimientos, hdbitos, apti-

tudes que fomenten su desarrollo evolutivo.

45



En el desarrollo intelectual destacan dos factores fundamen

tales: moldear la inteligencia y adquirir conocimientos externos.

Existe en el nifio un elemento fundamental que no hay que de
jar de observar con detenimiento y es la enorme capacidad de asi
milacidén y esto se debe a que precisamente por la edad que tie-
ne esta conociendo el mundo que lo rodea, por lo que todo conoci
miento nuevo se torna interesante para €l. Por ello los adultos_
pueden conducir la educacion de los infantes, aprovechando que
éstos estan avidos de aprender, esto es, pueden seguir muy de

cerca su desarrollo intelectual.

Este desarrollo se acrecenta cada vez mas, en la medida en_
gue interactia el nifio con el medio gue lo rodea; siendo estos

factores externos de vital importancia,. ya que por naturaleza,

——

aprende de los demas, imitando desde el lenguaje hasta el modo
de conducirse, de esta manera la convivencia con los demas y el_
ambiente en que se desenvuelve juegan un papel decisivo en la

evolucidon de su intelecto.

En efecto, el niﬁq tiene una inteligencia moldeable, capaz-—.
de cambiar de forma. Durante su desarrollo, pasa por distintos
tipos de inteligencia hasta alcanzar la forma adulta. Parece su-
bir una especie de escalera en la que cada peldafio representa
una inteligencia fundamentalmente distinta de la anterior. Ade--
mas, la inteligencia del nino se puede aumentar hasta unos limi-
tes muy extensos.

46



Uno de los aspectos de trascendental importancia en el de- "

sarrollo de la inteligencia es el afectivo, pués una caracteris-
tica en el ser humano es la sensibilidad que nace del trato con
los demas; la necesidad de convivencia con sus semejantes es in-
nata y el efecto que nace de la misma también, asi como siente _
la necesidad de que le sea proporcionado afecto, también siente
la necesidad de transmitirlo a los demds, de tal manera que un
individuo aislado no podria desarrollar su capacidad creadora.
El interés por hacer determinada cosa, el impulso para realizar
alguna tarea nace de la motivacion transmitida por los demas ,
pués el nifio desde muy temprana edad necesita de la proteccidn _
de los padres, es decir, de sentirse protegido, mas adelante del
carifio de los mismos asi como de sus familiares y amigos, de no
ser asi podria tenerse una vida sin sentido, mecanizada, estereo
tipada; y no daria paso para el desarrollo de esa gran cualidad
de los individuos mencionada anteriormente que es la creatividad,

ni tampoco al establecimiento de un criterio propio.

Por otra parte, el estimulo que impriman hacia el infante
guienes conducen el desarrollo de su aprendizaje hacen gque éste
se sienta a gusto, pues no hay gue olvidar que los nifos hacen
lo que les gusta y aprenden lo que les interesa. Esto , aunado__
con el aspecto afectivo conllevan a que exista un verdadero equi

librio en el aprendizaje y por ende en el desarrollo del intelec

to.
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Otro aspecto en el desarrollo de la inteligencia que es in-
dispensable es el psicomotor, pues es inconcebible gue exista
tal desarrollo sin la motricidad, gue como se sabe es innata tam
bién. El infante desde muy pequefio para poder asimilar un conoci
miento nuevo, primero tiene que ser parte de él, palparlo, utili
zar la manipulacidn, esto es, la adquisicidén de habilidades me-
diante la coordinacidn motriz, después, se sigue el proceso de
acomodacion hasta llegar al equilibrio y por Gltimo el proceso _
de adaptaciodon que es el resultado final cuyo significado es la

evolucion de la inteligencia.

En cuanto a la capacidad mental enfatizamos que la edad cro
noldgica del nifio no es determinante para ubicarlo en un grado_
escolar, sino que debe poseer habitos, destrezas y cierta madu-
rez mental para que pueda tener un rendimiento normal o suficien

te en el ambito escolar.
b).- E1 factor psicologico.

El desarrollo psiquico que se inicia al nacer y concluye en

la edad adulta, es comparable al crecimiento organico ; al igual

que este Gltimo , consiste esencialmente en una marcha hacia el

equilibrio. Asi como el cuerpo evoluciona hasta alcanzar un ni-

_vel relativamen

como también la vida

miento y la madurez de los érganos , asi
mental puede concebirse como la evolucidén hacia wuna forma de_

equilibrio final representada por el espiritu adulto.
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Este factor psicologico esta integrado, ademds, por la es--
tructura de la personalidad del escolar, las caracteristicas de
su vida afectiva, emocional y por su madurez de juicio. En el ni

no es posible reconocer una variada gama de emociones:

La alegria.- Que es la reaccidn de gozo o placer que manifiesta
el individuo ante situaciones favorables o experiencias vividas
o, pueden ser a su vez, actitudes emocionales por experiencias -
agradables. Estas contribuyen a la adquisicidn de conocimientos_

en un ambiente ameno, fortaleciendo asi el proceso educativo.

La tristeza.- Este es un sentimiento que manifiesta todo indivi-
duo cuando se encuentra deprimido , sin animo , y en ocaciones
tienden al llanto. Este tipo de emocidn no es adecuada en un ni-

fio en edad escolar, ya que de alguna manera repercutiria en su -

aprendizaje.

La perplejidad.- Es el momento en gque el individuo refleja su in

segquridad, dudas, confusiones ante situaciones o vivencias que

se le presenten.

Todos estos estados de &nimo pueden operar en dos sentidos:

favorable o desfavorable; en el primero, la confianza que el ni-

fio tiene con las personas que intervienen en su educaciodn_le per

mite que pueda aclarar sus dudas, pues el estado animico es de-

terminante para un buen aprendizaje.
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En el segundo debe entenderse en sentido inverso; pues el_
aspecto o motivo en la educacion es demasiado significativo por-
que de no conocer la personalidad del nifio seria dificil determi
nar las directrices que han de seguirse para la conduccidn de su

desarrollo psicologico.

El aspecto psicoldgico del educando influye de manera rele-
vante en el aprendizaje, la falta de evolucidon de éste, provoca
anomalias en el rendimiento escolar, siendo asi uno de los facto

res basicos para la transformacidn del mismo.
c).- El1 factor social.

Estda compuesto por la problematica gue se deriva de la adap

tacidén del sujeto a su marco social; su papel dentro del grupo ;

y la actitud o conducta para consigo mismo y los demas.

Los conflictos emocionales del nifio derivan de situaciones_

ambientales que coaccionan entre si, influyen en &l y lo moldean.

Su nivel de rendimiento escolar, su personalidad, su crite-
rio, todo depende tanto de sus potencialidades innatas, como de

las fuerzas externas gque actian en el.

El nifio que estd motivado para aprender, gue siente interés

por estudiar, tiene muchos puntos ganados a su favor por el exi-

to educativo que pretende.
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En cambio, el nifno indolente, falto de interés y motiva --
cidn, puede fracasar debido a su actitud indiferente y negativa_

ante los aprendizajes escolares.

Los conflictos afectivos del nino pueden tener su origen en
situaciones ambientales que afecten a su adaptacidon social, nos

referimos a la accidon del hogar, la escuela y la sociedad.

Accion del hogar.

La familia es la institucidn social que dirige la formacidn
fisica, moral y espiritual del nino. Es en el hogar donde crece_

y se desarrolla acorde a los preceptos dictados por sus padres.

La influencia del hogar puede acelerar o detener la evolu--
cidén infantil en todas las areas que esta abarca. Un nifio bien_
estimulado, al que se le habla mucho, que se le quiere y que se_
le atiende como necesita, aprendera a hablar, a caminar, a leer_
y escribir, y su desarrollo cognoscitivo y psicomotor serad mas _

firme que el del nifio al que le faltd estimulacidn y apoyo.

Todos los elementos de la familia influyen en la educacidn_
del nifio, pero los directamente responsables son los padres. Son
ellos los que moldean a su hijo de acuerdo a la escala de valo--
res que poseen y segin las metas y expectativas que pretenden al

canzar en la formacidén de sus hijos.
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Accion de la escuela.

La educacidn comienza al nacer y continua toda la vida. La
escuela, especialmente la elemental, fue creada para uniformar

la educacidn durante los primeros anos.

La escuela influye en el desarrollo social del nifio por la_

accidn que ejercen sobre &l la maestra, sus condiscipulos, las

autoridades y los métodos de ensehanza.

El docente es una persona grande en la gque el nino reconoce
autoridad, incluso cuando se opone a ella (lo cual es una manera
de admitirla), es el que permite hacer, el gque ensena como hacer
pero al mismo tiempo sefiala al nifo los limites de sus capacida-

des.

Las intenciones pedagdgicas varian segun el tipo de "escue-

Los efectos de una educacidn

la", ya sea tradicional o activa.

autoritaria, en que los ninos son castigados con frecuencia, pue
de repercutir comunmente en comportamientos "negativos" ( tradi-
cional).En cambio en la activa los nifos son iniciados en un es-
fuerzo de descubrimiento y se solicita la accidn de su actividad

creadora. El éxito escolar es un hecho determinante en la buena_

o mala aceptacidon del nino por sus maestros.

La escuela es un factor esencial de socializacidn, no sola-

mente debido a lo que ensefia al nino, sino porgue lo hace vivir_
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en un medio hecho a su medida. Esta tiene una labor formativa a

la vez que institucional, el objetivo primordial que persigue

es lograr la progresidn social del nifio. Para conseguirlo, el

maestro ha de dirigir su interés hacia los siguientes puntos

esenciales:

Fortalecer la autoestimacion del nifio y su seguridad en si

mismo.
Usar los efectos disciplinarios en la justa medida que debe

adaptarse.

Guiar a los alumnos a su propia autoevaluacidn y al anali--
sis de sus errores mas frecuentes en sus tareas escolares.
Guiarlos hacia el conocimiento objetivo y realista de ellos
mismos y a reflexionar sobre sus actividades sociales en el
grupo.

Independiente del tipo de escuela hay qgue poner atencidn en
la socializacion del nino y en el desarrollo de su expre --
sidn creadora.

Observar a los nifios en el recreo, cuando gozan de su liber
tad y tratar de desentranar el misterio gue envuelve al ni-
fio que se aparta de los demas, que permanece aislado, soli-
tario, andnimo.

Usar el juego adecuadamenté para desarrollar sus funciones_
psicomotoras que pueden facilitar su aprendizaje, el uso de
su lenguaje, de su pensamiento, de su capacidad creadora y_
la progresidon de su socializaciodn.

Brindarles amor, afecto, aceptacidn, provocar su risa y re-

ir junto con ellos.
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Accion de la sociedad.

La familia, la escuela, la nacidn y el mundo constituyen el

ambiente que rodea al nifio desde su nacimiento e influyen progre

sivamente en su formacidn social. La familia con todos sus inte-

grantes (padres, abuelos, tios, primos, sobrinos y parientes en_

general); la escuela y sus componentes (autoridades educativas,_

maestros, alumnos y companeros);

los vecinos, amigos, las gentes

gue forman los pueblos y las naciones, los agentes informativos__

que difunden masivamente cultura y propaganda comercial o politi

ca ( la radio,la televisidn,

el periddico, las revistas, los li-

bros) influyen diariamente en la formacidn cultural y social del

ser humano durante toda su vida.

La escuela ha de procurar ayudar a que el nifio se adapte

a la forma de vida impuesta por el grupo social a que pertenece_

pero, a la vez. a de fomentar su capacidad de reflexion, de jui-

cio; desarrollar su pensamiento critico, su criterio y su imagi-

nacién innovadora que le permita valorar las caracteristicas de_

la sociedad y sugerir cambios u oponerse abilertamente a situacio

nes injustas gque vayan en disminucidn de la igualdad y libertad_

del hombre.

Los problemas de conducta del nifio, sus actitudes negativas

todo ello merece la atencidon inmediata de los adultos gue lo ro-

dean,para arrancar el mal de raiz,desde que se inicia.Si el nino

es solitario,

se aisla de los otros,evita el juego, o rechaza las
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reglas del juego, necesita la accidon del adulto que interprete
las causas de sus reacciones y de sus conflictos, que los entien

da y busque su solucidn mas apropiada.

El maestro junto con los familiares del nino y la colabora-
cion del estado, puede ofrecer un frente comin a los males que
agquejan a nuestra época, tratando de encauzarlo hacia una vida -

social plena y armoniosa, como uno de los ideales basicos de la

N

accion educativa.

d).- El1 factor bioldgico.

Uno de los primeros términos que considera la educacion es_
la naturaleza orgdnica del educando, ya que de ésta depende su

desarrollo bioldgico.

El educador no debe ignorar la influencia de la alimenta---
cidén, del suefio, la integridad de los Organos sensoriales, el --
funcionamiento del sistema nervioso y el papel de las hormonas,-
en los fendmenos de crecimiento de las funciones bioldogicas y --

mentales del educando.

Entre todos los problemas que requieren la debida atencion
del educador, destaca el relativo a la herencia. Cabe mencionar
que si el desenvolvimiento de un ser estuviera determinado por_
la accidn de sus ascendientes (habitos, costumbres...), la edu-

cacidn se veria reducida hasta cierto punto. En cambio, si la
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influencia pedagdgica es capaz de imponerse a los habitos y cos-
tumbres que se manifiestan en el nifio en formacidén, la ciencia -
y la técnica de la educacidn tienen un gran campo de accidén ----

transformadora.

La labor educativa debe aprovechar las energias bioldgicas
heredadas del educando para encauzarlas hacia los fines desea--
bles de la educacidn y coadyuvar a superar el bajo rendimiento

escolar.

Debemos tener siempre presente que la transmisidn de los --
caracteres bioldgicos de padres a hijos nunca es completa; los--
descendientes no son jamads idénticos a sus progenitores. Las di-
ferencias que existen entre unos y otros son a veces muy nota---

bles.

En este factor bioldgico no podemos confundir los conceptos
de crecimiento y desenvolvimiento organico. El primero es el ---
aumento de peso y volumen de un organo determinado, asl como el_
incremento de una capacidad especial. En cambio desenvolvimiento
significa la modificacién funcional gue experimenta un organo.
Tanto el crecimiento como el desarrollo exigen la influencia de_
un medio apropiado para las necesidades de los nifos: una alimen
tacidén de buena calidad, agua, aire suficientemente puro, sueno,
descanso, ejercicio moderado, etc. y otras condicioones favora--
bles a la vida'y a la salud del mismo, careciendo el nino de al-

guno o de la mayoria de las anteriores causas surgen enfermeda--
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des que determinan retrazos, a veces muy notables en el creci--
miento, otros de leves o de importancia muy escasa como cata---
rros cronicos, las jaquecas frecuentes, etc. Y por ultimo el --
consumo de bebidas alcohdlicas, el trabajo en talleres o en fa-
bricas; el tabaco y otros factores perjudiciales influyen en --
los nifios de un modo desfavorable en su desenvolvimiento y, todo

lo anterior, repercute en su ensenanza-aprendizaje.

Por lo anteriormente expuesto consideramos conveniente for
mular la siguiente hipdtesis, la cual serad sustentada con la --

presente investigaciodn.
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HIPOTESIS

"gl, BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR SURGE A RAIZ DE DIVERSOS FAC_
TORES: BIOLOGICOS, PSICOLOGICOS, INTELECTUALES Y SOCIALES: RE___

PERCUTIENDO ESTOS EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL ALUM_

NO".
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CAPITULO III

EL DESARROLLO MENTAL DEL NINO.



EL DESARROLLO MENTAL DEL NINO.

Cuando se habla de desarrollo mental, es comin que se trate
de indagar niveles de intelecto y de establecer diferencias en--
tre individuos para emplear parametros, Piaget no toma en cuenta
estas diferencias sino que trata de identificar la cambiante na-
turaleza de los patrones de pensamiento de los individuos y el -
estudio que realiza atane intrinsecamente el aspecto psicoldgico
mediante el andlisis de la conducta de los individuos a determi-
nadas situaciones, pues constituye ésta, el aspecto fundamental_

gue nos muestra el progreso intelectual.

La inteligencia, capacidad del ser humano para establecer -
relaciones entre las percepciones sensoriales o capacidad de di
ernimiento, es para Piaget, un proceso evolutivo encaminado ha-
cia el equilibrio, "la vida mental puede concebirse como la evo-
lucion hacia una forma de equilibrio final representada por el -

espiritu adulto". (1)

Piaget describe la inteligencia en base a tres factores:con

tenido, estructura y funcion.
CONTENIDO.-Es la manifestacidn de la inteligencia que es capaz -
de adaptarse segln la situacidn que se le presente a un indivi--

(1) SEIX Barral Editorial. Seis Estudios de Psicologla. México._
Ediciones Olimpia. S.A. 1983. P. 11.
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duo y ésta se expresa mediante la conducta gue asuma ante la --
misma. Ademas las situaciones son variables ya que dependen de

las condiciones ambientales con que se enfrenta.

ESTRUCTURA.- Es la forma de organizacidon de la actividad mental
y ésta organizacion se refiere a la clasificacidén que el indivi
duo hace en un principio de su secuencia conductual y posterior

mente de sus propias experiencias.

FUNCION.- Es la manera en que un individuo progresa desde el --
punto de vista cognoscitivo. A diferencia del contenido y la es

tructura, ésta no varia.

Para Piaget las sucesivas estructuras del intelecto son --
una serie de niveles de desarrollo, cada etapa del desarrollo -
implica la adquisicidn de nuevas estructuras gue son necesarias
para el progreso de la siguiente; de esta manera, el desarrollo
de la inteligencia es una serie de estructuras definibles y ca-

da una diferente a otra e influida por anteriores.

Dos son las caracteristicas funcionales segin Piaget, la

organizacién y la adaptacidén, siendo la primera, la capacidad
gue el individuo tiene de organizar las experiencias con las --
que se enfrenta y el segundo es una forma de equilibrio median-
te la cual se estabiliza la relacidn entre organismo y medio -

y hablando de inteligencia, un equilibramiento progresivo entre

un mecanismo asimilador y una acomodacidén complementaria.
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La evolucidn intelectual se desarrolla a través de estadios
segin Piaget, cada estadio integra una estructura operatoria de-
conjunto, reorganiza e integra las estructuras construidas en el
estadio anterior y prepara las condiciones para la aparicidn del
estadio siguiente y este proceso se realiza a través de la asimi

lacidon y la acomodacidn que son los elementos de la adaptacion.

La asimilacidn es la transformacion material del objeto que
es incorporado al organismo, el individuo posee ya estructuras y
categoriza el objeto con las ya existentes, pero para que el su-
jeto sea capaz de asimilar un nuevo objeto es necesario que exis
ta en €1, un esquema de accidn capaz de incluirlo. Siempre que -
el organismo utiliza algo de su ambiente y se lo incorpora se --

produce una asimilaciodn.

Para que pueda existir lo que Piaget denomina adaptacidn, -
equilibrio entre las relaciones del sujeto con el objeto, es ne-
cesario que se pase por un mecanismo llamado acomodacion, que --
opera de la siguiente manera : el individuo al asimilar los ele-
mentos proporcionados por el medio exterior y al mismo tiempo, -

acomoda esta estructura a las diversas particularidades de ese -

medio.

Una vez que el individuo ha conseguido asimilar el medio --
y lo ha acomodado a las circunstancias presentadas a una reali--
dad particular, podemos decir gque esta adaptado, pues es la adap

tacidén un equilibrio entre la asimilacidén del medio al organismo
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y de éste a aquél; es una posicidn de equilibrio entre la asimi
lacidon de la experiencia a las estructuras deductivas y la aco-

modacidén de estas estructuras a los datos de la experiencia.

Para explicar el desarrollo mental del nifio, Piaget reali-

za un estudio basado en periodos, subperiodos y estadios.

Utiliza el mismo autor la palabra periodo para describir -
los principales niveles de-desarrollo identificados por él, los
cuales son : el sensomotor, el de las operaciones concretas y -

el de las operaciones formales.

Los estadios son etapas en la evolucidn genética de los --
individuos. El primer periodo se clasifica con seis estadios --
gue son : Ejercicio de los esquemas sensomotores innatos, Reac-
ciones circulares primarias, Reacciones circulares secundarias,
Coordinacidén de los esquemas secundarios, Reacciones circulares

terciarias, Invencidn de nuevos medios mediante combinaciones -

mentales.

Los subperiodos son fases para alcanzar una etapa mas com-
pleta en la construccidn del conocimiento. El segundo periodo -
estd constituido por dos subperiodos: el preoperacional y el de

las operaciones cooncretas.
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1.-PERIODO SENSOMOTOR.

Este perliodo se extiende desde el nacimiento hasta los dos
anos de edad. El logro intelectual mas importante de éste es la
adquisicidn de la capacidad para reconocer los objetos. El nifio
aprende a distinguir entre un tipo de objeto y otro, a pesar de

que todavia no puede llamarlos por su nombre.

También entendemos al-periodo senso-motor, cuando el lac--
tante a falta de funcidn simbdlica no presenta pensamiento ni -
afectividad vinculadas a representaciones que permitan recordar

las personas o los objetos ausentes.

Cabe mencionar que el desarrollo mental durante los dieci-
ocho primeros meses de vida del nifio, es particularmente rapido
y de importancia especial, porque €&l elabora en este nivel el -
conjunto de subestructuras cognoscitivas que le serviran de pun
to de partida a sus nuevas construcciones perceptivas o intelec
tuales posteriores, asi como también un cierto numero de reac--
ciones afectivas elementales que determinaran de alguna manera_

su afectividad subsiguiente.

Indudablemente hay que admitir gque existe una inteligencia
antes del lenguaje, es decir, mucho antes que el pensamiento in
terior que supone el empleo de signos verbales, en donde se tra
ta de una inteligencia exclusivamente practica, que se aplica -

a la manipulacidn de los objetos y que no utiliza. Ahora bien,_
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a falta de lenguaje y funcidn simbdlica, esas construcciones se
efectlan apoyandose en percepciones y movimientos, esto es, me--
diante una coordinacidn sensomotora de las acciones, sin que in-

tervengan la representacidén o el pensamiento.

Lo que en realidad se da de hecho es una sucesidn notable
continua de estadios, cada uno de los cuales senala un nuevo --
progreso parcial, hasta el momento en gue las conductas alcanza

das presentan caracteres que se reconocen como inteligencia.

A) .- ESTADIO I.- Ejercicio de los esquemas sensomotores innatos.

Este estadio inicia al nacer hasta el primer mes de vida -
del nino. En el momento del nacimiento la vida mental se reduce
al ejercicio de aparatos reflejos, es decir, de coordinaciones_
sensoriales y motrices montadas de forma absolutamente heredita
rias que corresponden a tendencias instintivas tales como la nu

tricion.

Los reflejos no tienen nada de pasividad mecanica, éstos se
manifiestan desde el inicio como una auténtica actividad y condu
ce a una asimilacidn sensorio-motriz precoz. Un ejemplo claro y
preciso es el de succidon, porque un recién nacido mama mejor al_
cabo de una o dos semanas que al principio. Luego no se contenta
con chupar cuando los encuentra al igual gue cualgquier objeto --

que se le presente.
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B) .- ESTADIO II.- Reacciones circulares primarias.

Abarca de uno a cuatro meses; en este estadio se constitu-
yen los primeros habitos, que dependen directamente de una acti

vidad de sujeto.

Los diversos ejercicios reflejos se van complicando muy --
pronto al integrarse en hibitos Y percepciones organizadas, es
decir, que constituyen el punto de partida de nuevas conductas__

adquiridas con ayuda de la experiencia.

Al coordinar el movimiento de los brazos con la succidn --
hasta llevarse el pulgar a la boca, asimila una parte de su uni
verso a la succidn, hasta el punto de que su comportamiento ini
cial podria expresarse diciendo que para €1, el mundo es esen -
cialmente una realidad susceptible de ser chupada; ese mismo --
universo habra de convertirse en una realidad susceptible de --
ser mirada, escuchada y cuando los propios movimientos lo permi

tan, sacudida.

A este estadio también pertenecen los gestos de volver la_
cabeza en direccidn a un ruido, o de seguir un objeto en movi--
miento, etc. Todos estos reflejos que aparecen en forma condi--
cionada nunca son estables por el juego de sus solas asociacio-
nes y Gnicamente llegan a serlo por la constitucidon de un esque
ma de asimilacidn, es decir, cuando el resultado conseguido sa-
tisface la necesidad vinculada a la asimilacidn considerada.

66



C).- ESTADIO III.- Reacciones circulares secundarias.

comprende de cuatro a ocho meses, momento en el cual hay -
coordinacidn entre la visidn y la aprehensidn, es decir, el ni-
fio coge y manipula todo lo que ve en su espacio préximo. Esta -
capacidad de presidn, que mds tarde serd de manipulacidn, multi
plica su poder de formar nuevos habitos. Basta que ciertos movi
mientos cualesquiera del lactante, alcancen resultados intere--

santes imprevistos, por ser asimilables a un esquema anterior.

Para que el sujeto reproduzca inmediatamente esos nuevos -
movimientos conocidos como "reacciodon circular", tiene un papel_
esencial en el desarrollo sensorio-motor y representa una forma
mas evolucionada de asimilacidn. Un sujeto de esa edad atrapa,-
por ejemplo, un corddon que pende del techo de su cuna, lo que -
tiene por efecto sacudir todos los sonajeros suspendidos sobre-
€l. Repite enseguida ese acto una serie de veces, con resulta--

dos insdlitos.

D).~ ESTADIO IV.- Coordinacidn de los esquemas secundarios.

Este estadio abarca de los ocho a los doce meses. En €l se
observan actos mids completos de inteligencia practica. Ejemplo:
alcanzar un objeto demasiado lejano o que va a desaparecer bajo
una sabana o un cojin, los medios gque el nifio emplee son sola--

mente intentados o buscados, coger la mano de un adulto y lle--
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varla hacia el objeto que se ha de alcanzar, o levantar lo que

tapa el objeto oculto.

Por eso, durante esta etapa si la coordinacidn de los me--
dios y de los fines es nueva y se renueva en cada situacidn im-
prevista, los medios empleados sdlo se toman de los esquemas de

asimilacidon conocidos.

E).- ESTADIO V.- Reacciones circulares terciarias.

Comienza hacia los doce a dieciocho meses, inicia la bas--
queda de medios nuevos por diferenciacidon de los esquemas cono-
cidos. Por ejemplo; si un objeto demasiado lejano se haya sobre
una alfombra, el nino después de haber intentado alcanzar en va
no directamente el objetivo, puede lograr coger una esquina del_
tapiz ya sea por casualidad o con ayuda; observando entonces --
una relacidén entre los movimientos de la alfombra y los del ob-

jeto, llega poco a poco, a tirar de la alfombra para lograrlo.

F).—-ESTADIO VI.- Invencidn de nuevos medios mediante combina--

ciones mentales.

Este estadio abarca de los dieciocho a los veinticuatro me

ses, sefiala el término del periodo senso-motor y la transicion_

al segundo periodo: el nifio se hace capaz de encontrar medios

nuevos, no sélo por tanteos exteriores o materiales, sino por
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combinaciones interiorizadas que desembocan en una comprensidn_
repentina. Por ejemplo: el nifio ante una caja de cerillos ape--
nas entreabierta, en la que se ha repetido un dato, trata, pri-
mero de abrir la caja mediante tanteos materiales, pero después
del fracaso presenta esa reaccién muy nueva, de un paro-en la -
accidn, y un examen atento a la situacidn tras 1lo cual, brusca-
mente, desliza su dedo en la hendidura Y consigue asl abrir la_

caja.
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2.- PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS.

Una vez que el nifio alcanza los principales esquemas senso
motores y elaborada ya la funcidén semidtica (signos, sefias, yes
tos) podria esperarse que ésta bastara para permitir una inte--

riorizacidén directa y réapida de las acciones en operaciones.

Hay que destacar que en este periodo qgue abarca de los 2
a los 11 afios corresponde al nivel de desarrollo en que el nino
utiliza operaciones que se basan en estructuras internalizadas_

para clasificar los objetos o eventos.

a).- Subperiodo pre-operacional.

El subperiodo de pensamiento preoperacional es la primera_
fase del periodo de las operaciones concretas. E1 pensamiento _
preoperacional se extiende aproximadamente desde los 2 a los 7_
anos de edad y abarca la transformacidén de la inteligencia sen-

somotora en inteligencia simbdlica.

Con la aparicidn del lenguaje las conductas resultan pro--
fundamente modificadas, tanto en su aspecto afectivo como su as
pecto intelectual; el nifio adquiere gracias al lenguaje la capa
cidad de reconstruir sus acciones pasadas en forma de relato y_
de anticipar sus acciones futuras mediante la representacidn
verbal. Ello tiene tres consecuencias esenciales para el desa--

rrollo mental: el inicio de la socializacidon de la accidn, la _
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génesis del pensamiento y la intuiciodn.

— LA SOCIALIZACION DE LA ACCION.

Esta permite un intercambio y una comunicacidn continua en
tre los individuos, esas relaciones interindividuales existen
desde la segunda mitad del primer afo por imitacidén y los pro--
gresos estdn relacionados con el desarrollo sensorio motor.

En efecto,el lactante'aprende poco a poco a imitar sin que
exista una técnica hereditaria de la imitacién. La imitacién de
los sonidos sigue un camino parecido y cuando estan asociados _

a determinadas acciones, este camino se prolonga hasta llegar

por fin a la adquisicidn del lenguaje propiamente dicho.

Mientras el lenguaje no se ha adquirido de forma definida_
las relaciones interindividuales se limitan por consiguiente a_
la imitacidn de gestos corporales y exteriores. Con la palabra_
en cambio se comparte la vida interior y ademds se construye
consistentemente en la misma medida en que comienza a poder co

municarse.

Al hacer uso del lenguaje el nifno descubre las riquezas in
sospechadas de realidades superiores a €l. Lo que se da en espe
cial son Ordenes y consignas y el respeto del pequefio por el ma
yor es lo que las hace aceptar y las convierte en obligatorias.

Pero incluso ademas, de esos nucleos de obediencia, se desarro--
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lla toda una sumisidn inconsciente, intelectual y afectiva, de-

bida a la presidn espiritual ejercida por el adulto.

El nifio pequefio no habla tan so0lo a los demds, sino que se
habla asi mismo constantemente, mediante mondlogos variados que
acompafan su juego y su accidn. Estos auténticos mondlogos cons
tituyen mads de la tercera parte del lenguaje espontaneo entre -

.

ninos de tres y aldn cuatro anos y van disminuyendo regularmente

hasta los siete arnos.

El lenguaje espontaneo entre ninos .demuestra que las prime
ras conductas sociales estan a medio camino de la socializacidn
verdadera; en lugar de salir de su propio punto de vista para -
coordinarlo con el de los demas, el individuo sigue inconscien-
temente centrado en sl mismo y este egocentrismo con respecto -
al grupo social reproduce y prolonga una indiferenciacidn entre
el yo y la realidad exterior representada aqul por los demas in

dividuos y no Unicamente por los objetos.

- LA GENESIS DEL PENSAMIENTO.

purante la primera infancia se asiste una transformacion -

de la inteligencia que de simplemente sensorio motriz o practi-

ca se prolonga ahora en pensamiento propiamente dicho bajo la -

doble influencia del lenguaje y de la socializacidn.
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El lenguaje permite al sujeto el relato de sus actos, le _
procura a la vez el poder de reconstruir el pasado y por consi-
guiente evocarlo en ausencia de los objetos y el de anticipar _
los actos futuros hasta sustituirlos a veces por la sola pala--
bra sin jamds realizarlos, siendo asi este el punto de partida_

del pensamiento.

En efecto el lenguaje propiamente dicho es el vehiculo de
los conceptos y las nociones que pertenecen a todo el mundo y _
que refuerzan el pensamiento individual con un amplio sistema
de pensamiento colectivo y en €l es donde queda virtualmente su

mergido el nifo tan pronto como maneja la palabra.

De los 2 a los 7 afios se dan todas las transiciones entre_
dos formas extremas de pensamiento representada en cada una de_
las etapas recorridas en este periodo. La primera de dichas
formas es la del pensamiento por incorporacidn o asimilaciodn,
cuyo egocentrismo excluye por consiguiente toda objetividad. Y_
la segunda es la del pensamiento que se adapta a los demas y a_

la realidad, preparando asi el pensamiento ldgico.

El pensamiento egocéntrico puro se presenta en esa especie
de juego que cabe llamar juego simbdlico. Puede observarse que_
mucho antes del lenguaje existe un juego de las funciones sensq
rio motrices que es un juego de puro ejercicio, sin interven --

cion del pensamiento ni de la vida social, ya que no pone en

accidn mds que movimientos y percepciones.
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En la vida colectiva empiezan a aparecer entre los nifios -
juegos con reglamento, caracterizados por ciertas obligaciones

comunes que son las reglas del juego.

Entre ambas formas existe una clase distinta de jueéo, gue
hace intervenir el pensamiento, pero un pensamiento individual_
casi puro con el minimo de elementos colectivos; en el extremo_
opuesto se halla la forma de pensamiento mds adaptado a lo real
lo que podriamos llamar pensamiento intuitivo, éste se trata en
cierto modo de la experiencia y la coordinacidon sensorio-motriz
propiamente dicha aunque reconstruidas y anticipadas merced a -

la representacidn.

Ademas de estas dos formas extremas encontramos una forma_
de pensamiento simplemente verbal, mas seria que el juego, si -
bien alejada de lo real que la intuicion misma. Es el pensamien
to corriente en el nifo y es interesante observar hasta que pun
to constituye una prolongacidn de la realidad propios del perio

do preverbal.

A partir de los tres anos y a veces antes, aparece una for
ma esencial de preguntar y se multiplica hasta aproximadamente_
los siete afios y son los famosos "por qué" de los pequenos a --
los que tanto cuesta a veces al adulto responder. El "por quée"_
es de -

se propone averiguar pues la razbn de ser de las cosas,

cir, una razdén a la vez causal y finalista y precisamente por--

que hay que tener una razdn para cada cosa, ya que el nino tro-
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pieza con los fendmenos fortuitos y hace preguntas al respecto.

Otra caracteristica en el pensamiento infantil es lo que -
se denomina animismo, que estd presente cuando el nino concibe
las cosas como vivas y dotadas de intenciones. Este resulta de_

una asimilacidn de las cosas a la propia actividad.

— LA INTUICION. "

Esto es algo sorprendente en el pensamiento del nifio peque-

flo, el sujeto afirma constantemente y no lo demuestra jamas. Es
to se deriva de los caracteres sociales de la conducta de esa -
edad, o sea, del egocentrismo concebido como indiferenciacidn -
entre el punto de vista propio y el de los demas; es decir, uno
mismo se cree lo gue dice sin necesidad de pruebas y ello ocu--
rre antes precisamente de que los dem&s nos hayan ensen=ado a --
discutir las objeciones y antes de que uno haya interiorizado -
la conducta en esa forma de discusidn interior que es la refle-

X1ion.

Cuando preguntamos algo a ninos de menos de siete anos nos
sorprende siempre, su incapacidad de fundar las afirmaciones, e
incluso su dificultad para reconstruir la forma en gue han lle-

gado a ellas. Asi mismo, el nifio de cuatro a siete anos no sabe

definir los conceptos que emplea y se limita a designar los ob-

jetos correspondientes O a definir por el uso bajo la doble in-
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fluencia del finalismo y la dificultad de justificacién.

La intuicidn puede alcanzar un equilibrio mds estable y a
la vez mas mdvil que la accién sensorio-motriz y en ello.reside
el gran progreso del pensamiento propio de este estadio con res

pecto a la inteligencia que precede al lenguaje.

b) .- Subperiodo de las operaciones concretas.

El subperiodo de las operaciones concretas abarca de los_
siete a los once afios, corresponde al nivel de desarrollo en --
que el nifno utiliza operaciones que se basan en estructuras in-
ternalizadas para clasificar los objetos o eventos. Esta clasi-
ficacion se limita a simples representaciones verbales de los -

objetos y eventos.

El logro fundamental del desarrollo en este subperiodo es
que adquiere la capacidad para clasificar las relaciones entre_
los objetos y los eventos. Esta nueva capacidad se manifiesta -
en procesos realizados tanto desde el punto de vista verbal, --

como también de la 1ldgica cuantitativa.

El nifio adquiere la capacidad de clasificar las relacio-
nes a través de la idea de conservacidn de las entidades. Este

término se refiere al reconocimiento por parte del nino, de

que las entidades permanecen inalterables a pesar de las varia

ciones en la presentacion de sus partes.
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La idea de conservacidon produce importantes cambios en la__
capacidad de razonamiento del nifio, permite que entienda las --
operaciones matemdticas fundamentales, también modifica su razo
namiento verbal, que le serviran para que sea mucho mas objeti-

vo respecto al concepto que tiene de las cosas.
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3.- EL PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES.

Esta unidad de conducta se encuentra en los sujetos de on-
ce a quince afos. Si bien es realmente interesante el adelanto_
cognoscitivo del nino durante el periodo de las operaciones con
cretas, al continuar su desarrollo, ira descubriendo disconti--
nuidades en sus reacciones ante el mundo gque lo rodea. Al pre--
sentarse un nuevo estado de desequilibrio, de alguna manera es-
tarda preparado para recibir la Gltima explosidn del desarrollo_
intelectual. Este u4ltimo avance desencadena que el individuo -
llegue a desprenderse de lo concreto y a situar lo real en un -
conjunto de transformaciones posibles, éstas conduciran de al--
gin modo a la separacidon del final de la infancia para cederle_

su lugar a una etapa mas de la vida, la adolescencia.

Es la edad de los grandes ideales o del comienzo de las --
teorias, sobre las simples adaptaciones presentes a lo real. Pe
ro esa expansidn afectiva y social de la adolescencia, no se ha
comprendido que su condicidn previa y necesaria era una trans--
formacidén del pensamiento, que haga posible la elaboracidn de -

las hipdtesis y el razonamiento sobre las proposiciones.

En el periodo de las operaciones formales, se pueden reali
zar operaciones mentales sobre contenidos no presentes fisica--
mente, sin haber sido mencionados por alguna persona. El indivi
duo que utiliza las operaciones formales es capaz de preguntar

y ademas de contestar sus propias preguntas. Considera sistema-
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ticamente todas las condiciones hipotéticas que pueden surgir-

debido a los cambios en el estado de las cosas.

La consideracion de condiciones hipotéticas, origina las_
extraordinarias interrogantes que se hace el hombre acerca del
mundo en que vive y establece la base de su notable capacidad_
para planificar y hasta cierto punto, gobernar sus cambiantes_
condiciones ambientales, por ejemplo, el hombre de nuestra épo
ca se pregunta: ¢Qué ocurrird@ cuando se acaben las reservas -
mundiales del petrdleo? Cuando el hombre pueda contestar este_
tipo de preguntas, se palpard su notable capacidad para plan--

tedrselas, asi como también encontrar su posible solucidn.

Son pues, las estructuras generales de estas formas fina-
les del pensamiento y de vida afectiva las que debemos tratar_
agqui, y no ciertas perturbaciones particulares. Por otra parte
si bien hay desequilibrio provisional, no hay que olvidar que_
todos los pasos de un estadio a otro son capaces de provocar -
tales oscilaciones temporales; en realidad, y a pesar de las -
apariencias, las conquistas propias de la adolescencia asegu--

ran al pensamiento y a la afectividad un equilibrio superior

al que tenian durante la segunda infancia. Ciertamente al prin

cipio los perturba, pero luego los hace mas firmes.

De hecho, empieza poco a poco €l auge en la direcciodn de_
la reflexidén libre y desliga de lo real. Tiene lugar una trans

formacidén fundamental en el pensamiento del nino gue marca su_
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final con respecto a las operaciones construidas durante la se-
gunda infancia: el paso del pensamiento concreto al pensamiento
formal o con un término hipotético-deductivo, es decir, que es_
capaz de deducir las conclusiones que hay que sacar de puras --
hipdtesis y no solo de una observacién real. Esta forma ae pen-
samiento representa una dificultad Y un trabajo mental mucho --

mas grande que el pensamiento concreto.

El egocentrismo del adolescente encuentra poco a poco su -
correccidn en una reconciliacidén entre el pensamiento formal y__
la realidad: alcanza su equilibrio cuando la reflexidn compren-
de que la funcidn que le corresponde no es la de contradecir, -

sino la de anticiparse e interpretar la experiencia.

Naturalmente, la afectividad, elemento de importancia en -
el desarrollo mental del nifio, es siempre y la constituye el re
sorte de las acciones, de las cuales a cada nueva fase, resulta
esa ascencidn progresiva ya que asigna un valor a las activida-
des y regula su energia. Pero la afectividad no es nada sin la_

inteligencia, que le proporciona los medios y le ilumina los --

objetivos.

En realidad, la tendencia mas profunda de toda actividad -
humana es lograr el equilibrio y la razdn, que expresan las for

mas superiores de dicho equilibrio, reuniendo en ella inteligen

cia y afectividad.
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Piaget, con toda su gama de conocimientos y experiencias, -
Nos proporciona un amplio panorama de lo gque es la evolucidn in-
telectual de los nifios; ésta es primordial en el quehacer educa-
tivo ya que de ella depende la calidad en el rendimiento de los_

mismos.

Como docentes debemos tener presente, dia con dia, la impor
tancia que tiene la teoria de Piaget, porque al conocerla podre-
mos colaborar de manera favorable en la formacidn de los caracte
res del nifno y lograr desarrollar su inteligencia de forma ilimi

tada.

Con las argumentaciones piagetianas, los maestros no debe--
mos de transmitir conocimientos ya elaborados, sino conducirlos
u orientarlos para que ellos construyan sus propios conocimien--
tos, en base a sus experiencias Yy obtener mejores resultados en_

su futuro proceso educativo.
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CAPITULO IV

CAUSAS PSICOLOGICAS DEL BAJO RENDIMIENTO.



1l.- CAUSAS PSICOLOGICAS DEL BAJO RENDIMIENTO.

Uno de los problemas relativos a la educacidn que resultan
mas gravosos en lo referente al bajo rendimiento escolar, es -
sin duda, las causas psicolégicas (emocionales). El nifio no pue
de dar un rendimiento satisfactorio por culpa de determinadas _
actitudes emocionales conflictivas. La mayoria de los llamados_
nifios de rendimiento deficiente realizan sus actividades en for

ma poco satisfactoria, ya gque afrontan conflictos debilitadores.

Es de vital importancia,al detectar problemas psicologicos,
la aplicacidn de tests de rendimiento,planeados como una regla_
para poder medir 1lo que un estudiante ha llegado a aprender en
una o mas materias escolares (lectura, composicidén, matematicas,

etc.).

Tomando en cuenta el grado de productividad que obtuvo el_
estudiante a la problematica que presente, el maestro podra sa- _

ber qué medidas educativas favorecerdn el equilibrio emocional |
/

del nino.

En ocasiones no basta la preparacidn que tiene el educador,

por ello es preciso auxiliarse de la Psicologia Educativa, sien

do su objetivo en mayor énfasis,el aprendizaje, ocupandose no _

solamente de la instruccidn en el aula, sino también del proce-

10 i de.
so de desarrollo global que toda accidn educativa preten .
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También es posible gue el individuo de bajo rendimiento no
trabaje satisfactoriamente, en virtud de que tiene algunas ca--
racteristicas bdsicas de tipo en cuestidén y trastornos mas se-

rios.

El rendimiento insuficiente serd el primer signo identifi-
cable de un problema mas grave. Por esto, es importante que un__
profesional competente evalde al nifio. Como ya se menciond, el
método de diagndstico del éujeto de bajo rendimiento es muy am-
plio. Lo que parece un caso menor de rendimiento puede conver--
tirse en algo mas serio. Desde luego, esto serlia un caso excep-
cional, pero hay que considerar la eventualidad para lograr un_

estudio completo.

Algunos nifos adquieren la suposicion irracional que se --
arraiga profundamente en su personalidad de que no puede exis--
tir ni funcionar sin un gran volumen de apoyo y benevolencia --
por parte de sus padres. Estos sienten que deben adoptar todos_
los valores y mandatos de un adulto muy admirado. Rara vez se -
deciden por una solucidn de compromiso, es decir, por un enfo--
gue que le permita adoptar casi todos los deseos de ese adulto.
En lugar de ello, consideran que deben pensar y actuar de acuer
do con todos los mandatos explicitos del adulto. Pero tal hecho
podria significarles el total hundimiento de su propia persona-
lidad. Asi, se les tiende una grave trampa; o el nifio actba de_
acuerdo con todos los preciados mandatos del adulto, y permite__

gue su propia personalidad se aniquile en este proceso, o puede
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tratar de repudiar completamente los "mandatos" del adulto admi

rado.

Algunos nifos caidos en semejante trampa se convierten en
rebeldes totales y descartan todos sus valores en favor de la _
escuela. Estos nifos han equiparado la aceptacidn de la escuela
con la rendicidn total en favor del adulto y la consiguiente
aniguilacidn de la identidad. Esta clase de desorden exige la

psicoterapia a largo plazo.

El método de diagndstico debe incluir un examen médico, y
tal vez otros neuroldgicos y psiquiatricos, asi como ciertas e-

valuaciones psicoldgicas y educativas completas.

Con frecuencia el nifio que sospecha tenazmente que algo

grave sucede dentro de su personalidad disminuira el ritmo de _

su paso psicoldgico.

Este proyecto no nos proponemos enfocarlo hacia el nifo
con dafio cerebral, sino al afectado emocionalmente que se desen

vuelve en forma poco satisfactoria o cuyo rendimiento es nulo.

son clasificados bajo diferentes etiguetas: indiferentes, pere-

zosos, negativos, sin motivaciones poco cooperativos, " de len-

etc. dichos calificati--

to desarrollo", distraidos, sonadores,

vos no logran expresar el motivo real de su falta de actividad_

productiva.
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Diremos que nuestro propdsito consiste en aumentar la capa
cidad del nifio en el logro de la excelencia, al cambiar las con
diciones psicoldgicas en las que vive, desde aquellas que exigi
rian una perfeccidn obligada, hasta las que conceden libertad.
para unirse al juego académico. Asi, este enfoque no solo produ
ce un nino capaz de un rendimiento Optimo, sino aquel que, ade-
mads de dar ese satisfactorio rendimiento, sea razonablemente fe

liz.

En el desenvolvimiento psiquico del educando es necesario_
comprender aquellos hechos merced a los cuales crece el ambito_
de la conciencia del sujeto (aumento de conocimientos, de fines,
de emociones estéticas y religiosas..), como también ciertos su
cesos que vienen a introducir modificaciones cualitativas en

las aptitudes psiquicas, adquiriendo éstas, nuevas modalidades.

En el nifio existen ya elementos inconfundibles de su perso
nalidad. Solo un conocimiento lo mas exacto posible de la persgo
nalidad del educando, es decir, sus actitudes y conductas tipi-
cas permite orientar correcta y eficazmente la tarea del educa-
dor ; pues dicho conocimiento le permitird a éste determinar
qué actitudes habra de estimular y qué deficiencias debera co--
rregir, qué tratamiento pedagdgico en general, sera preciso ini

ciar en el niifo.

Ccon el fin de llegar a un panorama mas concreto, la indivi

dualizacidén de la ensefianza no solo tiene que ver con las acti-
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tudes intelectuales; también debe tomar muy en cuenta la perso-
nalidad y la conducta entera del nifio. Por cuanto se va dicien-
do, es imprescindible para una buena formacidén que el docente -
tenga muchas y variadas relaciones con los alumnos y que su ac-
cidn pedagdgica esté iluminada por conocimientos de caracterolo
gia. En particular, serd preciso que el educador examine lo que
es factible exigir a cada tipo de alumno, pues a todas luces es
inconcebible pedir de éstos lo que no puede administrar, dada -

su estructura psicologica.

Entre las causas que pueden provocar bajo rendimiento pode

mos sefialar las siguientes:

a).- Los cambios de escuela.

b) .- Un maestro que molesta al nino.

c).- Otros ninos que lo molestan a él.

d).- La disciplina.

e).- El vecindario que subestima la educacidn.
f).- Familias desorganizadas.

g) .- Necesidades afectivas y emocionales del niio.

h).- El1 reprobar un grado escolar.
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a).- Los cambios de escuela.

Los cambios de escuela pueden producir un bajo rendimiento
para superarlo hay que detectar gué es 10 que afecta a ese nino
que acaba de ingresar a un nuevo plantel educativo; puede ser -
que €l se sienta fuera de lugar, que nada le parezca familiar,_
que la forma de ensefiar que ahi se da es diferente a la que es-
ta acostumbrado, el rechazo de sus companeros en momento dado -
por venir de fuera; de no superar el alumno toda esta serie de_
dificultades que se le presenten en su nueva escuela, vendra la
pérdida temporal de su autoconfianza, repercutiendo en su rendi

miento escolar.
b),- Un maestro que molesta al nifio.

Algunas veces, el nifo puede encontrarse con un maestro --
que lo molesta, lo que hard sentirse incdémodo, éstas formas de

molestar pueden variar, desde una vigilancia excesiva sobre el _
en particular, hasta llegar al grado de hacerle sentir un senti
miento de inferioridad, o de que recaigan sobre &l todas las --

culpas de los problemas o travesuras que surjan en el aula.

Cuando el maestro se comporta de manera injusta con un --
alumno, va afectando su sensibilidad y haciéndolo rebelde hacia
sus Ordenes, creando un alumno indiferente a los conocimientos_

afectando asi su rendimiento escolar.
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€).~ Otros nifios que lo molestan.a é&l.

Cuando a un nifio lo molestan en la escuela por otros compa
neros, es dificil que piense que ésta es .agradable, pues duran-
te las clases se sentird tenso y su trabajo se vera probablemen
te afectado. Por lo general es dificil lograr que el nifio admi-
ta que sus compaferos lo molestan en la escuela, pues esto lo -

hace sentir como un cobarde.

Los padres y maestros deben proteger a los alumnos, pero -
a la vez dejar que el sb6lo se defienda y trate de resolver los __
inconvenientes que se le presenten en la vida escolar, solo asi

se hard un nino independiente y capaz de salir adelante.

d) .- La disciplina.

En toda agrupacidn humana existen leyes que ayudan a con--
trolar la convivencia entre los miembros que la integran y el -

cardcter de sus relaciones.

En la institucidén familiar corresponde a los padres elegir
el tipo de disciplina que normara la conducta de sus hijos, sus
atribuciones, derechos y obligaciones de acuerdo a la escala de
valores que poseen en su nucleo social o familiar. Respecto a -
la institucidn sin duda alguna el maestro es el que decide que_
medida de conducta usarda en la conduccidn del proceso ensefianza
aprendizaje.
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La autoridad paterna ofrece una gama muy variada de tipos
de gobiernos que van desde el autoritarismo rigido hasta la 1i
bertad sin limites. Del primero es necesario comentar que son_
los padres qu& imponen su autoridad, naturalmente sin tomar
en cuenta el parecer de sus hijos. Esta disciplina provoca en_
el nifio: inseguridad, ignorancia, bloguea su iniciativa o crea
tividad, crea un abismo entre los padres y los hijos, favorece
la rebeldia y ademds de desorientarse pueden guardar cierto re

sentimlento hacia sus padreés.

De la libertad sin limite, los padres los dejan hacer a -
sus hijos sin importarles los derechos de los otros, teniendo_
como consecuencia: la desintegracidén familiar, crece sin con--
ceptos morales, no conocen los limites de sus acciones, care--
cen de juicio critico y autocritico, buscan seguridad a través
de agresidn y rebeldia, y dificilmente se adaptan a otros me--

dios, como son: la disciplina del estudio y del trabajo.

Cualesquiera de estas disciplinas que normen la conducta_
del nino en su formacidn educativa familiar, repercute en la -
escuela obstaculizando la labor educativa del docente y esto -

conlleva a un bajo rendimiento escolar.

Es aconsejable apoyarse en una disciplina democratica don
de todos tienen los mismos derechos y obligaciones, como tam--
bién se respeta la individualidad de todos y cada uno. El ser-

virse de esta disciplina crea sujetos con una conciencia de so
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lidaridad familiar y social, se forma el caracter del nifio en -
un clima de estabilidad emocional, respeta sus propios limites_
y el de los demds, conoce el valor de su responsabilidad hacia_
el trabajo y el bienestar de los otros Yy por ultimo siente la -
satisfaccién de vivir su autonomia, permitiéndole desenvolverse
tanto en su vida cotidiana como en el ambiente escolar, comuni-

candose a través de la cooperacidén y el dialogo.

e).- El vecindario que subéstima la educacidn.

Es dificil para los padres valorar en casa la educacidn --
sin producir en el nifio un conflicto. Si el trabajo escolar del
nifio fracasd, porque teme estudiar, puesto que los demas nifios_

se burlarian de &l por eso, serd dificil corregirlo.

La mayoria de los padres tratan de decidir por el nifio a -
que ignore a sus amigos patanes, le dicen gue el trabajo es mas
importante que esas amistades del momento. Sin embargo, una co-
sa es que los padres, desde su firme posicidén le digan esto, =--
y otra muy distinta que el nifio haga algo al respecto. A fin de
cuentas, el nino pasa gran parte de su tiempo con sus compafie--

ros y por lo tanto, la opinidn de éstos les resulta importante.

Si el hablar con un nifio no resuelve el problema, la mayo-
ria de los padres creen necesario tener que mudarse de vecinda-
rio o matricular al nifio en una escuela particular. En algunas_

comunidades es posible pasar al nino de una escuela a otra, aun
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que en la mayoria de las escuelas oficiales no se aprueba esta

actitud.

Algunas veces, es posible resolver estas dificultades en -
las juntas de la comunidad o de las sociedades de padres’de fa-
milia y maestros. También hay nifios de determinada comunidad --
que subestiman la educacibén, y sus padres hacen lo mismo, aun--

que en forma encubierta o inconsciente.

Por lo general, cuando la comunidad devalia la educacién, -
la labor de las juntas de padres y maestros resulta usualmente
infructuosa. El vecindario que devalia exageradamente la educa-
cidn es un oponente mads bien temible para el padre a quien inte

resa la excelencia en la educacién.

Las formas idealistas para manejar los problemas de la co-
munidad no son muy prdcticas. La solucidn de la mayoria de los_

problemas es la de mudarse de vecindario o cambiar de escuela.

f).- Familias desorganizadas.

Esta causa repercute en los nihos cuando tienen serios con
flictos que constantemente amenazan la paz del hogar. En ella -

reina el desorden, la anarquia, la lucha por el poder o ambas.

Las actitudes negativas de los padres que integran una fa-

milia desorganizada pueden ser: autoritarismo exagerado, sobre-

92



proteccion, indiferencia o frialdad en el trato con los hijos,
O contradiccidn entre los lineamientos educativos que siguen el

padre y la madre.

Los hijos provenientes de este tipo de familias pueden ser
afectados en su rendimiento escolar y en el desarrollo global -
de su personalidad. Continuamente sienten el temor de un posi--
ble rompimiento o disolucidn de su familia y esto les ocasiona:
zozobra, angustia, ansiedad Y conductas negativas que son pro--

ducto de un desequilibrio emocional.
g)._ Necesidades afectivas Y emocionales del nifio.

El nifo necesita del amor de sus progenitores para poder -
subsistir. Sus primeros afios de vida dependen del cuidado y so-
licitudes que le brindan sus padres, y en forma muy especial, -

su madre.

Las consecuencias del rechazo o desamor materno alcanzan -
serias repercusiones en el desarrollo fisico, psicomotor, inte-

lectual y espiritual del nifio.

Un nifo sin amor no crece, no evoluciona, no tiene deseos__
de comunicarse ni de avanzar hacia su superacidn. La necesidad__
de amor no se limita a los primeros anos de vida del nifio, la -
sigue necesitando siempre. Debe sentir el apoyo firme de una fa

milia organizada donde reine el amcr y el afecto. El amor que -
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los padres sienten hacia su hijo los conduce a protegerlo y a -

apoyarlo, aceptarlo como es y comprenderlo.

La presidn exagerada que ejercen algunos padres sobre sus_
hijos pretendiendo que sea "el mejor de todos","el mas importan
te", "el mads sobresaliente". "el m@s inteligente", "el mds au--
daz", siempre el mis...mds..., puede ser perjudicial para el ni

No y alterar su tranquilidad interior.

Los padres que adoptan esa actitud estan obrando egoista--
mente, pretendiendo quizas que su hijo logre lo que ellos no pu
dieron alcanzar, subestimando los verdaderos valores de la vida
sin tomar en cuenta la necesidad del nino de jugar y vivir una_

infancia feliz.

La otra cara de la moneda, es la sobreproteccion desmedida
que puede ocasionar serios desastres en la vida futura del ni--=
fio.El nifio que ha vivido sobreprotegido por sus padres no logra
independizarse cuando es necesario, va a mostrarse inseguro de_
todo lo que hace, va a evitar tomar decisiones propias y le va_

a hacer muy dificil desarrollar su individualidad y personali--

dad autdnoma.

Las causas de la actitud sobreprotectora de los padres pue
den ser muy diversas; pueden derivarse de un sentimiento de cul
pa latente para tratar de remediar o compensar la falta de aten

cién que le han brindado a su hijo. Puede surgir el deseo in —--
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consciente de que su hijo no crezca, que no se desarrolle ni al
cance su propia autonomia; para que siempre dependa de ellos =--

y puedan tenerle cerca.

En general, la sobreproteccidon no debe considerarse’ como -
un exceso de amor, sino todo lo contrario: como producto de un
egoismo, de conflictos psicoldgicos o de ambos, que afectan el

equilibrio emocional de la familia.

Hay que procurar que el nifio viva una ninez plena, acorde_
a sus necesidades de juego y movimiento. Cuando el nifio ya estéa
en etapa escolar, la actitud comprensiva de los padres hacia --
sus dificultades escolares va a serle mas benéfica que la exi--
gencia rigida o austera sin ninguna explicacidn o justifica--

cidn.

La comprensidn al nifio conduce a la valoracidn real de sus
capacidades y debilidades y a conocer la forma como puede balan
cearlas para ir superando sus dificultades. Todo alumno que ca-

rece de amor, tendrd serios obstadculos en el logro del rendi---

miento escolar.

h).- El1 reprobar un grado escolar.

En ocasiones hay nifios que tienen gran dificultad con un
grado escolar. Cuando esto sucede, puede afectarse su autocon--

fianza, asi como su empefio para continuar con su educacion. An-
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tes de que los padres hagan algo, deben asegurarse de qgue el ni
o tiene realmente problemas. De no ser cautelosos, el nifo pen
sard gue sus padres estan demasiado preocupados por su rendi---

miento.

Algunas de las caracteristicas que hacen notar el problema
de reprobar un grado escolar pueden ser :

a).- Si el propio nifio se queja de tener dificultades en alguna
materia durante de mas de un mes y su situacidn no cambia_
con la ayuda paterna normal.

b) .- Cuando el trabajo del nifio es deficiente y permanece asi -
por mas de una tercera parte del periodo escolar.

c).- También cuando las notas de alguna materia son constante--
mente inferiores a las demas calificaciones, y sobre todo_
cuando bajan a un nivel reprobatorio.

d) .- Las constantes llamadas de atencion de la conducta en el -
aula y sobre todo cuando ésta repercute en su aprovecha---
miento.

e).- La burla de los compafneros y del maestro cuando es senala-
do como un alumno flojo.

f).- La falta de madurez tanto intelectual como motriz.

g).- La carencia de confianza entre maestro y alumno.

Todas las anteriores caracteristicas gue empiezan COmMO un_
problema circunstancial, pueden convertirse en un problema gra-
ve. Lo primero seria una charla con el maestro. seguida de una_

prueba psicoldgica individual. Si ésta no revela indicio alguno
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de conflicto emocional es conveniente la tutela. En caso de que
exista alguna evidencia de conflicto, entonces se debe recurrir
a algin otro medio que ayude al nifio a superar su problema; y a
la vez con el fin de que este infante logre alcanzar mejores ni

veles educativos.
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CONCLUSIONES.

Como se desprende de lo dicho hasta el momento, la proble-
matica del rendimiento escolar no afecta sdlo y exclusivamente
a los alumnos. El rendimiento del.escolar estd en funcidn de
las directrices fundamentales del sistema educativo; de las ca-
racteristicas esenciales de las instituciones escolares; de las
caracteristicas personales y profesionales de los docentes; Y _
también de las caracteristicas tanto internas como externas de
los propios escolares. Ello es lo que hemos querido poner de ma

nifiesto en las paginas anteriores de las cuales se desprende

la inmensa y variada problemdtica del rendimiento escolar.

Considerando que la educacidn es transmitida u orientada
por el maestro, siendo un recurso humano para ensefiarla debe
preocuparse permanentemente por su superacidon y en especial ,en

preparar sus clases dependiendo de las necesidades del nifo.

Es de vital importancia que el docente preste la mayor_
atencion posible en los problemas mas insistentes del bajo ren-
dimiento, dos de ellos gue nos parecen determinantes son: Los
conflictos familiares como proceso de desintegracion del hogar
y el nivel socioecondmico. Estos factores repercuten notoriamen

te a una desnutricidén provocando un deficiente rendimiento esco

lar.

Es necesario que el nifio atraviese las etapas del desarro-
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llo mental en forma natural, asi, de esta manera favorecerd su
proceso de asimilacién de conocimientos, ya que de esto depende

ra enormemente el buen éxito de su formacidn intelectual.

Tomando en consideracidn todo lo anterior , los docentes ,
para superar dicha problemdtica, deben fundamentar su labor pe-
dagdogica en base a la construccidn de una perspectiva ecducacio-
nal de caracter psicosocial enfatizando el significado de las _
observaciones cualitativas -tanto del proceso de aprendizaje co-
mo de los resultados que se van produciendo del mismo , de tal
manera que los alumnos y profesores vivan una practica docente
donde reine un trato mas humano de mayor formacidn personal y_

de reflexidn critica.

" ESPERAMOS QUE ESTA INVESTIGACION SIRVA A LA DOCENCIA PA-

RA INTERPRETAR MEJOR EL FRACASO ESCOLAR EN DETERMINADA REALIDAD

EDUCATIVA Y SOCIAL." .
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SUGERENCTIAS.

- El maestro eje fundamental en el desarrollo del proceso _
educativo que se lleva a cabo en la escuela mexicana , debe ser
un profundo investigador permanenté de todo lo concerniente a e-
ducacidn, pues es quien tiene a cargo esta empresa tan delicada
y de vital importancia, la educacidn de la nifiez. En la medida
en que el maestro conozca mas, acerca de la tarea que desempeiia,
podra instrumentar con eficacia las perspectivas a segqguir acorde

a las necesidades que prevalezcan en el grupo que conduce.

- Es indispensable que los mentores analicen cuales son los

factores que intervienen en detrimento de la educacidn y no sola
mente debe terminar el trabajo en determinar cudles son Yy por

qué se encuentran presentes, sino que éste anilisis va mas alla
de estudiar las causas que los originan, encontrandole solucio--
nes a los mismos. La desercidon , el ausentismo, el bajo rendi--
miento, son causas que intervienen de manera terminante en el
fracaso escolar, por ende, debe ser apremiante y prioritario el

trabajo de investigacidn que se realice en este sentido.

- Es comin que la mayoria de los maestros, al tratar de ex-
plicar las causas que impiden la buena marcha en la educacidn ,
coincidan en que la existencia de éstas obedezcan principalmente
a factores externos a la escuela, dandole menor importancia al
ambiente escolar en que el nifio interactda, pero, si bien es .. _

cierto que los factores externos son de gran trascendencia y re
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percuten grandemente en el proceso educativo, también lo es que__
la actuacidn del maestro y el ambiente escolar son decisivos en
la formacidon del educando. El maestro debe procurar crear un am-
biente propicio con la finalidad de que el nifio se sienta a gus-
to, esto es, motivacidn en el aprendizaje} transmitir confianza_
y sobre todo, establecer una comunicacién congruente con sus _
alumnos, es decir, debe estar dotado de cualidades que le permi-

tan establecer una interrelacidn entre alumno - maestro y .pueda

de esta manera obtener mejores resultados en su labor.

- Es menester que el maestro conozca el meterial con que
trabaja, esto es, los sujetos a quien ensefa y ser capaz de par-
ticipar positivamente en sus avances intelectuales y afectivos
de aprendizaje, sin olvidarse de practicar los valores éticos
que todo buen profesionista debe poseer, asi como también, debe
tener buen humor, ya que es parte de la atmdsfera creativa que

se proyecta hacia el educando y esto conlleva a la formacidn de

ninos creativos.

- El1 tradicionalismo, una de las causas que entorpecen la
labor educativa, debe ser erradicado en definitiva por el maes--
tro actual, situacidn que hasta nuestros dias prevalece y a menu
do se sabe de situaciones como: un lenguaje ofensivo hacia los

alumnos, un ambiente autoritarista, rigidez en la aplicacidn de

los programas, etc.

- Por otra parte, el profesor, ademds de realizar una actua
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cidén eficaz en su trabajo, debe recabar informacidén de manera in
dividualizada de sus alumnos, a fin de encauzar de manera adecua
da el proceso ensefianza - aprendizaje, ya que se desenvuelven en
ambientes diversos y en consecuencia los problemas que revele lo
seran también, por ello, hacemos incapié en que el mentor debe

conocer de manera profunda a sus alumnos y esto solo es posible
mediante el estudio del aspecto psicolbdgico, utilizando una gran
fuente de informacidén que ha servido de apoyo para comprender el
desarrollo intelectual del.educando, que es la teoria del desa--

rrollo mental del nino de Piaget.

Es por eso que insistimos, en que en la medida en que exis-
ta conocimiento de sus alumnos, y sobre todo , preocupacidn por
los problemas que provocan el bajo rendimiento escolar por parte

de los mentores, se lograrad mejorar la calidad de la ensenanza

en nuestro pais.

102



BIBLIOGRAFTIA.

ALBARRAN Agustin Antonio.Diccionario de pedagogia. México. Siglo

Nuevo Editores, S.A. 1980.pp. 207.

ARROLLO del Castillo Victorino. Problematica del rendimiento Es-

colar. Barcelona. Editorial Labor, 1973.

BERGAN John R. y DUN James A. Biblioteca de Psicologia de la Edu

cacidén. Vol. 1, México. Editorial Limusa, S.A de C.V.

1990. pp. 218.

BIGGE M. L. Y HUNT M. P. Bases Psicolbgicas de la Educacidn. Mé-

xico. Editorial Trillas, 1979. pp.736.

Constitucidn Politica de los Estados Unidos Mexicanos. México.

Ediciones Delma, 1992. pp. 134.

DE CARDOUNEL Clara O. Medida y Evaluacién del Trabajo Escolar

México. Fernandez Editores, 1968. pp. 261.

Diccionario de Sindnimos Yy Antdénimos. México. Editorial Larousse

S.A. de C.V. 1986. pp. 506.

GLASSER William. Escuelas sin Fracasos. México. Editorial Pax,

1971. pp. 216.

LARROYO Francisco. La Ciencia de la Educacidn. México. Editorial

Porrda, 1977. pp 614.

México. Siglo_

MORENO Soto Graciela. Psicologia del aprendizaje.

Nuevo Editores, S.A. 1980. pp-. 96.

103



OCEANO Ediciones. Enciclopedia de la Psicologia Infantil y Juve-

nil. Barcelona. 1993. Vol. 2. pp. 188. Vol. 3. pp 184.

PICAZO Manriquez Luis R. y MARTINEZ Villegas Fabién. Ingenieria

de Servicios. México. McGraw - Hill / Interamericana de

México, S.A. de C.V. 1991.pp. 254.

RODRIGUEZ Rivera Victor Matias. Psicotécnica Pedagdgica. México.

Editorial Porrta, 1982. pp. 397.

SANTILLANA. Diccionario de las Ciencias de la Educacidn. México.

la. Reimpresidn. 1995.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Contenidos Basicos. México. Fer

nandez Editores, S.A. de C.V. 1992. pp. 103.

—————————————— La Educacidén del Nifo en el Hogar y en la Escuela.

México. Comisidén de los Libros de Texto Gratuitos, 1981.

pp. 48.

SEIX Barral Editorial. Seis Estudios de Psicologia. México. Edi-

ciones Olimpia, S.A. 1983. pp. 231.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. El Nifio: Aprendizaje y Desarro-

l1lo. México. Edicidén Previa. 1988. pp. 225.

______________ LLa Matematica en la Escuela I. México. Fernandez

Editores, 1991. pp. 374.

______________ Metodologia de la Investigacidén I. México. Edito

rial Victoria, 1981. pp. 298.

104



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Metodologia de la Investigaciodn

II. México. Editorial Xalco, S.A. de C.V. 1988. pp 372.

Pedagogia: Bases Psicoldgicas. México. Talleres _

de Imprecolor, S.A. 1983. pp. 422.

105



