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«_A REALIDAD DE LA PRODUCCION DE TEXTOS EN LA ESCUELA”

En virtud de que mi trabajo consiste en brindar apoyo pedagogico a
nifos que presentan dificultades en la adquisicion, consolidacion y uso del
lenguaje escrito, me he percatado de que uno de los problemas que con
mayor frecuencia se presentan en los alumnos que son atendidos en este
servicio es precisamente 10 relacionado con la redaccién. En mi funcion
de Directora, pretendo analizar esta situacion para brindar al docente
mayores elementos técnicos que coadyuven a su labor y que a su vez el
nifio pueda tener experiencias que le ayuden a clarificar sus hipétesis y
expresar su pensamiento en forma clara, organizada y con sentido a

través de la escritura.

Los nifios con los que se ha tenido oportunidad de observar sus
producciones escritas, presentan grandes dificuitades al solicitarles que
escriban algo sobre un tema determinado. Algunos realizan (inicamente
un listado de palabras que generalmente son acciones (verbos), otros
escriben enunciados simples desorganizados y sin coherencia, muy

pocos escriben alguna idea con estructuras mas complejas, pero



dificilmente alguno realiza textos de manera comoda, adecuada, con
autonomia, con coherencia lineal y global (relacion semantica y sintactica

de los enunciados con el contenido general del texto).

Esta realidad es interpretada por los docentes como una situacion
que debiera retomarse con mayor importancia y cuidado pues expresan
que ellos mismos presentan dificultades para elaborar escritos. En
referencia al alumno coinciden en que la redaccion es una actitud
compleja y nada grata, pues ellos muestran hastio o aburrimiento cuando

en forma libre se les solicita elaborar textos.

Aunque por la opinion de los mismos (docentes), da la impresion
que la solucion fuera sencilla y debiera surgir de otras personas para que
a manera de receta les fuera proporcionada. No han concebido que la
idea puede surgir de ellos mismos y a través de una interaccion con sus
companeros. Por lo que es importante que el docente en primera
instancia realice un analisis de su practica, se cuestione lo que realiza
cotidianamente, para qué lo hace, por qué lo hace y como lo hace. Pero

ademas qué tanto conoce del objeto de ensefianza, como se considera él
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mismo ante ese aprendizaje y sobre todo como aprende el alumno y cual

es la repercusion social que ésto tiene.

Esto es de gran importancia, debido a que en muchas ocasiones el
maestro se enfrasca mas en tratar de cubrir los contenidos del programa

que en las necesidades, intereses, procesos 'y posibilidades de los ninos.

Es importante presentar en este trabajo un analisis sobre los
esfuerzos que se han realizado para transformar la ensenanza de la lecto-
escritura en los primeros grados de la educacion primaria y su
repercusion en la realidad, las aportaciones de algunas corrientes teodricas
para la interpretacion de los principales actores en este proceso
(maestro, alumno, contenido y contexto) y la importancia de la escritura
como objeto de conocimiento y/o medio de comunicacion, visto desde la
perspectiva personal de que la escritura es el lenguaje mas elaborado y
debiera ser usado por el sujeto como un recurso para establecer
comunicaciéon con quien lo necesite con facilidad, libertad y agrado;
utilizando los elementos que su contexto le brinda. Para tal efecto la tesis

del presente ensayo es que la ensefianza-aprendizaje de la escritura en la



escuela primaria ha presentado dificultades para trascender la situacion

aulica y poco ha favorecido la comunicacion escrita.

A partir de los ochentas, se han dado algunos cambios en la labor
del docente y todos relacionados con la calidad de la lectura'y escritura.
En estos afos una mayoria de maestros utilizaron los métodos
tradicionales de tipo sintético do-nde los alumnos conocian letras, las
combinaban para formar silabas, luego éstas en palabras, posteriormente

formaban oraciones, y asi hasta formar pequeias lecturas.

. Con este tipo de trabajo el nifio y los textos que estaban en su
entorno social permanecian alejados o detras del espectaculo, en virtud
de que el maestro (protagonista del saber) decidia que necesitaban los
sujetos, como ensefiarselos sin considerar qué pensaba el nifio de la
escritura, qué conocia ya cuando ingresaba a la primaria, pero ademas no
se cuestionaba las caracteristicas del sistema de escritura, y a cuales
dificultades se podia enfrentar el alumno para acceder a tanta
irregularidad e informacion de los aspectos lingiiisticos y convencionales.

Aqui todo estaba escrito ya, paso por paso, el maestro conocia lo que a el



n

le correspondia hacer, desde la optica estandarizada donde se concebia

que todos los alumnos podian aprender igual y en el mismo momento.

Sin variar mucho surgieron los métodos analiticos los cuales
también con una fuerte tendencia de concebir que los nifios aprenden
prioritariamente a través de los sentidos. Su ensefianza se volvia
repetitiva, memoristica y poco atractiva para el alumno. La realidad fue
entonces que los problemas de falta de comprensién lectora, la escasa
utilizacion de la escritura con fines de establecer comunicacion y el
fracaso escolar o desercion en los primeros grados fueron haciéndose

notorios.

Surge entonces la idea de atender desde un enfoque diferente a
los problemas relacionados con la lecto-escritura que tenian como ultima
y triste consecuencia la reprobacién y/o desercion escolar. Se inicia el
programa de Grupos Integrados con una metodologia diferente basada en
la Teoria Psicogenética y la Teoria Psicolingiiistica como una propuesta
de Educacion Especial en base a los trabajos realizados por la Dra.

Margarita Gomez Palacios alumna de Jean Piaget. Esta etapa marca un



rumbo diferente como abordar estos aprendizajes en la escuela, permitio
advertir el rol activo del nifio en las sucesivas construcciones intelectuales
que iba realizando en su comprension del sistema de escritura y del

lenguaje escrito, asi como en la realizacion del acto lector.

Después de varios aiios de estar atendiendo estos problemas
derivados basicamente de una inadecuada metodologia, surge el interés
por compartir con Educacion Primaria este nuevo enfoque y es como
nace PALEM (Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y las
Matematicas) donde se adopta esta perspectiva y es posible que se
capacite y actualice a un mayor numero de docentes. Cabe resaltar que
aunque los resultados fueron buenos, hubo deficiencias que es necesario

senalar.

Es cieto que con PALEM muchos docentes lograron
reconceptualizar su practica, adentrarse en los procesos que sigue el nino
para acceder a la lecto-escritura, asi como conocer las caracteristicas del
sistema de escritura. Pero no todos los docentes de Chihuahua tuvieron

la oportunidad de aplicar esta metodologia debido a que Unicamente se



capacitaba a quien fuera a atender 10. Y 20. Grado, existieron muchas
resistencias de parte de algunos docentes por intentar trabajar con esta
propuesta, por lo tanto, no faltaron también los que lo hicieron por
imposicion de autoridades; a ésto habria que afiadirle la insuficiencia de
personal para brindar asesoria técnica en todas las zonas del Estado, y
en este aspecto sefalaria la improvisacién de docentes para desempenar
tal funcién pues que sin siquiera tener experiencia en primer grado, ni
contar con elementos teoricos y metodolégicos pasaron a desempenar el
puesto sélo por encontrar un lugar donde ubicarseles o comisionarlos,
anteponiendo a la responsabilidad del cargo las condiciones politicas o
personales. Aunado también a las luchas de poder, pugnas ideoldgicas,
conceptuales, politicas y hasta personales entre capacitadores de
Educacion Especial y Educacion Primaria que haciendo a un lado los
verdaderos propositos por los que surgié este proyecto desvirtuaron la

intencionalidad.

También sucedi6 que ante la divuigacion extensiva de estas
corrientes, provocaron en algunos casos interpretaciones erroneas en lo

que se refiere al rol del docente. Hubo quien consideré que la



participacion del maestro bloqueaba el proceso del nifio y podia inhibir el
aprendizaje, razén por la cual se dej6 de brindar informacion y de corregir
los errores, al saber que la teoria afirmaba que el nifio es el auténtico

constructor de su aprendizaje.

Esta situaciéon ha sido muy discutida entre los que nos interesamos
por una escuela activa. “El respeto por el trabajo intelectual de los nifos
no puede conducir al abandono, y no informar o corregir cuando esto es

necesario implica dejar al alumno librado a sus propias fuerzas”.!

Con esto no se quiere decir que al hablar de dar informacion al nino
o de corregir cuando hay una equivocacion se deba hacerlo desde un
punto de vista conductista, sino de elaborarlo constructivamente,
partiendo del error y crear situaciones de exploracion, reflexion sobre la
producciéon de textos que permita la interaccion y elaborar nuevos

aprendizajes.

PALEM cumpli6 su ciclo y aparece un nuevo proyecto denominado

' KAUEMAN, Ana Maria y RODRIGUEZ , Maria Elena. La escuela y los textos. Ed. Santillana. Buenos
Aires Argentina. p.12




PRONALEES ( Programa Nacional para el fortalecimiento de la Lectura
y Escritura de Educaciéon Basica), el cual es mas ambicioso en el sentido
que pretende abarcar los tres niveles de la Educacion Basica
(Preescolar, Primaria y Secundaria). Este trabajo tiene un enfoque
sociolingiiistico y permitird quiza vincular el proceso de adquisicion y
consolidacion de la lecto-escritura en el alumno gran parte de su etapa
estudiantil, pensando que éste es un proceso Unico y que se desarrolla a
lo largo de toda la vida del ser humano, pretende también que el

educando llegue a ser un usuario efectivo de estos contenidos.

La I6gica del pensamiento del nifio en el proceso constructivo del

lenguaje escrito.

Para quien desee transformar su practica e iniciar un trabajo mas
dinamico y acorde a la realidad del nifo, es necesario analizar la manera
en que han sido interpretadas las teorias psicolégicas del aprendizaje en
el contexto educativo y cuales son sus aportaciones para la ensenanza
del lenguaje escrito. Se inicia con Piaget en virtud de que en los ultimos

afios sus aportaciones han influido en el pensar y el hacer educativo:



Cuando los nifios llegan a la escuela, ellos ya han iniciado un trabajo de
reflexion sobre la lengua escrita, poseen diferentes concepciones y cada
uno tiene diferentes habilidades lingiiisticas, aspectos que deben ser
considerados para el disefio de las metodologias de ensenanza que
favorecen el desarrollo escritor de los educandos. Desde esta perspectiva
el concepto de aprendizaje se refiere precisamente a un proceso y no a
un tiempo especifico para lograrlo. En esta teoria se explica que el
desarrollo intelectual va evolucionando de modo que existen momentos o
etapas, con limites no rigidos que permiten al nifio construir cierto tipo y
grado de conocimiento. La construccion del conocimiento se afirma, sera
diferente segun el nivel de desarrollo cognitivo del sujeto y del tipo de
objeto que involucre dicho conocimiento. Conforme aumenta el cumulo
de conocimientos, el sujeto establece cada vez mayores y mas amplias
relaciones y coordinaciones entre ellos, lo cual favorece la construccion

de otros nuevos. Pero es siempre y ante todo el sujeto mismo quien los

construye. Asi pues, el conocimiento y la inteligencia segun este autor no
son algo dado o que se genere espontaneamente en funcion de la
maduracién neuroldgica, sino que ambos se van construyendo mediante

las acciones que el sujeto realiza con los objetos ( cosas, personas, etc.),
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las relaciones que establece entre los hechos que observa y su propia
reflexion ante ello. Por lo que aquellos alumnos en cuyo medio usan
frecuentemente la lectura y escritura y tienen un mayor contacto con ellas,
entonces sus oportunidades de reflexionar y preguntar sobre ese objeto
de conocimiento seran mayores que los provenientes de hogares de

analfabetos o en los que la lengua escrita no es usada habitualmente.

Entonces al intentar explicarnos qué es aprender la escritura, cdmo
se aprende Yy si hacemos como maestros todo lo necesario para ayudar a
los nifios a usar ese objeto de conocimiento, resultan valiosos los
principios de esta teoria, pues “Piaget demostré que el nino es un ser
fundamentalmente activo en todos sus aspectos y que gracias a esa
incesante actividad y en su contacto con el mundo exterior, liega a ser un
sujeto pensante, que constantemente se pregunta y formula hipétesis en

su necesidad de conocerse a si mismo y al mundo que lo rodea”.?

Derivadas de estas aportaciones se pudo vivenciar el proceso por el

que el sujeto atraviesa para acceder a la lecto-escritura. Al inicio el nifio

2 SEP. Estrategias Pedagégicas para nifios de primaria con dificultades en el aprendizaje de las matematicas.
SEP, México 1987.p.9



no diferencia dibujo de escritura, en sus producciones realiza trazos
similares al dibujo cuando se le pide que escriba 0 que ponga algo con
letras. Ademas si se le pregunta, por ejemplo, donde se puede leer un
cuento, sefiala las imagenes del mismo; los textos todavia no significan
nada para él. Después de esta etapa inicial comienza a realizar algunas
grafias diferenciadas; estas pueden ser bolitas, palitos u otras que se
asemejan bastante a las letras(pseudografias). Esta diferenciacion
grafica entre dibujo y escritura no significa aun que sus reflexiones lo
hayan conducido a comprender que la escritura remite a un significado; si
se le pregunta acerca de los signos escritos, podria decir que en ellos “no
dice nada” o que en esas "letras" dice "letras". El asignar un significado a
los textos es un descubrimiento posterior. Conforme el nifio evoluciona
en su conceptualizacion descubre la relacion entre los textos y los
aspectos sonoros del habla. El nifio comienza a fragmentar oralmente el
nombre e intenta poner esas partes en correspondencia con las letras
utilizadas (relacion silabica y silabica alfabética). Descubre que existe
cierta correspondencia fonemas-letras y paso a paso va recabando
informacién acerca del valor sonoro que establece en ellas. Asi, poco a

poco, pensando, analizando las producciones escritas que lo rodean,
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pidiendo informacion o recibiendo la que le dan “los que ya saben", llega
a conocer las bases de nuestro sistema alfabético de escritura: cada

fonema esta representado por una letra.

Al conocer el maestro todo esto sucedié que su atencién se centrd
mas en los niveles de conceptualizacion buscando afanosamente la
promocion de los niflos entre uno y otro y trazarse como objetivo
primordial el logro de la relacion grafo-fonética descuidando el “uso” de la

lengua, ante destinatarios reales presentes o ausentes.

De ahi el nuevo enfoque de PRONALEES de romper con el

paradigma de Piaget y retomar entre otros investigadores a Vigotski.

Las aportaciones de este autor resultan muy interesantes en virtud
de que concede gran importancia a la relacion del sujeto con su contexto

y esto en cuanto a la escritura cobra mayor significado.

Pues para que al nifio le resulte menos complejo y mas grato el arte

de escribir, debera considerarse su competencia comunicativa adquirida
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en el contexto en que se desarrolla y a partir de ahi el maestro podria
favorecer la utilizacion de este objeto de ensefianza y/o aprendizaje para

su vida personal y social.

Vygotski establece tres zonas de desarrollo presentes en todo
sujeto cognoscente. Una la que puede lograr por si mismo (zona de
desarrollo real), otra (zona de desarrolio préximo) lo que el nifio puede
hacer en grupo hoy sin embargo o podra hacer s6lo manana y otra en la
que el nifio sera capaz de ir mas lejos de lo que se lo permitiria su ntcleo
o area de desarrollo real (zona de desarrollo potencial); lo cual indica que
el alumno es capaz de producir todo tipo de textos si el maestro se

preocupa por crear situaciones de aprendizaje que lo favorecen.

Vlygotski fue uno de los primeros en plantear que el proceso de
aprendizaje de la lengua escrita es parte de un proceso unitario que
conduce al nifio desde el habla a través del juego y el dibujo a la lectura'y
a la escritura. A diferencia de lo que sucede con el lenguaje hablado “en
que el nifio avanza espontaneamente”, el lenguaje escrito debe

aprenderse mediante la instruccion especial.
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Haciendo analisis de lo que este autor nos aporta, es importante
reflexionar en cuanto a lo que él sefala con respecto a la escritura, pues
afirma que los signos y simbolos son originaimente instrumentos de
interaccién. cuya apropiacion exige, inevitablemente, la participacion y
presencia de otros. Por lo tanto, al maestro no debe bastarle con
establecer el nivel evolutivo en funcién de las actividades que el nino es
capaz de realizar por si solo, sino que es preciso determinar, que es

capaz de hacer, con la ayuda de otros.

En la escuela primaria se torna dificil para muchos docentes
permitir que los nifios compartan experiencias de aprendizaje y resulta
complejo romper con esquemas establecidos donde el profesor esta al
frente y sus alumnos en filas escuchando y contestando lo que €él decide
trabajar. Pocas veces los nifios experimentan un trabajo grupal o de
equipo donde todos participen con libertad de opinion, de compromiso, de
planificacién. de decision, porque esto se presta al ruido y al movimiento
fisico de ellos, generando inconformidad o angustia en el maestro. Por tal

situacién resulta que son compaiieros por estar en un mismo salén, pero
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no porque se conozcan realmente o hayan compartido puntos de vista.

Ante esto es necesario que el maestro se plantee una practica
desde otra perspectiva, donde los alumnos puedan contribuir a que otros
companeros elaboren nuevos aprendizaje, como en el caso de la
ensefanza de la escritura, la cual ha sido concebida en términos
estrechos, A los nifios se les ensefa el trazo de las letras y a formar
palabras con ellas, pero no se les ensena el lenguaje escrito; donde los
nifos hablen, platiquen, comenten, y posteriormente escriban, lean,
vuelvan a comentar, comprendan interpreten mensajes, sientan la
emocion de recibir un recado escrito por algtin compariero, maestro o sus
parientes. Encontrarle sentido a la elaboracion de textos, pues en la
escuela se torna una situacion individual, para cumplir con las exigencias
del maestro y como motivo de evaluacion, sin alguien con quien comparta
la emocién con que fue elaborado un escrito ya que los destinatarios no

aparecen.

Después de haber analizado a Piaget y Vygotski es necesario

retomar a Freinet quien en el plano de la ensefianza nos lego situaciones
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didacticas de gran valia.

Si bien Freinet no elaboré una teoria del aprendizaje, disefio una
técnica para contribuir a este proceso y especificamente la de la lecto-

escritura.

Sus aportaciones son innovadoras a pesar de que han pasado
bastantes afnos desde que él las pensd y contribuyen a ver desde otro

enfoque este conocimiento. Por ello se retoma en este trabajo.

Este autor rompe con esquemas de imposicion y autoritarismo
donde el maestro valiéndose de algunos instrumentos como la voz y el
gesto, lograba la pasividad de los alumnos. En su afanosa busqueda por
encontrar otras posibilidades para lograr la ensefianza, encuentra la
clase-paseo que permite tener otro tipo de relacion con los alumnos,
emplear otro lenguaje en un tono mas familiar y utilizar elementos
lingliisticos acordes a la situacion. Al regreso al salon se escribia en el
pizarrén un informe del paseo, lo cual sin que Freinet lo mencione es de

suma importancia, porque esto permite la produccién-comprension donde
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el alumno participa activamente en la elaboracion del texto, refiriéndose a
una experiencia vivida y estructurarlo lo mas coherente y logico posible
mediante la interaccion con sus compareros. Para que estos escritos
perduraran y fuera posible conservarlos ademas buscar alguna
informacién después, se vio complementada con una imprenta
rudimentaria pero que para los alumnos resulté plenamente atractiva y
motivante. Nuevamente se aprecia aqui que con esta técnica se llega a
una funcion que tiene la escritura, socializar, tener la intencionalidad de
comunicar algo y poder registrar informacion que al paso del tiempo se
quisiera retomar, para lo cual bastaria con remitirse a los textos que

elaboro el alumno mismo, resultando esto muy significativo.

En su momento (1925), esta ideas chocaron con las concepciones
de maestros por considerar que al nino hay que prepararlo antes,
brindarle elementos para que sea capaz de elaborar un texto libremente y
actualmente en muchos docentes prevalecen estas mismas ideas,
negando los conocimientos previos que posee el alumno cuando se

enfrenta a una situacion escolarizada.



Es triste no brindar oportunidades de desarrollo escritor, de
pensamiento, de juicio y de expresion al nino desde un principio que
ingresa a la escuela y de sostener que solo los textos ya escritos por otras
personas son los que se pueden analizar; cuando que el niflo es capaz de

crear sus propias obras, ajustadas a su realidad.

En su afanosa blsqueda Freinet sigui6 avanzando y para lograr
comunicacion no sélo con un grupo determinado sino con otros grupos de
nifos y padres, tuvo la idea de la correspondencia interescolar, lo cual
motivé a otras personas a tener un circulo de comunicacion mas amplio y

real.

Freinet nos ensefia que es necesario romper con la tradicion de que
solo el maestro es quien explica, cuestiona, elabora ejercicios y brinda
oportunidades de expresion oral y escrita al alumno. Los tiempos
actuales demandan un hombre que proponga, debata, cuestione la
realidad para que se pueda incidir en su transformacion. He ahi lo valioso
de esta pedagogia, quien a tantos afios de haberla puesto en practica hoy

se haga necesaria en las escuelas. Proponernos los docentes por no



separar la escuela de la vida, seria el objetivo a lograr.

Los niflos no pueden aprender en un mismo libro y en una misma
leccién. pues todos ellos son tan variados y tan matizados. Con esta
afirmaciéon Freinet marca la necesidad de realizar actividades diferentes
segun las actitudes, intereses y comprension de los nifios. El escuchar, el
dibujar son actividades que favorecen enormemente el aprendizaje de la

escritura en los alumnos.

Freinet en sus escritos plantea implicitamente conceptos de
evaluacion donde se puede a esta considerar como un proceso que
debera dar pautas al maestro para favorecer el aprendizaje y de
considerar su practica; con esto se encuentra mucha coincidencia con lo
que Piaget maneja, pero también resalta la importancia que puede tener
el que algun compaiiero, maestro, etc., proporcione ayuda para entender
las cosas; en esto coincide con Vygotski sobre lo que podemos aprender

a través de los demas.

Al nifno en la realidad escolar se le enfrenta a textos como los libros,



revistas, periodicos y documentales. Todos con el denominador comun de
haber sido elaborado por un adulto al cual se desconoce. Esto de
ninguna manera es malo, sin embargo si al alumno se le proporcionaran
elementos para llevar a cabo primero actividades donde el pudiera
disfrutar Ia elaboracién de algin documento y que pudiera compartir con
los otros esta experiencia, ademas conservarla en su salén, escuela o
casa para motivo de consulta o recreacion, él tendria elementos para
apreciar e interpretar de una mejor manera los textos producidos por otras

personas.

Actualmente y por estar en contacto con siete escuelas primarias,
se ha detectado que los maestros solicitan a los nifios so6lo producciones
tipo narraciones de experiencias cotidianas, donde Unicamente el alumno
se entera de lo que él mismo elabora y el resultado es un trabajo que

queda almacenado en su cuaderno, el cual tendra como fin el olvido.

La importancia de la escritura como objeto de conocimiento.

A continuacién se revisa la génesis del sistema de escritura en la
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humanidad para entender el proceso de construccion en el nifo.

El poseer un sistema de comunicacién ya sea oral o escrito es una
caracteristica de la humanidad y su origen se remonta a la aparicion del
hombre sobre la tierra. La posibilidad de expresarse por escrito fue

logrado gracias a un largo proceso que dur6 miles de anos.

Desde los tiempos primitivos el hombre tuvo la necesidad de
expresar de manera perdurable sus sentimientos y creencias, realiz6
dibujos y pinturas y esa forma de expresion le resulto suficiente mientras
su vida era némada y se desenvolvia en pequefios grupos que vivian del

producto de la caza.

Cuando aparece la agricultura el hombre sinti6 que la forma de
organizarse requeria cambios tanto econémicos como culturales. De ahi
surgieron nuevos inventos para llevar cuentas, formas para registrar
sucesos historicos y para que las futuras generaciones las conocieran,

por lo cual el dibujo y la pintura ya no eran funcionales.



La escritura surge por necesidad de los pueblos, y tanto sus
caracteristicas como las funciones y la difusion que ella tiene en la
humanidad, atravesaron un largo proceso evolutivo. Al principio fue con
dibujos donde se representaba ideas. Esta forma ideografica no estaba
vinculada con la forma particular en que se decia tal o cual palabra, por lo
que este lenguaje podia ser entendido por hablantes de cualquier lengua,

esta era una ventaja.

En un afan por simplificar el sistema, comenzaron luego a
representar palabras atendiendo a las caracteristicas lingiisticas de las
mismas y no a la representacidon de los referentes. Inventaron una
escritura en que a cada silaba del habla correspondia un signo para
representarla, pero aun asi el sistema era complicado por la variedad de

signos que se requerian.

En el ano 900 a.C., los hombres inventan el sistema alfabético

donde cada signo representa un sonido individual del habla.

La historia de la escritura ensefa que, antes de plantearse el
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problema de como escribir, la humanidad tuvo que sentir la necesidad de

que sus ideas quedaran establecidas en forma permanente.

El idioma espafiol es usado de muy diversas formas. Existen
diferencias entre los paises de América y Espafa; y dentro de México la
diversidad entre regiones o clases sociales hacen diferente la forma de
hablar. Cuando un maestro tiene como objetivo acercar a los alumnos a
la adquisicion de la lengua escrita, es importante conocer cuales son sus
caracteristicas y la diferencia entre lengua oral y lengua escrita para

comprender a qué tipos de problemas se enfrentan los nifos.

Cuando el alumno llega a la escuela posee un conocimiento amplio
de la lengua oral, permitiéndole comunicarse adecuadamente con los
demas, expresar sus ideas, sentimientos y deseos. La escuela debe
tomar en cuenta estos conocimientos lingiiisticos con las caracteristicas
propias de la comunidad a la que pertenece y no tratar de modificar su
lenguaje, pues quiza lo que se considere incorrecto es lo habitualmente
usado por la gente con que él se relaciona. Al interactuar con el maestro

e identificar formas distintas de establecer comunicacion el nifio amplia su
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conocimiento lingiistico.

En la comunicacion oral se hace necesaria la presencia de los
participantes y ademas es acompafiada de gestos que facilitan la
comprensién entre los hablantes. En cambio el lenguaje-escrito necesita
establecer con palabras aquello que en la lengua oral es posible indicar
con gestos. Ademas, al hablar se usan diferentes entonaciones: una
misma cosa se puede decir con asombro, coraje, tristeza, alegria, etc.
Esta posibilidad no existe en la lengua escrita. Por lo tanto para que el
lector pueda interpretar lo que el autor quiso, es necesario explicarlas
condiciones en que él las efectda; lugar, tiempo, estado emocional de los

hablantes, etc.

La lengua escrita se auxilia para solucionar estas limitaciones por

medio de los signos de puntuacion, interrogacién y admiracion

Otra diferencia entre lengua oral y lengua escrita es la siguiente: un
texto tiene dividida en partes su estructura (palabras) y esa division no

corresponde a la emision oral, en donde no se realizan cortes



gramaticales. Por lo cual el nifio encuentra dificultades cuando se le
exige escribir palabras y dejar espacio en blanco entre ellas o identificar
partes de una oracién dada, porque necesita un conocimiento que no

proviene de la lengua oral.

En resumen, con regularidad se ha considerado que la escritura es
la transcripcion del lenguaje oral, pero esto resulta falso ya que nunca se
escribe como se habla. Cuando se escribe, se utiliza un cierto lenguaje
que no es el mismo que el hablado y tiene sus reglas, usos e importancia
propia. Todas estas acciones son objeto de descubrimiento por parte del
nifio, lo cual no es facil y exige que el docente se encuentre capacitado
para favorecer situaciones que le ayuden a elaborar e interpretar

mensajes.
Actualmente se pugna por brindar una educacion de calidad por lo
tanto, el objetivo general de la escuela seria crear seres humanos de

calidad.

Sin duda que el sistema educativo del pais ha emprendido acciones



que permiten ampliar la cobertura, la atencién a la demanda, se ha
disminuido el analfabetismo, se logré un aumento en la escolaridad
promedio de la poblacion, pero a pesar de todo esto existe un reto por
vencer, el referido a la calidad de los aprendizajes adquiridos en las
escuelas. La calidad de la educaciéon sélo podria mejorarse como lo
menciona Silvia Schmelkes en su libro "Hacia una mejor calidad de
nuestras escuelas" en la medida en que se generen desde cada plantel
educativo de manera participada y compartida, las condiciones que ese
plantel necesita para lograr resultados de calidad en la educacion
impartida a esos alumnos, en las condiciones especificas de Ia

comunidad concreta a la que presta sus servicios.

Tal es el caso de la ensefianza-aprendizaje de la escritura, que en
este ensayo se ha venido analizando la forma en que la escuela organiza
esta actividad como una accién sélo para ser usada hacia dentro de la
institucion donde los alumnos sean capaces de responder a un examen 0

para pasar de grado, trascendiendo poco las paredes aulicas.

La escuela ha considerado la escritura como una actividad
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individual, para el sujeto mismo, olvidando que ella es el resultado de un

esfuerzo colectivo de la humanidad, cuya funcion es social.

La relacion grupal es una oportunidad de que los nifios intercambien
sus concepciones sobre la escritura y vayan comprendiendo sus
caracteristicas. El nifio tiene que ir descubriendo y reconstruyendo el
sistema de escritura y lo logrard en la medida en que comparta

experiencias de tipo colectivo.

La importancia de la escritura como medio de comunicacién, como
herramienta de comunicacion y forma de registro de

acontecimientos.

Existen diferencias en la escuela en torno a la concepcion de la

ensefianza-aprendizaje de la escritura.

En acercamientos cotidianos que se tiene con escuelas primarias,
se ha podido detectar que los maestros se preocupan demasiado por

ensefar los aspectos graficos y-convencionales de la escritura, dando



poca importancia a la competencia lingiiistica y comunicativa que trae el
alumno cuando llega a primer grado y que es la base para organizar bien
un discurso escrito. Con frecuencia se piensa que el nifio debe primero
aprender a hacer letras y que la funcién comunicativa viene después

como por anadidura.

La tecnologia moderna como la television y el teléfono han reducido
las oportunidades y las experiencias que el nifo puede tener para
establecer comunicacion con alguien a través de otro medio como lo es el
lenguaje escrito. Aunque paradéjicamente el uso de fax, la computadora
y otros medio de comunicacién han vuelto a requerir de la comunicacion
escrita y es donde el sujeto se enfrenta a serias dificultades para

realizarla.

Es una realidad encontrar en todos los niveles educativos,
estudiantes con serias dificultades para redactar y entonces sucede que
las Universidades solicitan a los Bachilleratos que promuevan este
aprendizaje y a su vez los de éste nivel a los de secundaria que elaboren

programas de atencion al respecto, y asi es como se llega al nivel
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primaria donde este aprendizaje pudiera verse muy favorecido si el
docente cambiara su concepcion al respecto. El uso correcto de la
lengua escrita es una labor que corresponde a todos, que se inicia en
preescolar, continda en la primaria y se desarrolla en todo el proceso de

educacion formal del sujeto.

Para un nifio que cursa la Primaria y que de acuerdo a la Teoria
Psicogenética se encuentra en el periodo de las operaciones concretas,
donde tiene que organizar la realidad, estructurar logicamente su
pensamiento y desarrollar la capacidad de hacer generalizaciones, es
necesario como lo menciona Piaget que organice las nociones de tiempo,
espacio, causa-efecto, y clasificacion para que estas aportaciones
repercutan en su expresion verbal y escrita y la estructuracion de su

discurso se vuelva mas rico y pueda situarse en la realidad.

El maestro puede ayudar a los niflos a propiciar esas nociones,
reflexionando sobre situaciones, hechos o fendémenos cotidianos del ayer,
ahora y lo proximo a través de la expresion oral para desarrollarlos como

productores de textos.
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La escritura no solo puede servirnos para comunicar a otros algo
sino que puede utilizarse también para si mismo; para recordar algo,
expresar pensamientos, deseos 0 necesidades. Por lo tanto estas dos

formas de realizar la escritura requieren estilos diferentes.

Cuando se escribe para si mismo se hace quizd en forma
desorganizada, con claves propias o indices de referencia, en cambio al
escribir para otros exige mas cuidado, atencion y el ser un tanto mas
explicito. El maestro debera valorar lo que cada uno puede realizar y no

perder de vista que la importancia del texto es el contenido.

El desarrollo escritor es gradual, se parte de ideas generales para

luego precisar en las particularidades.

La necesidad de escribir no debe sentirla el Maestro en funcién
dnicamente del alumno, sino de él mismo y al igual que los nifios puede
promoverse un desarrollo escritor y compartir con sus alumnos las

experiencias. Participar en actos de escritura es tarea de ambos.



Porque si bien es cierto como lo menciona Margarita Gémez Palacios en
su libro "La produccion de textos en la escuela ( 1995),... © los maestros
que se entusiasman con la escritura trasmiten ese entusiasmo a los
nifos, y que, al sentirse estimulados por los concursos, exposiciones 0
publicaciones de sus trabajos, estos asumen una actitud mas positiva,
que nos hace pensar que estamos propiciando la emergencia de

verdaderos escritores".

El maestro puede convertirse en un auxiliar del nifio que lo oriente

a pensar, organizar sus ideas y expresarlo correctamente.

En este papel tan importante que juega el docente en el desarrollo
escritor del nifo, puede utilizar como principal herramienta el
cuestionamiento, tratando posteriormente de que el alumno la utilice
también para ampliar la informacién, para que reflexione, y se vuelva

propositivo, etc.



CONCLUSIONES

* Los esfuerzos que se han intentado en nuestro pais por superar €l
problema social de la reprobacién y/o desercion escolar, creando
programas como PALEMy PRONALES, que abordan desde otro enfoque
el proceso de ensefanza-aprendizaje de la lecto-escritura con el cual los
problemas citados anteriormente guardan estrecha relacion han sido
importantes y han significado para muchos docentes reconceptualizar su

practica docente.

* Las practicas tradicionales en la ensenanza de la lectura y escritura con
métodos memoristicos y mecanicos han provocado en los sujetos
cognoscentes un hastio hacia esos conocimientos, por lo que al elaborar

textos les resulta dificil y complicado.

* E| interés hacia la lecto-escritura se inicia en el nifio antes de que
ingrese a la escuela primaria, por lo que no solo se requiere de la

actualizacion y capacitacion del magisterio en este nivel sino del personal
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de preescolar. Debera pues ser objeto de estudio y/o conocimiento no
s6lo del nifio sino del docente en virtud de que existen muchos errores
conceptuales y practicas que no favorecen al alumno en la evolucion

dentro de este proceso.

* Intelectuales como Piaget, Vygotski y Freinet han contribuido
enormemente a que el maestro encuentre con sus aportaciones una

explicacion y sentido a su practica.

* La lengua oral determina en gran medida la lengua escrita, pero son dos
procesos diferentes que requieren de construccion especifica. Por lo cual
el maestro debera conocer las caracteristicas de ambos y favorecerlas en

sus alumnos.

* Al enfrentar al nifio en la adquisicion y dominio de la lengua escrita, el
maestro debera volverse un investigador constante del razonamiento de
sus alumnos para promoverle situaciones de aprendizaje que o
conduzcan a elaborar nuevos y mas amplios conceptos sobre este

sistema.
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* Es necesario que en la escuela se favorezca el uso de la lengua escrita
como medio de comunicacion. Cuando el nifio selecciona el contenido de
sus escritos, cuando hay un destinatario real, cuando la escritura cumple
una funcién comunicativa, aparecen mas oportunidades para que el nifo
reflexione y resuelva los problemas que se presentan en los diferentes

aspectos de la lengua escrita.

* De antemano se sabe que la tarea de enfrentar al alumno al aprendizaje
de la lecto-escritura, partiendo de un enfoque mas apegado a la légica del
nifio, realista y utilitario, no es facil, debido a las miiltiples problemas que
se enfrenta el maestro de capacitacion, actualizacién aunado a las
limitaciones de tiempo y a las exigencias administrativas, pero poco a
poco y con la idea de que es importante plantearse un nuevo paradigma
con el objetivo de que a los nifios les resulte agradable la elaboracion de
textos y presenten menos dificultades en su proceso, vale la pena

intentarlo.

* La practica de la escritura es todo un arte y no debe reducirse a la

elaboracion de textos en los que el objetivo del maestro es corroborar el
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dominio por parte de los alumnos de los aspectos graficos y gramaticales
como sucede frecuentemente, sino que se debe rescatar la
intencionalidad del autor, el gusto, la idea de comunicar mensajes,
sentimientos, criticas, ideas, etc. La escritura debe ser entendida como
una actividad que no sélo comunique sino que puede ser recreativa,
informativa, que desarrolle el pensamiento 16gico del nifio al analizar y

estructurar los diferentes discursos posibles a elaborar por un individuo.
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