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INTRODUCCION

El hombre a través del tiempo haido evolucionando y ha marcado
pautas a la sociedad. En lo que a educacion se refiere se han
presentado nuevas técnicas de ensefanza de acuerdo al desarrolio
econdmico vy politico en que se encuentra el pais, con el propdsito de
favorecer el aprendizaje y la calidad de la educacion, sobre todo en la

escuela elemental, ya que ésta es la base de la educaciéon formal.

El presente trabagjo se refiere al problema que existe en los alumnos
de sexto grado de la escuela primaria con respecto a la relacidon que

existe entre un espacio geogrdfico y un mapa.

Al iniciar la propuesta primeramente se planted el problema vy se
justificd para analizar su origen vy la importancia que se le da tanto en
la educacion como en la vida diaria, viendo que es de relevante
importancia y gue se considera un conocimiento bdasico en la vida

futura.

Enseguida se elaboraron los objetivos que se pretenden lograr con

la aplicacidon de estrategias.

Posteriormente se procedid a conformar el marco tedrico para
sustentar el frabagjo en base a estudios e investigaciones de autores que

contribuyen vy tienen relacidn con el problema antes mencionado.
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El marco contextual estd basado en documentos que narran como

ha sido la educacion en diferentes épocas y qué personajes han
contribuido en este avance, asi como las leyes que amparan a [os que
intervienen en el marco educativo. Los planes y programas se han

analizado en cuanto a los contenidos informativos.

En el cuarto capitulo se presentan estrategias que se considera
contribuyen a favorecer la ensefnanza de los mapas de acuerdo al

desarrollo del nino.

Finalmente se concluye expresando la importancia que fiene que
el maestro propicie situaciones didacticas que remitan al nino a una

situacion real con el propdsito de que logre una formacion integral.



! EL PROBLEMA

A. La problemdtica

La historia de los mapas y la manera como se trazan no sélo
describe el progreso dalcanzado por el hombre al descubrir nuevas
fierras, sino que puede decirse que también registra la historia de la
civilizacién moderna. Los primeros hombres delinearon la tierra en un
mapa; recurrieron a bibliotecas, misioneros y turistas. Cuando ya no
habia tierras que descubrir los mapas se convirtieron en auxiliares en la
bUsqueda de importantes recursos naturales; las necesidades de la
humanidad fueron exigiendo el perfeccionamiento de mapas, surgien-
do asi los topdgrafos que poco a poco fueron mostrando el relieve de
la superficie terrestre, las lineas de contorno vy los diferentes signos

convencionales.

A pesar de que la historia muestra el origen de los mapas, 10s
maestros ain no toman conciencia de este desarrollo, ya que para
llegar a un fin hay que recorrer todo un camino y esto no sucede de la
noche ala mafanag; se entiende que para la configuracion de un mapa
tuvo que haber pasado por una serie de procedimientos, empezando

por lo que son las distancias, el fiempo, principalmente, entfre otros.

En la docencia el maestro al dar su clase de geografia se concreta

ala mecanizacidn de ejercicios ya establecidos sin darmargen alcomo
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y por qué; ya que una de las abstracciones mds fuertes a que se

somente al nifo en la escuela primaria es de pedirle al nino que
relacione ciudades, estados y paises con surepresentacion espacial de

mapa.

Aunqgue los alumnos hagan todo fipo de ejercicios, el maestro no
deja de ser un verbalista, les recita la relacidn que hay dentro del
mundo, empezando por su escuela hasta llegar a lo que es el globo
terrGqueo vy viceversa, pero en raros casos les presenta una problema-
fica real en la que los alumnos construyan una estrategia en la que se

relacione un espacio geogrdafico con un mapa o un plano.

Los ninos por fo general no conocen directamente una realidad
fisica, regiones mas alld del vecindario inmediato; por ello sus relacio-
nes geogrdficas se desarrollan gradualmente. Para la mayoria de los
ninos estasregiones son solamente cosas que ellos ven en los mapas. &l
mapa en si se convierte en una representacion abstracta de algo que
jamds han visto antes. Asiy tfodo, se les pide a los ninos que aprendan
las caracteristicas geograficas de paises tomadas de simbolos en los

mapas.

Tradiciocnalmente el maesiro aborda los conocimientos de geo-
grafia y mds especificamente la memorizacion de mapas como algo
convencional, algo ya establecido en el que el alumno capta todo tipo
de conocimiento geogrdfico, es decir, ejercita la ubicacidon mas direc-
tamente de paises, rios, golfos, lagos y continentes; sin reflexionar sobre

el origen de los mismos y su funcion, se dedica Unicamente a poseery
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practicar el conocimiento terminado; es decir, 1o reproduce sin dar

lugar a una reflexion, ya estaba todo establecido por parte del docen-

te.

Fs ésta la razdén por la cual se selecciond un problema de la
practica docente, pues se ve gue la preocupacion del maestro es un
tanto la de reproducir los conocimientos de una forma mecanica.

Para hacer frente a esta problematica se detecta un problema
encaminado a la buUsqueda de nuevas estrategias gue vayan de
acuerdo a las necesidades y desarrollo del nifio. Ademas surge a raiz
de que en los nuevos programas de educacion primariay en la moder-
nizacion educativa le da mucha importancia nuevamente a la geogra-

fia.

Por lo anteriormente expuesto, se enuncia el siguiente problema:

B. Formulacion

;Mediante qué estrategias el alumno de sexto grado de educacion

primaria encuentra la relacion enire un espacio geogrdfico y un mapa?
C. Justificacion
Fl problema antes mencionado fue seleccionado después de

analizar los contenidos de desarrollo en el proceso del nino y partiendo

de la necesidad y realidad que acfualmente se presentaen el grupo en

errid
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que se labora, asi como también se pensd en las causas del por qué ese

planteamiento si eran justificable y relevante ante la practica, asicomo
lo menciona Rojas Soriano. (1} Ya que deben beneficiar a una colec-
tividad y no a un individuo, fomdandose también en cuenta qué tan
factible es enfocar esa problemdatica; en este caso se pensd en mejorar
la practica docente personal y de quienes se interesen en ella vy
asimismo a quienes la reciben. Haciendo cuestionable la didactica
tradaicional en donde se buscaba solamente llenar de conocimientos
al nifo y lasnuevas formas de ensefianza en donde el papeldelalumno
es el de construir por medio de las estrategias didacticas que propicie

el maesiro un nuevo conocimiento.

Por todos es sabido que las nuevas formas de ensenanza requieren
de un profesionalismo eficiente por parte del maestro, ya que se
necesita de mucha investigacién, pero lo que si es posible hacer, es
conjugar estas dos practicas, es decir, la experiencia que se tiene y las
innovaciones que dia a dia perfeccionan mdas o concientizan al docen-

te de lo que realmente es su frabgjo coftidiano.

Fl problema se planted de esa forma porque se considera que
tiene una proyeccidén social, pues en el ambiente en que el nifo se
desenvuelve requiere de elementos para su vida futura. que es de
interés a una generalidad y que tiene validez, pues se sustenta en bases
tedricas que justifican la necesidad de perfeccionar el desarrollo para
llegar concienzudamente a la convencionalidad usual del concepto
de mapa y esto solamente se logra cuando el maestro propicia situa-

ciones que favorecen la construccién del objeto de conocimiento.
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El maestro en la escuela primaria aborda el concepto de mapa

como algo ya convencional y lo usa como un medio oinstrumento para
abordar nuevos conocimientos, siendo que antes tiene que valorar a
sus alumnos de acuerdo asu desarrollo, experiencia y necesidades gue
fenga en el medio en que se desenvuelve. Fs necesario partir de los
anfecedentes para darse una idea clara de lo que el alumno puede
frabajar. Partiendo de que el concepto que tiene el hombre acerca

del espacio y del tiempo es producto de la experiencia.

El Unico espacio que puede conocer el hombre es aquél que
puede mediry el Unico tiempo que puede conocer es el que marca el
reloj; esto es, que el hombre naturalmente no estd capacitado para
registrar cambios, pues los aparatos de medicidn con que él cuenta ya

estdn establecidos.

Para el nifno es dificil captar el universo en pequefio, no estd
preparado para registrar este cambio, para esto es necesario hacer
distintas observaciones y reflexiones. Contemplar el espacio es como
echar un vistazo al pasado. Nada estd donde parece estar. Para que
ios mapas adquieran algun significado para el nifio, hay que registrar
primeramente el antecedente que de éste se tengaq, partiendo de la
orientacion {arriba abajo, norte, sur, este y oeste). Asimismo, la justifica-

cién gue tiene de lo que hace.

Es muy importante que el nifo haga comparaciones obijetivas
relacionando un espacio geogrdfico con un mapa; esto se puede

representar sencillamente con un dibujo que se abstraiga de la reali-
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dad; el nino necesita saber que los mapas han evolucionado que por

lo tanto son realidades que se pueden representar, pero que requieren

un poco de la experiencia e imaginacion del hombre.

D. Objetivos

Del alumno:

- Comprenda la relacion que existe entre los mapas y la realidad.

- Le dé uso alos mapas en la consolidacidén de nuevos conocimien-

fos.

- Reflexione acerca de la funcionalidad de representar los espa-

cios geogrdaficos en un mapa © en un plano.

- Por medio de los mapas se ubiguen en el espacio geogrdfico ¢

nivel mundial.

Del maestro:

- Para que la educacion tenga frascendencia es necesario que se
fije metas a corto y largo plazo en cuanto a concientizary motivar a sus

alumnos de que en la escuela se propician conocimientos que surgen

de la realidad.

- Los programas se enfocan a promover el desarrollo de estructuras
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del pensamiento del nino para acceder al aprendizaje.

- Que los fines de la ensenanza tanto de la Geografia como de
cualqguier ofra ciencia, dependen clertamenie de las expectativas que

fenga el maestro.
- Haga uso de los contenidos mediante estrategias constructivas.

- Analice la practica docente desde un punto de vista mas profe-
sional, registrando hechosy justificaciones de sus alumnos y asi llevar un
control de lo que estd pasando en el pensamiento del nifo y cémo

cambia de un nivel a ofro.



il MARCO TEORICO

A. Principios Generales
1. El origen de la sociedad

El hombre desde que nace se da cuenta que forma parte de la
naturaleza, pero su medio le va propiciando las herramientas de
interaccion con los objetosy con sus semejantes, esto es, la sociedad es
la gue hace que el ser humano cambie su sentido natural por el que le

proporciona su contexto social.

La sociedad y los agentes externos son los que definen el ser o la
personalidad del individuo. Pero atraves del desarrollo de la sociedad
se van dando perfiles de individuos con potencialidades que no se dan
de una vez para siempre en forma fija e inmutable, que es la materia
vivay es la estructura social la que determina este desarrclio y que se
da no solamente por pura reflexion el conocimiento estd socialmente
condicionado. El hombre por ser el Unico de los seres vivos que puede
modificar los medios de produccion es el que crea la matriz fundamen-

tal de todas las relaciones humanas.

Para Max Weber, "La sociedad es toda forma de accidn socialy de

proceso asociativo de cardcter econdmico que tiene lugrdentro de un

(1) BLEGER, José. Psicologia de la conducta. Folleto. p. 18.
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determinado grupo, en el cual se coordinan y distribuyen los servicios

humanos, con el fin de la produccion de bienes'. ¥ Todo estd en
funcién de la economia, justifica las causas capitalistas, es pragmdatico
y utilitario. En cambio, desde un punto de vista diferente, se puede
decir que las sociedades han evolucionado de acuerdo a las gentes
que la conforman, las costumbres y las ideas determinan este fipo de

sociedad y son producto de la vida en comun.

Los contextos sociales son muy variados y tienen diferentes carac-
teristicas que van formando y preparando al nino para determinado
tipo de sociedad. Se tiene por ejemplo que el grupo escolar es un
agente socializador que a fravés de la inferaccidn maestro-alumno y
alumno-maestro se modifican las conductas, pero gue no solo sucede
esto en los grupos formales o instifucionales, también puede haber

cambio de conducta en los grupos informales.

El hombre por ser un ser pensante tiene la capacidad de adaptar-
se a su entorno social y aquél que no lo hace vive aislado y su

comportamiento es negativo de acuerdo a una convencionalidad.

Dewey dice “El hombre transforma las cosas del medio fisico y
construye nuevas relaciones y nuevas estructuras en el medio social. El
pensamiento como la observacién, sirven de medios para la accion
adaptativa del hombre". ® La sociedad es la unidad suprema vy el

individuo no llega a sus invenciones, a construcciones individuales mas

(2) WEBER, Max. "Economia v sociedad". Antologia: La Sociedad y el Trabajo en la Practica Docente.
p. 27.

(3) PALMADE, Guy. El pensamiento de Dewev. Folleto. p. 65.
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que en [a medida en que la seden las interacciones colectivas, cuyo

nivel y valor dependen, naturalmente de la sociedad en su conjunto.

El gran hombre que parece crear corrientes nuevas no es sélo sino
un punto de interseccidn de sintesis de ideas elaboradas por una
cooperacion continua, e incluso cuando se opone ala opi.nién reinante
responde a necesidades subyacentes de las que no es fuente. La
interaccidén colectiva es la que propicia un proceso de produccidn
social del conocimiento, pues durante el tfrabajo colectivo se descu-
bren nuevas cosas que el estudiante jamdas hubiera imaginado, dudas

y soluciones que él no hubiera planteado.
2. Qué son las Ciencias Sociales

Los grupos humanos implican una pluralidad de elementos, de
personas que se rigen por una serie de normas que son dafines a su
pensamiento y que no son estaticas, pues en la medida en que gira el
mundo surgen modalidades, normas y técnicas de desarrollo nuevas.
Estos grupos humanos son el motivo de estudio de las Ciencias Sociales,
no fratan al hombre en su aspecte individual, sino que también es
importante el ambiente en donde se desarrollq, su actividad dentro de
lo histdrico, geogrdafico, politico, antropoldgico, socioldgico v econd-

mico, entre otros.

Se puede definir a las Ciencias Sociales como “aquellas relaciones

con los demds hombres y con el medio ambiente”. 4 Aungue no existe

(mN STITUTO de Estudios Pedagégicos Somasaguas. Equipo de Didactica de Ciencias Sociales.
";Cémo se plantean en EGB?" Antologia: La Sociedad v el Trabajo en la Prictica Docente. UPN p. 16.
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un concepto definido y Unico al respecto, ya que un gran nimero de

autores han aportado diversos conceptos que por lo general varian en
su aspecto tedrico, pero todos involucran al hombre y al medio que lo
circunda para preparar o propiciar situaciones en las que el nifo se
relacione, conviva y participe para gue por medio de la experiencia de

actividades variadas conozca su comunidad y su propia realidad.

Las Ciencias Sociales buscan una objetividad, aunque ésta es
inalcanzable, ya que para poder experimentar esta ciencia se requiere
de analizar e interpretar las actitudes y situaciones de los hombres en el
pasado y en el presente; es decir, hacer una comparacién de datos

historicos.

Dentro del proceso diddctico se pretende que el profesor de
Ciencias Sociales haga un andlisis en cuanto a los diferentes criterios de

una forma desapasionada vy liberada de prejuicios.

Aungue el profesor debe tener presente el fipo de hombre que
desea formar, la clase de sociedad por que debe luchary los rasgos de
la educacidn que quiere impartir; es su funcidn unir la teoria y la
oractica en la interpretacion de los hechos sociales mediante una
educaciéon para la vida en donde los alumnos piensen por ellos mismos

ante las realidades sociales que tiene delante. &

(5) Ihid. p. 199.
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B. Objeto de Conocimiento

1. ;Qué es Geografia?

La Geografiasiempre hajugado un papelimportante en la educa-
cién; por un fiempo se dejé de lado, dandole poca atencidn, pero hoy

en dia los programas retoman firmemente el estudio de esta ciencia.

Antiguamente a la Geografia se le consideraba como descripcion
de la tierray se le utilizaba como auxiliar para situar tal o cual fendmeno
natural o social, en la que a veces se le asignaba un lugar en las
Ciencias Naturales y en ocasiones en las Ciencias Sociales. Concluyen-
do después que la Geografia ocupa un lugar propio entre las investiga-
ciones cientificas y se ocupa no sdélo de describir e inventar, sino
también de razonar y de explicar. ¥ Considerdndose a la Geografia
como una disciplina independiente, pero ain encargdndose de la

descripcion de la tierra.

Conforme avanza el fiempo se consolida esta ciencia y se quxilia
principalmente de la Historia para su estudio y se define de la siguiente
manera: "La Geografia estudia la causa y extensidon que abarcan sobre
la superficie de la tierra los fendmenos fisicos y sociales; es decir, un
conocimiento que determina la influencia que el medio geogrdfico
ejerce sobre el hombre y la que el hombre ejerce sobre el medio

geografico”. @)

{6) VARGAS, Ibafiez Daniel v Francisco Valdez Mondragén. Didactica de 1a geografia. SEP p. 59.

(7) Ibid. p. 60.



-20 -
De todas las disciplinas escolares, la Geografia es la Unica que

puede dar al hombre modernounaideay una explicacion de ellos, que
responda a las exigencias de su vida, cuyos horizontes son ahora

infinitos.

La Geografia toma todos los accidentes de la superﬁcie}erres’rre
que es posible representar en el mapa y trata de descubrir enfre esas
lineas relaciones racionales; pero la Geografia toma tambiénlas masas
y los grupos humanos, en relacidén con las necesidades fisicas, su
expansiéon en el globo y las modificaciones de diversa naturaleza que
hacen sufrir a la superficie terrestre. ® Un hecho geogrdafico no debe
desligarse del hombre, porque desligar los fendmenos geograficos de
la sociedad esrestarle vitalidad ala Geografia, la cual aporta nociones
que sirven de fundamento a los fendmenos sociales, se la coloca enire

las clencias que se ocupan del estudio de las sociedades humanas.
2. La historia de los mapas

La historia de los mapas y la manera de como se frazan no sélo
describen el proceso alcanzado por el hombre al descubrir nueva
tierra, sino que puede decirse que fambién registra la historia de la

civilizacidon moderna.

Los mapas rudimentarios frazados sobre pergamino prepararon el
terreno para los grandes exploradores y descubridores, el camino no ha

sido fécil para los encargados de investigar esta parte de la Geografia,

(8) thid. p. 55.
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es decir, la cartografia.

Los mapas se trazaban de acuerdo a la creencia que se tenia
respecto ala forma de la tierra, éstos han ido cambiando conforme los
agentes fisicos modifican fa forma de la tierra o el mundo en que

vivimos.

El frazo de mapas lleva tiempo, pues ios topdgrafos tienen que
considerar la latitud, longitud y el tiempo, para representar un espacio

fisico muy amplio en otro muy reducido de una forma convencional.

La medicidn de distancias fue un problema para los individuos que
se dedicaban a trazar mapas, estaban desconcertados por los errores
que se originaban debido a la variacidon de las medidas, fue necesario

unificar las equivalencias.

La orientacion es otfro factor importante, el hombre lo ha hecho a
través del sol, posteriormente inventd la rosa de los vientos que es Ia

que marca las direcciones.

El relieve lo ha representado por medio de distintos colores, que

permiten idenfificar profundidades, alturas, llanuras, etc.

Los primeros hombres delinearon la tierra en un mapa recurriendo
a bibliotecas, misioneros y turistas; cuando ya no habia tierras que
descubrir los mapas se convirtieron en auxiliares de la bUsqueda de

yacimientos de pefroleo; las necesidades de la humanidad fueron
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exigiendo el perfeccionamiento de mapas, surgiendo asi los topdgra-

fos, que poco a poco fueron demostrando el relieve de la superficie
terrestre, las lineas de contorno vy los diferentes signos convencionales,

que muestran los accidentes geograficos.

En la actualidad se efectian mediciones con los diversos satélites
artificiales que giran alrededor del planeta y gracias a ellos los gedgra-
fos pueden estudiar mejor la forma de la tierra y reducir los errores del
mapa del globo terrdqueo. Las computadoras electronicas de alta
velocidad y ofros aparatos especiales facilitan el frabgjo, tanto mental
como fisico, del trazado de los mapas. En poco tiempo fodos los
trazados que se hacen para conformar el rompecabezas podrdn colo-

carse en su lugar y la tierra quedard representado con exactitud.

3. ;Cémo enseiar a utilizar los mapas y globos terraqueos?

Los estudios sociales tienen la responsabilidad especial de orientar
a los nifos en las habilidades necesarias para feer e inferpretar globos
terrGqueos y mapas. Aungue éste ha sido uno de los principales
objetivos de la ensenanza de estudios sociales durante muchos anos, Ia
necesidad de emplear diestramente estos recursos ha cobrado mayor
importancia aidn recientemente, debido al curso que han tomado los

acontecimientos mundiales.

El manejo de mapas es uno de los recursos mdas empleados en €l
estudio de la Geografia, por su utilidad como un medio a través del cual

se conoce el espacio geografico, social y natural en susrasgos, carac-
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teristicas, ordenamiento de los elementos que lo configurany su ubica-

cion. 9

La lectura del mapa geogrdfico por parte de los estudiantes
comprende el conocer los principales nombres y'sus representaciones
cartograficas, las formas en que se representan los hechosy fendbmenos
geogrdaficos, fanto de origen social como natural y comprender [os
fundamentos y problemas de su elaboracion empleando las proyec-

ciones.

Gracias a los conocimientos e instrumentos cienﬂ'_ﬁcos y a las
referencias geogrdaficas (latitud, longitud y altitud), los materiales geo-
grdficos han alcanzado en los Ultimos anos precisiones inimaginables.
Ademds, la Geografia cuenta con las Ultimas técnicas: fotografia
infrarroja, aviacién, rayo Iasser y los satélites para el apoyo de la

cartografia y el estudio del medio. (19

Los ciudadanos de cualguier pais tienen la necesidad de conocer
las habilidades que permiten emplearinstrumentos basicos de Geogra-

fla.

Para localizar un punto sobre la superficie terrestre es necesario
entender el sistema de coordenadas; éstas son lineas verticales y
horizontales que sirven para localizar el lugar preciso donde se encuen-

tra cada objeto sobre la superficie terrestre o en los mapas. Para
(9) S.E.P. Educacién Secundaria. Libro para el maestro. Geografia. Sugerencias Didacticas. p. 81.

(10) RITTER, Pérez, Rojas, Bernal, Expinosa, Trujillo. Panerdmica de nuestro mundo. Adelantos en
ia elaboracién de mapas. Geografia 1. p. 49.
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terminar las coordenadas geogrdaficas se toman como base tres ele-

mentos principales, basados en lineas y planos convencionales de la
tierra que no cambian de posicidn y son: el Ecuador, el Meridiano de

Grenwich y el nivel medio del mar.

La latitud es la distancia medida en grados a la que se encuentra

un punto de la superficie terrestre con respecto del Ecuador.

La lognitud es la distancia medida en grados a la que se encuentra
un punto de la superficie de la tierra con respecto del Meridiano de

Grenwich.

La coordenada geogrdafica gue indica la altura o ubicacion de un
punto de la superficie terrestre con respecto al nivel medio del mar se

denomina altitud. &b

Las proyecciones cartograficas son representaciones de la super-
ficie curva de la tierra sobre una superficie plana. Para logrario se
emplea una figura geométrica desarrollabla en un plano que puede

ser por ejemplo un cono o un cilindro.

La eleccién de la superficie sobre la cual se efectia la proyeccion
depende del uso que se le dard al mapa y de la situacion geogrdafica
del drea arepresentar. Cuadno se representa una superficie curva en
un plano, se presenta el problema de la distorsidn, ésta puede ser

reducida de acuerdo al tipo de proyeccion empleada. Las proyeccio-

(1) Ibid p. 51
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nes mas usadas son la cilindrica y la conica. (2

Todo mapa estd constituido por el Grea cartografiada, la escala, la
orientaciéon v la simbologia. El area cartografiada es la superficie de
terreno representada en el mapa de manera reducida y que contiene
informacidon de acuerdo al propdsito para el que fue elaborado; en
cuanto a la escala, se puede definir como la relacidn que existe entre
la distancia real de un terreno y su correspondiente representacion en
el mapa. La orientacidn consiste en colocar el mapa en cofresponden-
cia con los puntos cardinales. Para representar la informacidén que
contiene el mapa se emplean simbolos que son su medio de expresion;

es decir, es el conjunto de elementos representados. (13

Es muy importante familiarizar a los nifos con la redondez natural
de la fierra y mostrarles lo relativo a este pequeno modelo de ella. Es
decir, darinformacidén de tipo formal, lo més conveniente es que el nino

se familiarice con el globo y haga su propias deducciones y ejemplifique.

C. Sujetos del proceso ensenanza-aprendizaje

1. Generalidades de la Teoria Psicogenética de Jean Plaget

Jean Piaget, de origen suizo, bidlogo de profesion, a los 22 ahos

hizo un doctforado en Ciencias; después se enfoca al estudio de la

Psicologia Experimental, su inspiracion fue la génesis del conocimiento,

(12} S.E.P. Educacién Secundaria. Libro para el maestro. Geogratia. Sugerencias didicticas. p. 89.

(13) Ibid. p. 98.
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alcanzd a renovar de raiz los estudios acerca de la Psicologia Infantil.

(14)

La contribucidn directa de Piaget a la educaciéon no se encuentra
bajo la forma de métodos especificos para ensenar determinadas
asignaturas; sin embargo, Piaget ofrece una teoria valida alos métodos
efectivos que muchos educadores han desarrollado en algunos cam-
pos particulares de la pedagogia, ésta es la Pedagogia Operatoria, la
cual se presenta como alternativa alos sistemas de ensehanza fradicio-

nales.

La Pedagogia Operatoria ayuda al nifo para que construya sus
propios sistemas de pensamiento. Los errores que el nino comete ensu
apreciacién de la realidad y que se manifiestan en sus trabajos escola-
res no son considerados como faltas. Ademds busca asegurar un
desarrollo armonico y fecundo de los nifos y por tanto busca y elabora
un modelo de relaciones sociales donde tengan cabida la reflexion y
el placer. Hace centro de la educacion al alumno, logrando que ésie
sea activo vy forme sus propias hipdtesis, que actie sabiendo lo que

hace y por qué lo hace. 9

Para la Pedagogia Operatoria, el aprendizaje depende de las
estructuras cognoscitivas para que el sujeto haga suyos una cantidad
de contenidos: si sus estructuras cognoscitivas son simples, no podrd

hacer suyos mds que contenidos simples, pero si el sujeto actia sobre

(14) Introduccion a Piaget. sus métodos v observacionies. p. 20.

(15) Ibid. p. 27.
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esos contenidosy los transforma tratando de comprender mdasy logran-

do mejores razonamientos, entonces ampliard sus estructuras y se

apropiard de mas aspectos de la realidad.

En suma, Piaget define al aprendiziae como la interaccion entre el
sujeto y los objetos de conocimienfo. "Hay aprendizaje cuando el
conocimiento que ha construido, en virtud de la informacion extraida
en suinteraccidn con larealidad, es aplicado de una manera inteligen-

te en situaciones diversas". (18

Piaget establece tres grandes tipos de conocimiento: el fisico, el
social y el ldgico-matematico. El conocimiento fisico resulta de la
consfruccidn cognoscitiva de las caracteristicas de los objetos del
mundo. El social es el producto de la adguisicion de la informacion
proveniente del entorno que circunda al sujeto, siendo ésta la que le
permite saber, por ejemplo, cudl es el nombre que socialmente se le ha
asignado a los objetos fisicos. El conocimiento logico-matemdatico no
estd dado directa y Unicamente por los objetos, sino por la relaciéon

mental que el sujeto establece entre éstos y las situaciones. 7
Los tres tipos de conocimiento no se dan en forma aislada, ya que
tanto la realidad externa como su comprension por parte del nifio se

compone de elementos que interactlan entre si.

Tomando en cuenta que las caracteristicas del nifo son importan-

(16) S.E.P. Propuesta para el aprendizaje de 1a matemdtica. Primer Grado. México, 1990. p. 16.

(17) Ibid. p. 14.
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tes para la adguisicion del conocimiento, Jean Piaget distingue cuairo

etapas porlas que el sujeto pasa paraaccederaunnuevo conocimien-
to, de las cuales se abordardn solamente dos, ya que se considera que
el nifio de sexto grado se encuentra en un periodo de transicion entre
lo que son las operaciones concretas que abarcan de los siete a los

doce afos y la etapa de las operaciones formales. (%

El periodo de las operaciones concretas manifiesta gran avance
en cuanto a la socializacion a la objetivacion del pensamiento, recurre
a la intuicion y a la accidn, sabiendo descentrar lo que tienen sus

efectos tanto en el plano cognitivo como en el afectivo o moral.

No se limita a su propio punto de vista, es capaz de llegar a una
conclusién, pero sdlo lo hace cuando la realidad pueda ser manipula-
da. AUn no reflexiona en cuestiones meramente verbales, puede
transformar o modificar, implicando la reversibilidad, estableciendo
equivalencias independientemente de la disposicion espacial de los
elementos, razona Unicamente sobre lo realmente dado, por lo fanto,
es limitado y su equilibrio es poco evstdble, pero aun asi adquiere
conciencia de su propio pensamiento con el de los ofros. Corrige e
suyo (acomodacion) y asimlila el ajeno, esto se objetiva gracias al

intercambio social.

El periodo de las operaciones formales (adolescencia) es donde se
desarrollan los procesos cognitivos, el razonamiento va mds alla del

manipuleo de objetfos, el adolescente estd preparado, claro estd de

(18) PIAGET., Jean. "Estadios del desarrollo”. Antologia: Desarrollo del Nifio v Aprendizaje Escolar.
UPN p. 108.
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acuerdo a su desarrollo para representar situaciones verbales, prescin-

diendo de lo objetivo, el adolescente utiliza los datos experimetnales
para formular hipdtesis, fiene en cuenta lo posible y lo constata. Mane-
ja proposiciones, las confronta y llega a la verdad. Combina ideas
afirmativas v negativas, sintiéndose desligado del adulto y siendo mas
autdnomo, realizando las actividades por €l mismo, pero entrando en

un gran conflicto, ya que relaciona sus ideales con la realidad.

2. ;Cémo construyen conocimiento los ninos?

Para explorar el pensamiento infantil primeramente hay que dispo-
nerse a aceptarios como son, fuera de todas las pretensiones arbifrarias

de los adultos.

A partir de unas cuantas estructuras basicas, accesibles alnacer, el
nifo empieza ainteractuar con el medio ambiente reorganizando estas
estructuras y desarrollando unas nuevas. Las nuevas estructuras men-
tales dan por resultado maneras mas efectivas de tratar o gue nos
rodea. Piaget cree que el marco personal de referencia del conoci-
miento organizado cue una persona utiliza en una situacion dada
después de haber nacido, estd firmemente ligado a inferacciones

orevias con el medio ambiente. (9

En la marcha hacia nuevas estructuras se perciben dos procesos

que operan simultGneamente:

“( l‘))ﬁPwiATGﬁET Jean. "Lateoriade Piaget". Antologia UPN Licenciatura eneducaciénbasica, Sexto Curso
Optativa. p. 7L




-30 -
La asimilacion es la integracion de elementos externos a estructu-

ras completas o en desarrolio de un organismo, ésta asegura la conti-

nuidad de las estructuras v la infegracidon de nuevos elementos.

La acomodacién es cualquier modificacion de un esquema de

asimilacién o una estructura por los elementos que asimila.

Las personas se adaptan a entfornos cada vez mdas complejos
mediante el empleo de conductas ya aprendidas siempre que sean
eficaces {asimilacién) o modificando las conductas siempre que se

precise algo nuevo ([acomodacion).

El proceso de adaptacidn es un instrumento empleado a lo largo
de la vida para conseguir un entendimiento cada vez mejor organizado
con la realidad. El elemento esencial en este proceso es el
equilibramientoy se da cuando las estructurasmentalesy la interaccion
con el medioc conducen progresivamente a niveles superiores de en-
tendimiento. Pero sise advierte que un hecho no encaja en ninguno de
los esquemas de la persona, el resultado es un estado de desequilibrio
y es cuando la persona entra en conflicto dando como resultado la
busqueda de nuevos conocimientos. Existen otros factores que inter-

vienen en el desarrollo inteleciual:

La maduracién, que es la aparicién de cambios bioldgicos que se
hallan genéticamente programados en la concepcion de cada ser

humano.
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La experiencia fisica se da cuando las personas actiuan sobre su

entorno, alterando sus procesos mentales.

La interaccién social son las oportunidades que los nifios fienen de

actuar entre si, con sus compaferos, padres y maesiros.

Pero ningUn factor aislado puede explicar el desarrolio intelectual
por si mismo, los verdaderos cambios tienen lugar a través del proceso

de equilibramiento. 2%

A medida que la sociedad avanza, el rol del alumno como el del

maestro cada dia va teniendo un papel mas especial.

Tradicionalmente se vela al alumno como el sujeto que percibiay
memorizaba lo que el profesor le ensefiaba. En la realidad ya se le da
al alumno una libertad para expresar sus dudas, hacer preguntas, en fin,
se le mantfiene activo, o sea, se espera que el nifo consfruya su
conocimiento, pero en base a unarealidad que vive. No olvidando que
si el maestro es un agente que tranforma y esta al dia, su motivacion
para con los nifos ha de promover un desarrollo mas activo en el

aprendizaje.

En la escuela de Piaget @Y el nifo consiruye su propio conocimien-

to guiado por sus experienciasy propiciando un razonamientoenelque

(20) Ibid. p. 204

(21) CAML, Constance. "Principios pedagdgicos derivados de lateoria de Piaget. su trascendencia para
la practica educativa. El papel del maestroen laescuela piagetana”. Antologia: Teorias del Apren-
dizaje. UPN p. 368.
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al nino se le respetan sus intereses.

El alumno debe ser activo, que interaccione entre sus companeros

y asi se forme un espiritu critico.

El nino es el conductor de su propio conocimiento y razonamiento
y nadie puede sustituirlo en ese proceso, ya que se debe dejar evolucio-
nar espontdneamente descubrinedo por si mismo los conocimientos

gue le suministra la escuela.

3. El aprendizaje y el papel del maestro

Para que el aprendizaje sea llevado con un sentido el maesiro
deberd tomar en cuenta gue el alumno es un ser activo que constan-
temente estd cambiando su forma de pensar, de comprender fodo io
qgue le rodeaq, para construir su propio aprendizjae; necesita tiempo
para cambiar de actividad, para buscar una respuesta y para encon-
frar la correcta; cuando el nino duda, indica que ha encontfrado un
conflicto cognitivo y frata de encontrar una respuesta; aprende de sus
erroresy el maestro tendra que ver a qué obedece dicho error, pregun-
tandole, haciendo ese error constructivo y Util para el aprendizaje, ya

que el nifo necesita de la comprension y estimuloe.

El nifo para aprender necesita informacion, no sélo del maestro,
sino que también de los ninos que comparten sus mismas hipdtesis y de
otros que ya las han abandonado, destacdndose aqui que la confron-

tacion de opiniones no debe confundirse nimanejarse como una forma
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de competencia, ya que el nino requiere de aprobacién y estimulo

afectivo, ver que su frabajo se aprecia y se valora: el nino debe sentir
que las opiniones de todos valen por igual ¥ que no sélo las de los

mejores son tomadas en cuenta.

Es funcidon del maestro lograr gue el nino se familiarice con esta
forma de trabajo, entendida como la actitud de ayuda reciproca gue

debe imperar en un grupo.

El maestro debe estar consciente de que el pensamiento del nino
es muy diferente al del adulto porque no ha alcanzado las estructuras
idgicas, por tanto no puede poner en juego los procesos de razona-
miento que le permitan comprender situaciones o resolver problemas
que un adulto lo haria con maés facilidad; sin embargo, esto no significa
que el desarrollo infantil carezca de 16gica, de hecho posee una logica
particular y distinta a la del adulio. #2 Por lo tanto, se piensa que ia
funcidén del maestro es la de crear un ambiente de seguridad y respeto

hacia los alumnos, ya gue de ello depende un buen aprendizaje.

La funcion del maestro es la de dirigir a sus alumnos en el estudio de
problemas significativos en el campo de su ensenanza, ya que final-

mente es el nifo el que construye su propio conocimiento. 3

(22) S.E.P "El aprendizaje escolar. El papel del maestro en este proceso”. Antologia: Teorias del Apren-
dizaje. UPN p. 350.

(23) BIGGE. Morris. Teorias del aprendizaje para maestros. El maestro en la dindmica de la clase.
Folleto. p. 139.
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D. Elementos de la practica docente

1. Planificacion de las actividades docentes

La practica educativa gira en forno a normas 'y seguimientos ya
establecidos, ya se han ido adaptando alas necesidades de un pueblo
y al sistema de produccion que se vive; con el tiempo se hadado cierta
flexibilidad al maestro de organizar la labor educativa de acuerdo a la
etapa y el desarrollo en que se encuentra el nifo, sin perder de vista el

objetivo que se pretenda.

La planificacién es un proceso del cual se preparany ordenan ias
tareas educativas para que los alumnos tengan un ambiente en donde
se propicien experiencias agradables. Se establecen propdsitos que los
alumnos deben lograr a fravés de diversas interacciones, se seleccio-
nany organizan los medios para facilitar el alcance de los objetivos que
presenta el programa escolar. También se preveen las formas de
evaluacion con el fin de que el maestro analice el avance de los

conocimientos y los tome en cuenta en sus nuevas planeaciones. 24

2. Medios para la ensehanza

En el proceso de ensefianza-aprendizaje los medios juegan un
papel importante, ya que se considera a éstos como el conjunio de
recursos materiales a que puede apelar el profesor o la esfructura

escolar para activar su proceso educativo, la funcidon de éstos es la de

(24) MONCAYO, Luis G. "Sistematizacion del proceso ensefianza-aprendizaje”. Antologia: Planifi-
cacion de las Actividades Docentes. UPN. p. 89.
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interesar al grupo, motivarlo, enfocar su atencidn, fijar y retener cono-

cimientos, variar las estimulaciones, fomentar la participacién, facilitar
el esfuerzo del aprendizaje, concretizar la ensefianza, evitando divul-

gaciones y verbalismos; en si, ampliar el campo de referencia.

Los medios deben ser utilizados correctamente, de lo contrario no
cumplirdn con los objetivos propuestos. La presentacidn de los medios
recae en el aprendizaje, porque si no se hace una buena eleccion de
acuerdo al objetivo y lo que espera el maestro, de nadasirve que haya
un medio o un instrumento. El maesiro se da cuenta de la funcidn del

medio, cuando la conducta del estudiante cambia. @3

En Geografia, la seleccidon de los medios es muy variadaq, se parte
de lo concreto para llegar a lo abstracto. El medio ambiente y fodos
los objetos que rodean al educando sirven de apoyo para que el
estudiante establezca relaciéon con la realidad vy lo que le presenta el

maestro como tema.

3. Lo evalucidn

En todos los dmbitos de la cultura, la evaluacion ocupa un espacio
especial, ya que se encuentra infimamente ligada al aparato produc-
tivo de un pais, respondiendo a la necesidad de una sociedad y que

forma parte del control del hombre.

Historicamente el examen aparece en la escuela con la finalidad

(25) SUAREZ, Diaz Reynaldo. "Seleccién de estrategias de ensefianza-aprendizaje”. Antologia: Medios
para la Enseflanza. UPN. p. 16.
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de determinar el rendimiento de los estudiantes y seleccionarios para

alguna cosa, ya sea educacion superior o pararepresentar un papel en
la sociedad por medio del rendimiento y la seleccidn. Sirviendo tam-
bién para determinar si los planes y programas responden a la evolu-
cién histérica del pals. @9 Asimismo, la cuestidbn administrativa ve a la
evolucién como un tratamiento especifico, como controlen busqueda

de eficiencias y eficacia en la sociedad.

Tradicionalmente se veia a la evaluacién como un proceso meca-
nico, el cual servia Gnicomeme para dar una calificacion, esto es, la
evaluacién con referencia a norma, donde se seleccionaban los mejo-
res alumnos. Posteriormente se amplid este tipo de evaluacién, toman-
do en cuenta el criterio, abarcando el desarrol!o de todos los indivi-
duos, ddndoles todas las oportunidades posibles, ya que el individuo
posee destrezas o habilidades que se manifiestan en el momento de la

evaluacion.

Con la evaluacidn con referencia a norma se media a los alumnos,
cometiéndose una serie de tonterias en la escuela, dejando a un lado
la. evaluacidn formativa que viene a formar parte del proceso de
instruccion, por lo tanto no debe llevar calificaciones, pues los ciumnos
no deben ser penalizados por los errores que pudieran cometer, sino o
contrario, esos errores se deben aprovechar para reforzar un conoci-

miento.

Una evaluacion debe llevar en si un propopsito en el que se deje

(26) ALBA, Alicia de. "Evaluacion, analisis de una nocién”. Antologia: Evaluacion en la Practica
Docente. UPN p. 95.
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ver el interés de mejorar un programa ya existente o para obtener una

percepcidon general de un programa a manera que se puedan fomar

decisiones acerca de él o para conocer la situacion real.

a. Qué es la evaluacién como proceso

Partiendo de que la evaluacidén es una parte del proceso de
ensefanza-aprendizaje, ésta atiende a un proceso donde se desfacan
los aspectos mds sobresalientes del mismo y a la vez ios obstaculos que
hay que enfrentar. En la evaluacion como proceso se analiza la
participacién de los estudiantes y su proceder, tomando juicios sobre el
acontecer humano en una experiencia grupal y se hace conciencia de
lo que aprendieron y cémo lo aprendieron, reflejandolo en la
acreditacién, que es donde se constata ciertas evidencias de aprendi-
zaje. Las cuales tienen que ver directamente con la formacion del
educando y con la practica profesional. Esta acreditacion se puede
dar por medio de un examen, frabajos, ensayos, informes, practicas,
investigaciones tedricas, etc. El examen puede ser a libro abierfo,

examen temdtico o de composicion y trabajos. &7

b. Evaluacion del aprendizaje

Actualmente se ve a la evaluacidn del aprendizaje como un
problema, ya que en la mayoria de los casos no proporciona ninguna
informacién Gtil sobre los resultados, ni sobre el funcionamiento de la

ensefianza o del aprendizgje.

(27) MORAN, Oviedo Porfirio. "Propuesta de evaluacion”. Antologia: Evaluacion en la Practica
Docente. UPN p. 266.
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La evaluacion debe ser un proceso sistemdatico, mediante el cual

se recoge informacidn acerca del aprendizaje del alumno y que permi-
te en primer término mejorar ese aprendizaje y proporciona al maestro
elementos para formular un juicio acerca del nivel alcanzado o de la
calidad del aprendizgje logrado y de lo que el alumno es capaz de

hacer con ese aprendizaje.

"La evaluacién del aprendizaje es una tarea del quehacer peda-
gdgico, un factor que da cuenta de lo mas significativo del acontecer
grupal un concepto didactico que ayuda a los sujetos de la educacion
no Unicamente a certificar los resultados, sino fundamentalmente a

comprender y explicar el significado del proceso educativo”, 28

c. Tipos de evaluacion

Si la evaluacion cumple con determinadas funciones, es preciso

determinar las siguientes fases.

La evaluacidn diagndstica es la que se realiza al iniciar una etapa
de aprendizaje con el objeto de verificar el nivel de preparacién que
poseen los alumnos para enfrentarse a las tareas que se espera sean
capaces de realizar, ésta se realiza a principios del curso o antes de una
unidad. No debe conducir a la modificacion del programa. Es unpunto

de partida.

La evaluacion formativa se realiza durante el desarrollo del proce-

(28) 1bid. p. 8.
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so ensefanza-aprendizaje para localizar las deficiencias cuando adn

se estd en posibilidad de remediarlas.

No pretende calificar, se enfoca hacia los procesos y trata de
poner de manifiesto los puntos débiles, los errores, aclarary resolver los
problemas que entorpecen su avance. Su funcidn es refroalimentary

orientar el conocimiento de los procesos.

La evaluacidon sumativa se realiza al término de una etapa de

aprendizaje para verificar los resultados alcanzados. ¢9

No se refiere a los conocimientos que debe haber logrado un
alumno Unicamente, sino verificar si sabe qué hacer con esos conoci-

mientos.

Estarelacionada conla acreditacidon que normalmente se expresa
en una calificacién, para lo cual se debe utilizar los instrumentos

idoneos.

(29)y OLMEDQ, Javier. "Evaluacién del aprendizaje”. Antologia: Evaluacién en la Practica Docente.
UPN p. 287.




Il MARCO CONTEXTUAL
A. Marco Juridico
1. Articulo 3° Constitucional

El Articulo 3° Constitucional surge a raiz de las ideas de liberfad,
desde la época de laindependencia en 1810, donde se lucha por una
sociedad auténticamente libre, pero es hasta 1857 cuando realmente
alcanza la profundidad que la sociedad exige. En la época de la
Reforma se dan extremosos cambios, dandose las condiciones necesa-
rias para separar a la Iglesia del Estado, en la cual la educacion es
porporcionada al pueblo, ya que anteriormente sélo gozaba de este
beneficio la clase privilegiada. Es con Don Benito Judrez cuando se
esclarecen las ideas basicas del Arficulo 3° que son vigentes hasta

nuestros dias y que proclama:

"la educacién que imparta el Estado tenderd a desarrollar
arménicamente todas las facultades del ser humano y fomentard en €l
alavez, el amor a la patria y la conciencia de la solidaridad internacio-

nal, en la independencia y en la jusficia™. )

Asimismo, hace mencién desde su inicio de que la educacion

deberd de ser laica, gratuita y obligatoria. Cabe hacer mencidn en o

(1) S.E.P. Articulo 3° Constitucional v Lev General de Educacién. p. 27.
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que se refiere a la obligatoriedad, ya que en algunos casos, sobre todo

en las colonias periféricas se considera solamente como una teoria,
pues los niﬁbs participan en la organizacion econdmica de la familia y
en otros casos dependen de padres que excluyen a la educaciéon de
su contexto; donde se localiza la problematica existen nifios con edad
escolar y las autoridades tanto educativas como civiles han hecho
caso omiso de estos problemas, dejando al libre albedrio estos niftos;
éstos por cubrir otras necesidades y obligaciones que tienen para con
la familia dejan a un lado lo que la escuela les brinda, al principio
solamente descuidan el tfrabajo escolar, frayendo como consecuencia
la reprobacién, para después desertar; esto sucede por la falta de
motivacion e interés tanto por parte de padres de familia, asi como de
los maestros o bien por la forma de cultura que se va adquiriendo de

generacion en generacion.

Asimismo, la gratuidad en la educacion es una gran mentira, ya
gue asistir a una escuela primaria requiere de cierto fondo econdmico
que el gobierno solamente aporta una parte de ese gasto y la ofra el
padre de familia por medio de la cooperacion y la solidaridad; gran
poblacién en edad escolar renuncia a la educaciéon antes de llegar al
final, justificando que la educacidon aungue no sea de mucha calidad
es carq; los materiales que se usan son costosos y realmente los que
fienen acceso a ésta son los de la clase media y alta que viven en la
ciudad, porque la poblacion del campo carece de una educacion qgue

atiende al ritmo de vida en que vive el pais.

En cuanto al concepto de laicismo, es una funcion que le corres-



- 47 -
ponde directamente a la familia, teniendo ellos la opcidon de decidir la

religion que mds y mejor responda a sus inquietudes sin que ella
interfiera en la escuela, pues ésta pretende que la educacion sea de

fipo cientifico.

Con el movimiento revolucionario de 1910 se vieron avances en lo
que a la educacion se refiere; la educacion primaria, secundaria y
superior se proponia construir una sociedad iusta y se convirtiera en el
principal impulso de su desarrollo, pues el paisrequeria de gente que se
preparard en las diversas ramas de las ciencias y con esto se lograra la
superacion personal. Se crearon las escuelas normales con el fin de
que el frabajador del campo tuviera acceso a la educacion elemental

y a las necesidades que su medio le exigia.

La labor educativa de Cardenas se fundamentd en el caracter
socialista, que exigia una educacién de calidad, pues sdlo asi habria
progreso en el sistema econdmico; para los individuos esto significa
tener mayor beneficio tanto en lo social como en lo particular, Carde-
nas lo hizo concientizando a la poblacidn de la idea de nacionaliza-
cidn. Los principios del Articulo 3° en 1946 se definen como una
concepcion humanista de la educacidn que permite al individuo la
identificacion y el arraigo a su patria, al mismo fiempo que propicia en

él actividades favorables hacia la solidaridad internacional.
En las etapas que anferiormente se mencionaron se hace notar la

importancia que el Estado tiene en lo que en materia de educacion se

refiere y que sdlo con una educacion de calidad el pais crecera
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econdmicamente.

2. Ley General de Educacion

La educacion a través del tiempo ha sido el principal motor que ha
hecho que el hombre se transforme y forme parte de una sociedad, en
la que su participacidén ha contribuido a que cada dia los grupos
sociales se desarrollen de acuerdo a sus capacidades en beneficio de
toda una cultura. Esta educacion estd fundamentada en base a
ideales que el gobierno ha considerado como significativos para el

progreso nacional en todos los érdenes.

El progreso de los pueblos radica en el enfoque vy las estrategias
usadas en la educacién, pues ésta es la base de fodo adelanto, ya sea
politico, cientifico, econdmico, social, administrativo y cultural; es por

eso que a la educacion primaria se le estd dando un gran impulso.

La Ley General de Educacion es un documento que se sustenta en
el Articulo 3° Constitucional que se ha hecho a través de los principios
y anhelos educativos que la historia ha registrado. @ Fue editada
orincipalmente para los maestros, ya que ellos son los forjadores y de
quienes depende que la educacidn vaya a la pdr' de las necesidades
del pais y de los ideales que los gobernantes se han propuesto, de la
calidad depende un desarrollo integral y una amplitud social.  Es
compromiso de la Federacion, de los Estados y Municipios apoyar esta

ley es un instrumento juridico que pretende que todas las organizacio-

(2) lbid. p. 46.
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nes educativas estén involucradas en la estrategia de modernizacidn

de los servicios educativos que requiere el desarrollo de México.

De acuerdo a sus propdsitos asegura una educacidn de alta
calidad, con cardcter nacional y capacidad institucional para ofrecer
niveles educativos suficientes y adecuados para toda la poblacion. El
Estado, subordinado por la Federacién estd obligado a prestar servicio
educativo y a formar un hombre integral para que ejerza plenamente
sus capacidades humanas vy las enfoque de una manera crifica en
decisiones para el mejoramiento de la sociedad; es funcidén de la
Federacidén disefar planes y programas de estudio para permitir cam-
bios que se hacen durante el ciclo, sin un atraso pedagdgico; también
es importante sefalar que la Federacion establece el calendario esco-

lar para toda la RepuUblica y tos libros de texto son nacionales.

3. Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién Basica

FI Acuerdo Nacional para la Modernizaciéon de la Educacion Basi-
ca se generd con el fin de elevar la calidad de la educaciéon y abatir
lo altos indices de desercidn y reprobacidén asi como promover und
educacidén dindmica que lleve a la construccidn de ideas y a la

formacion de un individuc integral y con bases firmes para lo posterior.

Modernizar la educacion significa cambiar, formular estrategias
que permitan que los nifos mexicanos terminen la escuela primaria, ya
que para cualquier ciudadano es la base de la educacion y mas ain

para todos aquellos que el Unico tipo de educacion formal es la
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primaria, resulta importante que ésta sea de calidad, pues serian las

Unicas herramientas que tendria en su vida futura v en la industria
productiva de México. El maestro es el principal protagonista de este
cambio, es el que debe retomar lo mejor de las practicas educativas
fradicionales y conjugarias con las nuevas formas de ensefianza; para
esto el gobierno se compromete con los maestros en difundir mds la
participacion académica, la superacidon y sobre todo la actualizacion,
asi como las materias que en ella se usen; todo por medio del esfuerzo
comUn entre maestros competentes, empresarios, organizaciones so-

ciales y el esfuerzo de los particulares.

En la ensenanza-aprendizaje los métodos cumplen una de las
primeras funciones y la modernizacion pretende involucrar tanto a
maestiros, padres de familia y estudiantes en la aplicacion de procedi-
mientos. En suma, es necesario acudir a métodos que promueven el
aprender a aprender, entendido como un proceso de vivencias que
lleva el aprender a ser y aprender a hacer. También se pretende
vincular fanto el nivel pre-escolar, la primaria y la secundaria, ya gue
anteriormente cada una tenia sus propios objetivos muy independien-
fes; es decir, sin interesarles los antecedentes niel logro delos fines para

un futuro. &

La cultura trasciende por el tipo de educacidon que se ofrece y a los
mecanismos que permiten una accidn mds comprometida y responsa-

ble de la sociedad en general.

(3) S.E.P. Programa para la modernizacion educativa 1988-1994. p. 21.
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En cuanto a los programas, se prefende actualizarlos para gque

vayan de acuerdo a las etapas de desarrollo del ser humano; las
metodologias de frabajo y las condiciones y necesidades también irdn

al ritmo de la sociedad.

4. Plan Nacional de Desarrollo

£l Plan Nacional de Desarrollo 1995-2000 propone un esfuerzo
permanente por la educacion, sustentado en una alianza nacional en
la que convergen los esfuerzos e iniciativas de todos los drdenes de
gobierno y de todos los grupos sociales, en el que gobierno federal,
estatal y municipal logren una amplia participacion de maestros, pa-
dres de familia y el conjunto de la sociedad, tomando a la educacién
el gobierno de la Republica como aspecto prioritario tanto en sus
programas como en el gasto pUblico que los haga realizables. Preten-
de gue la mayoria de los mexicanos reciban una educacion bdsicay de

calidad.

La calidad de la educacion reside en una sdlida formacion de
valores, actitudes, hdbitos, conocimientos y destfrezas, ¢ través de los
niveles de preescolar, primaria y secundaria, ya que la educaciéon
bdsica constituye la plataforma para un mejor aprovechamiento de
educacién posterior y para muchos mexicanos representa el término

de su instruccidn formal.

Este plan propone intensificar el esfuerzo de ensehanza-aprendiza-

je mediante el mejoramienfo continuo de los contenidos, métodos vy
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materiales educativos, incrementando el tfrabagjo escolar, dando ma-

yor importancia a la lectura, expresion oral, expresion escrita y mate-
mdaticas por ser fundamento de todo aprendizjae. También se le dard
importancia a la calidad de los libros de texto gratuito de la escuela

primaria y su distribucion oportuna.

Se reacondicionardn y modernizaran los planteles de educaciéon

bdsica para el mejor aprovechamiento de los alumnos.

Las actividades de evaluacion y seguimiento asegurardn {os pro-

pdsitos vy fines de la educacion para un mejor desarrollo del pais.

Se integrardn al sector educativo otros programas, para ayudar a
los niflos que presenten mayores desventajas econdmicas, esto se hard

por medio de becas y desayunos escolares.

Al maestro que es el protagonista del proceso educativo se e
apoyard con un sistema de superacion profesional que asegure la
calidad profesional de su trabagjo; asimismo se trabajard para mejorar
las condiciones de vida de su familia y para fortalecer el respeto y el

aprecio social a su labor. ¥

5. Programda vigenfe

La escuela primaria ha infegrado nuevamente a los programas de

estudio el area de Geografia con el propdsito de superar la forma

(4) S.E.P. Plan nacional de desarrollo.
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fragmentada y discontinua que la ensenanza de la Geografia adquirid

en las dos décadas pasadas.

Tradicionalmente se le consideraba a esta asigntura como la
disciplina que tenia una amplia gama de datos e informacidn y que
habia que registrarla, pero no como una investigacion en relacion con

los hechos presentes.

Actualmente se le considera como la adquisicion de conocimien-
tos, el desarrollo de destrezas y la incorporacion de actitudes y valores

relativos al medio geografico.

Aungue la organizacién de los contenidos sigue una secuencia
progresiva, la problemdtica antes mencionada se localizd en un sexto
grado donde el concepto de mapa no se ha desarrollado en el
transcurso de la primaria y se pretende ver cuestiones que implican una
interpretacion y lectura de mapas a un nivel mas elevado vy si los
alumnos no tienen las bases les es muy dificil interrelacionarse con lo
que esla Geografia. Se supone que en los primeros anos se debe incidir
en lo gue son las nociones bdsicas en que se funda el conocimiento
geografico, pero si se carece de esto, es necesario refomar conoci-
mientos como: descripcion de lugares y paisajes, asicomo familiarizarse

con el contorno de la representacion geografica de México.

La organizacién de los contenidos es flexible tomando como punto
de partida lo que propone el programa vigente, asi como la organiza-

cién del tiempo considerando lo que sugiere el programa, que son 1:30
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horas por semana. Todo estd sujeto al criterio del maestro. ¢

B. Contexto Situacional

1. Social

Se pretende que la educacion en ningun momento se desligue del
contexto social, ya que éste representa la realidad del nino, sus viven-
cias, relaciones familiares y escolares se reflejan al interrelacionarse
con sus semejantes y a la vez frascienden de generacion en genera-

cidn por medio de las tradiciones y costumbres.

La sociedad dia a dia se ha vuelto mds exigente y requiere de mas
preparacion en todas las dreas del conocimiento, principalmente en
las cuestiones mds elementalesy practicas, como lo es el uso de mapas.
Son necesarios estos conocimientos en los negocios, en los vigjes y

sobre todo en el diario vivir.

Es de importancia tanto para un nifo como para un adulfoy sobre
todo para el profesor porque es &l quien propicia situaciones para gue

el nifo las trabaje y transforme de acuerdo a su desarrolio.

El padre de familia de cualquier forma se hace presente, pues los
comentarios, las tareas y las situaciones concretas que propone el

maestro llegan a él.

(5) S.E.P. Plany programas de estudio 1993. Educacioén Basica. p. 14.
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La sociedad dia a dia se ha vuelto mds exigente y requiere de mas

preparacion en todas las dreas del conocimiento, principalmente en
cuestiones mas elementalesy practicas como lo es la interpretacion de
un mapa o un plano. Son necesarios estos conocimientos en los

negocios, en los vigjes, etfc.
2. Institucional

La ensefanza-aprendizaje estd ligada intimamente al ritmo de
frabajo que la escuela o institucion tiene, independientemente del rol
qgue desempena el maestro. Si en una escuela los directivos pregonan
con el ejemplo y estan al tanto de todas las innovaciones que en
materia de educacion se proponen, logico es que el profesor en el
grupo pretenda también poner en prdctica las nuevas formas de

ensenanza.

De la institucion del maestro de grupo depende la buena o mala
marcha o avances de los alumnos, ya que éstos por lo menos fienen
herramientas para poder vencer los problemas pedagdgicosy prestar
informacion cuando surgen otro tipo de problemas, ya sea familiares o
sociales. Las relaciones que haya enfre una dependencia y ofrag,
repercuten en la marcha de las instituciones y por ende en la solucién
de problemas, ya sea pedcgégicoé o sociales. El apoyo gue se les
brinda a las escuelas, principalmente el de los materiales y el técnico,
representa una ayuda para el maestro. En la institucion donde se
tfrabaja la problemdatica, cuenta con poca ayuda por parte de los

administrativos; de la creatividad e ingenio del maestro depende el
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buen aprovechamiento. La institucion brinda el curriculum determi-

nando el tiempo, el horario, el donde y el como.

3. Escolar

La problematica se localiza en una escuela de la periferia de
Ciudad Cuauhtémoc, Chih., especificamente en la colonia Emiliano
Zapata, quien lleva el nombre de "10 de Abril"; funciona con dos turnos,
cada uno cuenta con 18 maestros en grupo, el director, el subdirector,
un maestro de apoyo para los primeros grados, un profesor de educa-

cion fisica y dos administrativos.

La comunidad escolar que pertenece a esta escuela es de clase
media y baja, predominando la baja, ya que han inmigrado de
poblaciones y rancherias cercanas a la localidad, en otros casos de o
alto de la sierra tarahumaraq; por cuestiones de trabajo la cultura que se

manifiesta es de baja calidad y de dificil comunicacion.

El crecimiento acelerado tiene como consecuencia el auge de
alumnos, pero no se les puede atender a todos, a pesar de que existen
dos escuelas mas en la colonia tienen que buscar otras opciones en fas

escuelas cercanas.

El mantenimiento del plantel se atiende con las cuotas estableci-
das por la sociedad de padres de familia, asi como se hacen cargo de
los materiales que sus hijos necesitan, por o general no todos los

alumnos cumplen con ellos, ya que su nivel econdmico es bajo. Los
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padres para ambos en fabricas maguiladoras, dejando a un lado el

aspecto formativo de sus hijos.

Pero en general la interaccidn que existe entre padres de familia,
alumnos, maesiros y directivos conllevan al buen funcionamiento de la

escuela.

4. Avulico

El grupo en el que se estd desarrollando la presente propuesta
fiene una poblacidén de 14 ninos y 16 ninas, dando un fotal de 30
alumnos; las edades varian entre los 12 y 15 anos, todos ellos cursan el
sexto grado, por sus edades varian sus infereses representando para el
profesor un serio problema, pues se encuentran en diferente efapa de
desarrolio. La mayoria de los ninos tienen poco interés por lo que la
escuela les presenta, es decir, no relacionan la realidad con lo que se
hace en la escuela. Las expectativas y la creatividad del maestro
hacen del alumno un ser activo en donde se interactian las experien-
cias y actividades. Para conceptualizar el aspecto geografico es

necesario que el maestro vea mas alid de lo que es un saldn de clases.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Concepto

Una estrategia diddactica es un plan de actividades que de acuer-
do a determinada metodologia se plantea para practicarse con el fin

de obtener de un costo minimo las mejores respuestas.

Las estrategias se han de disefar de acuerdo al problema u objeto
de estudio de la propuesta; es decir, son los procedimienfos que hacen
posible la operacién de las conceptualizaciones y principios pedagogi-
cos contenidos en la propuesta; por tanto, su elaboracion representa
esquemas orientadores de las acciones para el trabajo cotidiano del

aula en la ensefanza y aprendizaje de los conocimientos escolares.

Comprende la explicacion de recursos, actividades, formas de
relacién e intervencion del docente y del grupo-alumno para desarro-

llar los procesos de construccion del conocimiento.

Las estrategias diddacticas se elaboran de acuerdo a una reflexion
acerca de la congruencia de los elementos que la constituyen, asi
como las condiciones en que se propone operar la propuesta pedagod-

gica.
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B. Situaciones de Aprendizaje

Las esfrategias que a continuacion se presentan llevan un orden
en su aplicacion. Es preciso sefialar que las experiencias que propicie
el maestro son bdsicas para acceder a los conocimientos geogrdficos;
esdecir, es un proceso el que se sigue para llegar ala convencionalidad
de lo que es un mapa. Siel maestro parte del objetivo de un programa
disefado por laSecretria de Educacion PUblicay no de las experiencias

del nino, de nada serviria aplicar estrategias bien disefiadas.
Estrategia No. 1 "Lo que me rodea”
Tema:

La orientacion en los cuatro puntos cardinales.
Objeftivo:

Que el alumno se ubique primeramente en su casa, después en la
escuela y posteriormente en la ciudad; haciéndolo de una forma real
en su comunidad y posteriormente por medio de representacion (dibu-
jos).

Actividad del maestro:

El maestro iniciard con interrogantes con respecto al lugar donde

vive y lo que le rodea, propiciard actividades como la de orientarse
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primeramente en su casa y en un lugar especifico aclarando lo que es:

derecha, izguierda, atrds, adelante, de lado, norte, sur, este y oeste.

Después se interrogard sobre el recorrido que hace de la casa a la
escuela, para posteriormente enfocar la actividad a lo que es la
escuela y tomando a ésta como punto de partida para orientarse,
pidiendo alos alumnos que muestren hacia qué punto cardinal se loca-

liza su casa en un plano o dibujo que muestre el maestro (Ver Anexo 1}.

La mecdnica que se seguird es dividiendo al grupo en equipos,

funcionando el maestro como promotor de las actividades.

Actvidades del alumno:

El alumno deberd encontrar la forma de orientarse mediante un
punto de partida. Primeramente localizard puntos en lo que es una
cocina como parte de su casa, armard con juguetes de muebles una
cocina, ubicdndose en diferentes puntos y localizando qué punto
cardinal corresponde a cada pieza de la cocina. Después, por medio
de un dibujo de su casa, frazard el camino que se sigue para llegar a la
escuela. Porinterrogantes que el maestro hcgd, el alumno selecciona
lugares estratégicos de su comunidad y los relaciona con su casaq,

tomando en cuenta los puntos cardinales.
Medios:

Los medios que se usardn son cosas concretas hehcas con cajasy
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pintadas: la escenificacion de una cocina con muebles, las calles de su

comunidad vy sobre todo la escuela. ElI material serd lo que
cotidianamente usan los nifios como lo son: hojas de papel para
mdquina y cajas, colores; ademas un dibujo de la escuela con las
principales calles que la rodean para que localicen su casa, éste ser&
proporcionado por el maestro, ofreciéndoles uno a cada equipo. (Ver

Anexo No. 1)

Tiempo:

La duracidn de esta estrategia estd planeada para tres clases de

actividad. Todo depende del grado de avance que se tenga en el

grupo.

Evaluacion:

La evaluacion se hard en dos partes:

Primera: se pedird a los alumnos una justificacion sobre la ubica-

cién de su casa, en el dibujo que les dio por equipo registrandolo en un

cuadro de criterios:

- sLlocaliza lugares en un plano? (la casa, la iglesia, entre ofros).

- sLocaliza los puntos cardinalese

Segunda: los alumnos ejecutardn ordenes de desplazamiento ha-
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cia los puntos cardinales que estuvieron trabajando; el maestro les

proporcionard en una hoja instrucciones, el alumno las interpretara de
acuerdo a su avance. Sélo asi se podrd dar cuenta el maestro no sdélo
de lo que aprendieron, sino de como lo aprendieron: es decir, serd una

evaluaciéon de proceso.

Los criterios que se tomardn en cuenta seran: se orienta vy justifica

(el maestro escribird todo lo que el nifo narre).

Estrategia No. 2 "Hagamos un mapa”

Tema:

Origen de los planos y los mapas.

Objetivo:

Que el nino llegue a la conceptualizacidon de lo que es un planoy

un mapa a través de la representacion.

Actividad del magesiro:

El maestro pedird individualmente a los ninos que representen un
mapa o digan por escrito lo que significa para ellos, comoc mero
diagndstico para el maestro. En base a lo que los nifos piensan vy las
representaciones que hagan se solicitard al grupo propuestas o formas

para elaborar mapas; en este caso los alumnos propondrdn qué mapa
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les gustaria hacer, mediante las situientes interrogantes:

- 3COmo creen que se hacen los mapas?
- s Podrias hacer un mapa?

- Si se te pidiera que hicieras un mapa de la colonia, zcémo lo

hariase

El maestro los orientard para que elijan un lugar accesible. Ellugar
donde se realiza la prdactica tiene un sitio o una loma muy cercaq, que
seria el divisadero de donde radican, después de la observacion el
maestro les interrogaria sobre coOmo se elaborard un mapa; es decir,
trasladar lo que hay en una superficie grande, como lo trasladarian a

lo que es la hoja de su cuaderno.
Actividad del alumno:

Las acciones del nino seran basicamente la de observary relacio-
nar un espacio grande con uno chico; buscard los puntos estratégicos
para delinear o que es un mapaq; en este caso podrian ser caminos,
edificios, huertas y cercas. Lo representard en una hoja de acuerdo al
tipo de observacion que haga (Ver Anexo 2).

Medios y materiales:

Los medios seran los que la naturaleza le ofrezca, especificamente
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un cerro o una loma que esté cerca de la comunidad de donde se

pueda observar claramente el contorno de la colonia, asi como un

miralejos.

También se usaran objetos y cosas que permitan formar una comu-
nidad {cajas, plantas, carros y ofros). Una escalera de donde se pueda

observar calles y casas para hacer un plano.

Tiempo:

Se pueden realizar las actividades en cinco horas; fres para salir a
la orilla de la colonia y dos para la evaluacion, considerandose como
tiempo suficiente, ya que el frayecto que se haga para localizar el

punto estrategico es largo.
Evaluacion:

Se evaluard el avance que hayan tenido a través de un plano que
hagan de una ciudad imaginariague ellos mismos construyan. Se
tomard en cuentalaforma de representar las cosas, apoyandose en los
siguientes criterios:

- Considerd para la construccidn elementos convencionales.

- No considerd elementos convencionales, es decir, lo elabord

seguin sus propios criterios.
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- No la construyd.

Otro aspecto de la evalaucion serd una autoevaluacion del mapa

que hicieron de su comunidad observando en la loma y el real.
Estrategia No. 3 "Vayamos de viaje”
Tema:

Las distancias de un medio geografico a un espacio pequeno

{(mapa).
Objeftivo:

Que el nino construya su concepto de mapa.
Acftividad del maestro:

El maestro organizard al grupo para que hagan una salida al
centro de la ciudad, pedird a los ninos que registren en una cartulina y
por equipo la ruta que sigue el autobUs para llegar al punto elegido,
inducird a los ninos para que se fijen en las caracteristicas del terreno,
de la construccion, de la vegetacion, entre otras. Después de trazar la
ruta en la cartuling, localizardn en un plano de la ciudad el lugar al cual
llegaron. Posteriormente en el saldén de clases ubicaran a la ciudad en
el estado, luego el estado en un mapa del pais, hasta llegar a un

espacio mdas grande, en este caso el mundo.
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Actividad del alumno:

Las acciones del alumno serdn basicamente guiadas por el maes-
tro, atendiendo a las instrucciones que antes se menciond vy las de
operar en mapas ya convencionales, viendo que un punto de partida
incide en otro mdas amplioy Hégando a la conclusidn de que los lugares
se representan en espacios pequenos, ya gue seria muy dificil hacerlo
de una manera real. El nino debe analizar que en la tierra hay

accidentes geogrdficos y que también se pueden representar.
Medios y mafteriales:
Un autobus serd el medio mdas importante, ya que sélo a través de

el podrd el nifioregistrar el recorrido; usardn mapas tanto del municipio,

el estado, el pais y el mundo, asi como una cartulina.
liempo:

Se usard el tiempo necesario, ya que para que se comprenda la
representacion plana de las superficies o de los terrenos es dificil que el
nino capte por las pocas experiencias que tiene.

Evaluacion:
La evaluacion serd por medio de un vigje imaginario que hagan

conideas del grupo y en un orden, hasta llegar al lugar que decida el

Gltimo nifo; luego el Ultimo nifo elegird el mapa que necesite para
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localizar a donde llegd y dird qué medio de transporte usd para

trasladarse al lugar indicado. Se tomard en cuenta lo siguiente: parti-

cipacion, entusiasmo y ubicacion.
Estrategia No 4 "El pais imaginario”
Tema:

Lectura de mapas imaginarios.
Objefivo:

Que el alumno se relacione con habilidades cartograficas como lo

son: la simbologia, la orientacion y localizacion,
Actividad del maestro:

La estrategia se realizard en dos apartados, primero se pedird a los
alumnos que imaginen un pais, lo dibujen y le pongan un nombre; ense-
guida por medio de un acuerdo asignaran simbologia para la division
del pais, asi como también para las montanas y rios (Ver Anexo 3). El
docente presentard a los alumnos supuestamente una parte del pais
que él imagind con el fin de que el nino identifique lo que ahi se le
oresenta, haciendo las siguientes interrogantes: s Qué direccién lleva el

rioe, sQué elementos aparecenrepresentadose, etc. (Ver Anexos 3y 4).

Actividad de! alumno:
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El alumno, en base a la idea que el maestro le dio, hard un dibujo

del pais que se imagind, lo dividird en tantas partes como estados quera
que tenga los representard con sus nombres, asi como tambien las
montanas y los rios. A los estados también los dividira y les asignard un
nombre; también inventard un nombre para la capital del pais, lo

localizarda vy representard.

En el segundo apartado el alumno trabajard con un mapa gue el
maestro le proporcione y hard la lectura correspondiente en base a
interrogantes que anferiormente se mencionaron.

Medios y materiales:

Una hoja de papel para maquing, un mapa que el maestro propor-

cione y colores.

Tiempo:

No se pueden precisar las sesiones de trabajo, ya que todo depen-

de de la organizacidon que tenga el grupo, asi como de su avance.

Evaluacion:

La evaluacidn serd en forma grupal, por medio de una exposicion
de trabajos. De esta forma el maestro dispondrd de informacion
confiable que indica coémo progresan y trabajan los alumnos. Dard

valor a los siguientes aspectos:
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- sldentifica la division de un pais?

- sUsa simbologia en !a conformacién de un mapa?¢

- 3Es capaz de comprender divisidén y subdivision de un mapa?
Estrategia No. 5 "Como se form¢ la tierra”
Tema:

El origen del relieve (llanuras, mesetas, montanas y depresionesj.
Objetivo:

Que el alumno se dé cuenta por medio de un experimento como

se origina el relieve.
Actividad del maesfro:

La funcidn del maestro es cuestionar a los alumnos del cdmo se

formaron los continentes, asi como el relieve de las diferentes regiones
de la tierra, en base a la exp‘eriencic gue muesire el alumno y a sus
ideas, se prapondrd realizar un experimento en el que se observe a
grandes rasgos la formacion de los continentes y las regiones nafurales

en la tierra.

Es muy importante que el nino reflexione sobre laidea que trae de



que el mundo en que vive una parte es tierra y la ofra simplemente

agua.
Actividad del alumno:

La actividad que realizard el alumno después del cuestionamiento
serd realizar un experimento por equipo. En un cajdén de madera
aproximadamente de un metro cuadrado, pondrd tierra, arena, pie-
drasy plantas, con ello representard la tierra, aplicard agua y buscard
la forma de dar movimiento a los materiales. Dejard el material en

reposo y observard gue algunas partes quedaron elevadas, otras no se

mojaron y algunos espacios de fierra quedaron cubiertos con agua. Los
nifios relacionaran esta ejemplificacion con el origen de continentes,
montanas, depresiones, entre otras.

Medios y materiales:

Un cajon de maderaq, tierra, arenaq, piedras y agua, para construir

una maqueta.
Tiempo:

Se considera que una clase de dos horas es suficiente para que el

nifo interactle con los materiales y despierte su imaginacion.

Evaluacion:
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Los ninos registrardn por equipo lo gue se imaginan gque es cada

una de las partes de su magueta, relaciondndolas con lo que es
llanuras, mesetas, montanas, depresiones vy rios, para posteriormente

exponerlos ante sus companeros.
Estrategia No. 6 "Organicemos las partes de la tierra”
Tema:

Localizacion de continentes, paises, océanos y golfos.
Objetivo:

Que el alumno por medio de un planisferio organice un globo

terrGdqueo, descomponiéndolo en partes.
Actividad del maestro:

Proporcionar a los alumnos material que les permita ver y separar
lo que eslaftierra en partes, puede serunrompecabezas, primeramente
con las partes mdas amplias de la tierra, después con las partes de los
continentes y su ubicacion. Es labor del maestro cuestionar sobre Ia
forma de la tierra y llevarlos a decidir en qué se puede representar la
tierra, ya sea una pelota, una naranja, una esfera, etc., finalmente

ubicar la tierra en el espacio y hablar de la altitud y latitud.

Actividad del alumno:
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Las acciones que el alumno realice seran practicas, predominan-

do la ubicacién; primero frabajardn con el rompecabezas de los con-
tinentes y desples el de los paises 'y poniendo nombres en los espacios
del agua. Finalmente recortardn los continentes de un mapa vy los
colocardn en la bosa de unicel, atendiendo a rasgos que presenta el
globo terrdgueo.
Medios y materiales:

Una bola de unicel, globos terrGqueos, rompecabezas y mapas.

Evaluacion:

La hard el maestro individualmente con preguntas basicas para

que los alumnos distingan lo que es un globo y un planisferio como:

- sUtilizo los puntos cardinales para localizar lugares en mapas?

- slocaliza en el globo espacios geogrdficos como confinentes,

paises y océanose

Estrategia No. 7 "El Multigiobo™

Tema:

La tierra, caracteristicas y representacion.
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Objetivo:

Que el alumno reflexione sobre la forma mds idonea de represen-
tar la Tierra (globo terrdqueo). Asimismo, haga notar las lineas imagina-

rias gue le permiten ubicar los continenfes.
Actividad del maesfro:

El maestro cuestionard a los estudiantes para que de ellos surja una
idea sobre sdmo podemos representar la Tierra, se preguntard en qué
formay cdmo la han visto ellos; después de que los estudiantes hayan
seleccionado las formas se dird cudl es la manera mds iddnea de
representarla. Se seleccionard un modelo y se establecerd el segui-

miento para construirio. (Ver Anexo 5).
Actividad del alumno:

Después de que el profesor haya organizado la actividad para la
confeccidon del modelo, los alumnos proseguirdn a elaborarlo. Se
inflard el globo, con la cinta métrica se medird hasta alcanzar una
circunferencia de aproximadamente 80 centimetros, segin el tamano
gue lo quieranrepresentar, oprimiendo los extremos superiores. Se sella
con la cinta adhesiva para darle la forma de un geoide. Se pegan
pedazos de periddico, formando una capa gruesa y dejandolo secar

en un lugar donde le peguen los rayos solares. (Ver Anexo No. §)

El globo se cubre con pinfura negra para pizarrdon. Después con un
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ldpiz se traza el ecuadory los continentes, éstos Ultimos se delinean con

pintura color verde. Con los gises de colores se marcan por ejemplo lcs
meridianos y otras lineas que se consideran necesarias. Este modelo
| puede tener varios usos, ya que constantemente se podrd estar borran-
do; dibujo y frazado de fendmenos, ademas en los procesos geografi-

cos a escald.
Tiempo:

Fsta estrategia estd planeada para realizarse en tres sesiones. &s
conveniente que el usar pintura se deje el fiempo necesario para que

seque.
Evaluacion:

Serd una evaluacidn a nivel individual que consistird en un analiss
respecto alos conocimientos, aptitudes, habilidades y destrezas alcar-
zadas. Con esta evaluacion se pretende promover la actitud crificc v
reflexiva de sus propios logros. Se evaluard en base al siguienis

cuestionamiento:

- 3Por qué usd un globo para representar la tierrae

- sCon qué fin se le han trazado a la tierra lineas imaginarias?

- sDe qué lineas surgen las coordenadas?

@
&
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- sDe qué otra forma se puede representar la Tierra?

- 3Qué tipoc de mapas puede representar en el modelc que elabo-

s

roe
El maestro valorard de acuerdo a las justificaciones que los alum-
nos den y a su propio criterio. Serd por medio de una escala, conside-

rando los siguientes criterios: Justifica, No Justifica y Su justificacion es

convencional.

Estrategia No. 8 "Las proyecciones”

Tema:

El globo terrGqueo vy las proyecciones cartograficas.

Objetivo:

Que el alumno represente la Tierra en un plano a través de una

proyeccion (conica).

Actividad del maestro:

La funcidn del maestro en esta estrategia es la de inducir al nino
para que encuentre una forma de construir un mapa, tomando como
base el globo terrdqueo. Esta actividad fendrd apoyo tedrico en el

libro de texto de cuarto y quinto grado, sobre las proyecciones
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cartograficas y su uso. El maestro cuestionard sobre cémo podrian

plasmar en un mapa determinadas partes de la Tierra y qué técnica se
podria usar, tomando en cuenta lo que es la representacion, reconoci-
miento, localizacidén, orientacion, simbologia, escala, distancia y a la

vez la interpretacion.

Actividad del alumno:

La actividad del alumno es la de usar el material que con anticipa-
cion llevaron al saldn de clase. Los alumnos en base a los materiales
que tienen vy al apoyo tedrico propondrdn una forma practica al grupo
para realizar una proyeccion conica de una zona especifica que ellos
hayan seleccionado; un ejemplo podria ser la parte del continente

americano.

El frabajo serd en forma individual, pues se quiere que cada
alumno tenga su propia experiencia. Para esto se trazard en papel
periddico o cartulina una circunferencia de 23 a 25 centimetros de
radioy se recortard un dngulo de 80 grados, de manera que se obtenga
un cono; después se recorta y se calca sobre el pldstico. Una vez
recortado el pldstico en forma de cono, se coloca sobre el globo
terrGqueo y se calcan los meridianos, paralelos y los continentes del

hemisferio norte o sur, segin lo gue se quiera estudiar.
Después de haber calcado la extensidon de tierra que se haya

seleccionado es muy importante que se comente a nivel de grupo las

experiencias y conclusiones al término de la sesion de clase.



-7~
Materiales y medios:

Papel periddico o cartulina, pldstico duro tipo mica, tijeras, juego
geométrico y un globo terrdqueo; ademas del material que a diario se
usa.

Tiempo:

Se considera que una sesion de clase es suficiente para relacionar

lo tedrico con lo practico y realizar la evaluacion.
Evaluacion:

La evaluacidon estd enfocada a recabar datos que orienten la
planeacién y el mejoramiento de la ensenanza. Se regisfraran los
criterios de conocimiento: El niflo identifica el plano, el mapay el globo
terrGqueo; de habilidades y actitudes; en la bUsqueda de informacion
y valores que se manifiestan durante el desarrollo del fema.
Estrategia No. 9 "La fotografia en el mapa”

Tema:

Andlisis e interpretacion de fotografias.

Objetivos:
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Que el nino obseve desde otra perspectiva los rasgos del espacio

geogrdfico, fisico y cultural, asi como también se dé cuenta cémo

contribuye la tecnologia con los mapas.

Actividad del maestro:

Esta actividad estd enfocada practicamente al uso que se leda a
la fotografia en la construccidon de mapas. El maestro organizard a los
alumnos para que se haga una exposicion de fotografias, principal-
mente que sean de lugares que integren la entidad federativa. Con
ellas el maestro promueve por medio de interrogatorios la inferpreta-
cién a cada una de las fotografias, destacando los defalles del espacio
geogrdfico fotografiado; se pedird a los alumnos que amplien esa
fotografia en una hoja de papel para maquinay posteriormente enuna

cartulina: es decir, se usard el concepto de escala.

Actividod del ciumno:

El nifio mostrard en un tablero especial diferentes lugares en
fotografias, las clasificard primero por tipo de ferrenoy clima, después
por pertenencia, ya sea municipio o ciudad. Por equipo observaran un
grupo de fotografias, buscando la forma de frasladar los rasgos espe-
cificos que se detectan para la conformacion de un mapa; es decir,
trasladardn la informacidn que les proporcione la fotografia a un
mapa, tomando en cuenta los aspectos que se deben analizar para

confrontarun mapa, estolo hardn en una hoja de cuaderno o cartulina.
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Medios y materiales:

Fotografias de lugares de la entidad y un juego geométrico.

Tiempo:

Se usard el tiempo que se considere necesario, ya que para el

concepto de escala se requiere de mds ejercitacion.

Evaluacion:

Se seleccionard una fotografia, la que mdas les haya llamado la
atencidén, ya sea por su paisaje y por su cultura imaginardn una leyenda
en la que el personaje principal localice un punto estratégico para
esconderse de sus perseguidores; se narrardn los hechos, después se
jusfiticara el por qué ese lugar y dibujard al personaje en uno de los

mapas construidos y en el punto estratégico.



CONCLUSIONES

Sien la practica docente se propiciaran situaciones diddctlicas en
las que el nifio participe activamente, se desarrolle de una manera
integral y logre ser miembro activo dentro y fuera de la insfitucion
escolar, no surgiria este tipo de problemas en la generalidad del grupo,

sobre fodo en el sexto grado.

Para que el nific conceptualice lo que es un mapa es necesario
que se tome como punto de partida la experiencia, ya que ésta da la
pauta para continuar el aprendizaje. En la practica docente las
aportaciones de los nifios que en deferminados momentos se ven como
errores, pueden ser de gran utllidad, si el maestro las acoge con
paciencia e ingenio, provocando que las ideas de los nifos evolucio-

nen tomando en cuenta su desarrollo infelectual.

Se considera que el éxito de la ensehanza de la Geografia como
en cualquier ofra materia se aprovechard mejor cuando se maneje
dentfro de un contexto y fenga un significado para el nifo, es dectr,
cuando tenga un por qué y un para qué, un motivo por el cual retener

ciertos nombres y no simple memorizacion.
Las estrategias que se presentan en esta propuesta estan enfoca-

das afavorecerla ensefanza de la Geografia siguiendo un proceso, s

decir, parten de situaciones que se relacionan con experiencias, nece-
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sidades e intereses que surgen en el enforno social de los alumnos. A

través de las experiencias mds simples como la ubicacion, la represen-

tacidn de mapas, se lega a conocimientos mds complejos.

Las situaciones de aprendizaje gue se proponen se disenaron con
el propdsito, si no de acabar con el problema, por lo menos de ubicar
al nifio en el espacio en que vive por medio de situaciones concretas

gue le remitan a un mundo real.

Se planearon para aplicarse en un momento dado a ofros grupos,
siempre y cuando presenten caracteristicas similares o bien para los

alumos que inician el estudio en el drea de Geografia.
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