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INTRODUCCION

Uno de los objetivos primordiales de la elaboracién de este trabajo de propuesta es
colaborar en la solucién de la problematica que se presenta en el segundo grado de

primaria con respecto a la comprensidn de la lectura.

El objetivo principal de este trabajo es plantear estrategias didacticas para
favorecer la comprension de la lectura en el nifio de segundo grado de educacién
primaria ya que se ha enconfrado que en la mayoria de los alumnos de este grado no

comprenden lo que leen, o sea, que no logran inferir el mensaje de un texto.

Este trabajo de propuesta estd estructurado en varios capltulos que a continuacién
se describiran brevemente: el primer capitulo detalla el problema que se eligié como

estudio, su justificacién y los objetivos que se pretenden lograr con el frabajo.

El segundo capitulo es el marco tedrico-conceptual, en él se encontrara todo lo
referente a la teorfa que darad sustento a esta propuesta pedagdgica, aspecto muy

importante para que le dé validez al trabajo.

En el tercer capftulo se encuentra el marco contextual, donde se podra encontrar
una breve resefia de la educacidén en México, sus cambios y avances a través del
tiempo, las leyes por las que esta regida, asl como los cambios que en la actualidad se

estan programando en sus contenidos basicos en el drea de Espafiol.

Es importante mencionar este aspecto en un trabajo de propuesta pedagégica ya que

la educacidn es un proceso que ha estado sujeto a muy diversos cambios
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dependientes de la época histérica por la cual esta atravesando la sociedad para asi

satisfacer las necesidades ¢ intereses de la misma.

En este capitulo se incluye también la descripcion del contexto social en que fos
educandos desarrolian su vida cotfidiana v, donde van a ser aplicadas las estrategias

que aqui se propongan.

En la parte siguiente se presenta la parte mas importante del trabajo que son las
estrategias que se sugieren para dar solucién a la problematica presentada, éstas se
presentan en una forma amena y sencilla, sobre todo en forma de juego porque no se

debe alvidar la importancia que éste tiene para &l proceso de aprendizaje.

Finalmente se incluyen las conclusiones que se obtienen del trabajo realizado, los
anexos que se requiersn para ejemplificar lo que se realizé durante el desarrolic de las
estrategias vy la bibliografia en la cual se apoyd la fundamentacidn tedrica en la

elaboracidn de la propuesta.

Es importante mencionar que las estrategias que en este trabajo se propongan
seran aplicadas a un grupo con 32 alumnos de segundo grado en la Esc. Profr. "Luis
Urias Belderrain * No. 2005, turno matutino, ubicada en las calles Pv. de Fernando de

borja y Cortés de Monroy, Col. San Felipe, en la Cd. de Chihuahua, Chih.



l. EL PROBLEMA

A. Planteamiento del problema

Una de las preccupaciones fundamentales del trabajo de comprensién lectora es
despertar en el nifio el interés por la lectura; que no se sienta ajenc a la misma, sino

gue sea un ente activo que participa como protagonista de ella.

El propdsito fundamental de este trabajo es presentar, para el nific de segundo
grado, la lectura como algo interesante en cuanto que le permite participar activamente
junto con el autor, utilizando sus propias estrategias para apropiarse del contenido, en

temas acordes a su interés, vocabulario, experiencias y nivel de desarrolloc.

Tradicionalmente se ha considerado la lectura como un acto mecénico, en el cual
el lector pasa sus 0jos sobre lo impreso recibiendo y registrando un flujo de imagenes

perceptivo-visuales y traduciendo graffas en sonidos.

La ensefianza tradicional ha propiciado en los alumnos la simple reproduccién de
los sonidos del habla haciéndolo leer letra por letra o palabra por palabra, logrando con
esto que el lector sea un simple decodificador de sonidos desligando por completo la

busqueda de significados.

Veamos pues, que en esta concepcion se hace a un lado el propésito fundamental
de la lectura que es la reconstruccién del significado. De esta manera el acto de leer se
vuelve puramente mecénico y carente de sentido. Se olvida que la lectura no es

solamente una actividad visual, ni mucho menos una simple descodificacién de



sonidos, es un proceso en donde se representa una conducta inteligente ya que
coordina diversas informaciones con el fin de recuperar e inferir el significado de un

texto.

Asi pues, el problema que se presenta en este frabajo de propuesta es: “ ¢ Qué
Estrategias didacticas favorecen la comprension de la lectura en los nifios de segunda

grado de la escuela primaria? "

El problema se detects en el grupo de 2do. afio "2" de la escuela Prof. “Luis Unas
Belderrain” No. 2005, durante el mes de septiembre de 1985 a través de la primera de
las cuatro evaluaciones que PALEM (Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua

Escrita y Matemética) aplica en el grupo durante el afio escolar,

Al aplicar dicha evaluacion pudo observarse que los 32 alumnos se encantraban en
el nivel alfabético en el aspecto de escritura pero que, sin embargo, en el aspecto de
lectura sclamente 14 de los alumnos lograban recuperar e! significado de texto leido,

mientras que para los 18 restantes lefan mecénicaments, sin que hubiera comprension.

La evaluacién de lectura consta de tres partes; la primera es la lectura de un
enunciado, la segunda es una orden escﬁfa que el alumno debera leer para ejecutaria
y la tercera parte comprende la lectura de un texto breve, cuando el alumno o realiza
el maestro cuestiona al nific, en primera instancia sélo una pregunta se le hace y esta
es i qué entendiste de la lectura?. Con esta pregunta se le da la oportunidad al alumno
de que diga todo lo que fenga que decir , cuando la contestacidén del alumno es muy

breve el maestro cuestiona més al alumno haciéndole preguntas como; jcomo se
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llamé la lectura?, iqué personajes intervienen en ella?, jcémo comienza la lectura?,

; cudl fue el final de la lectura?, etc.

Cuando al alumno se le tiene que hacer méas cuestionamiento quiere decir que no
esta recuperando el significado del texto leido por lo tanto no logra inferir el mensaje
que ésta tiene y, asi es como se detecta el problema de la no comprensidn de la
lectura en los alumnos no sélo de segunds afio sino en cualquier grado de la escuela

primaria.
8. Justificacién

{a escuela, desde los primeros grados y durante toda la escolaridad pone énfasis
en el conocimiento técnico o la mecanica de la lectura, olviddndose de que ésta
implica un comunicacién entre el lector y el autor; haciendo caso omiso de los intereses
de los nifios al predeterminar los contenidas, los ejercicios, las secuencias con un punto
de partida igual lo que implica la misma rutina a seguir durante todos los afios

ascolares.

Esta forma de trabajar es demasiado aburrida para los alumnos haciendo la lectura
siempre de la misma manera ocasionando con esto que el nifio tenga aberracién a la

lectura, que no le guste leer, que lea sélo porgue tiene que hacerlo porque se le obliga.

En los iempos actuales el objetivo principal en la materia de Espafiol es que e
alumno tenga gusto por la lectura, que lea por &l mismo que nc se le necesite obligar a
ello, sobre todo no hacer de la lectura un procese mecénico como es la tradicién sino

aue el alumnoe sepa, compranda, inflera lo que esta implicito en un texio.



Es muy importante abatir este problema porque cuando el nific na comprende lo
que lee le frae consecuencias en el aprendizaje no sélo en la materia de Espafiol, sino
en las demés asignaturas ya que, la lectura es una actividad primordial para su

ensefianza.

La comprensién lectora le daré la oportunidad al nifio de acrecentar su capacidad
para la reflexién de cualquier tema gue se le presente ya sea escrito o leido, porgue
enire méas lea y recupere el sentido de lo que lee le permitiré desde enriquecer su

vocabulario hasta inferir, predecir, explicar lo que sucede a su alrededor.

El que todas las persenas aprendan a leer y escribir tiens un gran significado para la
sociedad en que se vive debido a que en [a actualidad lo que la sociedad guiers
avanzar, desarroliarse y sélo se podré lograr no teniendo analfabetas y el que todos

sus integrantes sean capaces de entender drdenes e instrucciones escritas.

El hombre no puede evitar vivir en sociedad porgue es un individuo que requiere [a
compafifa de los demas, los trabajos que realiza no ios puede realizar solo v, requiere
de la lectura hasta para conseguir un emplec ademas aln en los trabajos més sencillos
se necesita de la lectura para seguir instrucciones escritas, para ubicar lugares en

donde va a realizar el frabajo, etc.
El enfoque que tienen los programas de Espafiol en la actualidad es muy positivo
debido @ que su principal interés es propiciar el desarrollo de la capacidad de

comunicacidn de los nifios en los distintos usos de la lengua hablada y escrita,

Es tan importante el Espaficl en la ensefianza primaria que en el programa se
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astablece que se le debe dar mayor importancia a esta materia que inclusive se debe
trabajar con ella el 45% del iempo de clases en primero ¥ segundo. Se considera que
la importancia de la materia radica en que es la base para el aprendizaje general de la
educacién primaria. Las consecuencias de que esta 4rea del procesc de aprendizaie
no sea atendida el iempo necesario, serd que el alumno tendra un bajo rendimiento
escolar, debido a que la escritura y la lectura es la base para la ensefianza de las

deméas materias.

C. Obietivos

* Propiciar en el nifio el acercamiento y gusto por la lectura a través de actividades

que le ayudan a su comprensién y despierten su interés por fa misma.

* Favorecer la comprensién lectora en los nifios de segundo grado.

* Que el nific le encuentre aplicabillidad a lo aprendido con el desarrollc de las

actividades propuestas en este trabajo.

* Favorecer el desarrollc integral del educando a fravés de la comprensidn lectora y

su aplicacién en las diversas actividades escolares.

* Favoraecer el desarrolio dsl trabajo del docente tomando en cuenta los intereses ¥

necesidades de los alumnos a partir de la comprensién lectora.

* Favarecer la capacidad reflexiva de los alumnos de segundo grado para infarir lo

o e e o 14 o 3 - 3 Vo ot
que no estd escrito en determinada lectura.
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* Desarrollar la capacidad de comunicacién en los alumnos a través de la

comprensidn lactora.

* Enriquecer &l vocabulario de los educandos a través de la comprensidn lactora.



Il. MARCO TEORICO
A, Objeto de Conocimiernio

a) Lenguaje

La evolucidn hacia el trabajo exigia un sistema de nuevos
medios de expresion y de comunicacién, muy superior a l0s escasos
signos primitivos que conocia el mundo animal, Pero el trabajo no
s6lo requeria este sistema de comunicacién sino lo fomentaba. Los
animales fiene poco que comunicarse entre si. Su lenguaje es
instintivo;, un sistema rudimentario de sefiales para el peligro, la
copulacion, etc. Sélo en el frabajo y con el trabajo tienen los seres
vivos mucho que comunicarse. El lenguaje aparsecid junto con los
instrumentos de trabajo.!

El hombre desde la prehistoria ha tenido la necesidad de vivir en compafia
porque necesita de los demas para realizar la infinidad de actividades que hay que
realizar es por esto que Fisher menciona que el lenguaje nace con los instrumentos
de trabajo porque aparece la necesidad de comunicarse para lograr supervivir .
Claro gue también cita que desde antes el lenguaje ya existla por medio de Ia
imitacién de los sonidos de la naturaleza ya que una forma en gque el hombre
expresaba su dolor, calor, frio y emociones era gritande como lo hacfan los

animales.

Menciona también que el lenguaje primitivo era un lenguaje vive porque el
hombre tenia una gran variedad de gestos y sonidos que imitar ya que entre mas
experiencias adquiere el hombre, entre méas cosas diferentes conozca, mas rico

debe hacerse su lenguaje. También entre més se repiten sus experiencias y sus

'FISHER, Emest, El Lenguaje, $.E.P. Antologia El Lenguaje en la Escuela U.PN. México, D.F. pag. 11



1a

nuevas caracterfsticas en su mente, mas firme y fluido serad su lenguaje, tan cierto
s que a los bebés entre més se le repitan las cosas cada dla mejoran la

pronunciacién de sus palabras.

El lenguaje es la via de comunicacion con que cuenta la sociedad para tratar de
solucionar las situaciones problematicas que se le presenten, En tiempos antiguos
tal vez no existiera el habla pero como se menciona anteriormente el hombre
primitive buscé la manera de comunicarse y hacerse entender seglin sus
capacidades, en la actualidad el lsnguaje oral es la principal via de comunicacion
con que cuenta la sociedad. Comunicar (o que se siente y sobre todo comprender lo
gue comunican los demdés no es nada sencillo, de ahi que siempre se ha hecho un

lenguaje para el logro de esa comunicacién.

El lenguaje escrito es el resultado de un aspecto convencional debido a que es la
forma de comunicacion méas usual vy, para que la sociedad en general se pueda
entender se le ha creado a ese lenguaje un sin fin de aspectos como lo es la

ortografia, redaccién, linglistica, stc.

Bl lenguaje oral tiene igual importancia que el escrito, toméndose como el
lenguaje codificado o lengua. "Tanto el hombre como los animales emplean gestos,
movimientos y sonidos no codificados para comunicarse; solo los seres humanos
han codificado el lenguaje mimico y el oral"? Motivo por el cual el hombre se
diferencio y llegd a superar a los animales, siendo el lenguaje en lo que méas se

apoya para su supsracién,

MURILLO, Graciela, Los diversos lenguajes humanos. Espafiol ler curso. México, D.F. pag. $
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La lengua tiene una gran variedad, el hombre la establece de acuerdo a su pals,
raza, ribu a la cual pertenece, esto es realizado conforme las necesidades o
costumbres que se fienen. También por medio de ésta se logra expresar los
conocimientos, ideas, sentimientos, etc., el lenguaje es de gran importancia, de ahl
gue " Antes de llegar a dominar su propia conducta el nific comienza a dominar el
entorno con la ayuda del lenguaje™ Para la adquisicién del lenguaje el nifio no
necesita de un método a seguir, ya que es parte de su proceso para desenvolverse

&n su medio
b) El lenguaje oral

El hombre para establecer comunicacidn con sus semejante hizo uso del
lenguaje oral, “para ser efectivo debe disponer de un caudal abundante de
palabras, debe valerse de expresiones comunes o sencilias" La realizacidén de esto
facilitard a la expresién y comprension de diversos temas en los cuales se hace uso

del lenguaje oral.

El lenguaje en los nifios muy pequefios se inicia con la imitacidén |, el pequefio
trata de imitar todo lo que ve y lo que escucha a esta etapa se le llama de imitacién
diferida en donde el nifio utiliza varias formas simples de imitacién, al principio esta
mitacién es de acciones sencillas y frente a un modelo presente, conforme avanza

sU edad las acciones simples se imitan en ausencia del modelo,

El juego simbdlico surge casi al mismo tiempo que la imitacién diferida consiste

3VIGOTSKY, L.S. Ant. El lenguaje en la mucla México, DF pég 35
4MEZ Rd-tavel wVii Mg o 139 8 a DES G¢L aDIE ¥E! & 1eng
11
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en imitar cualquier conducta, pero a parte de imitaria le busca la manera de como

representar lo que esta imitando.

Fara tener un lenguaje oral el nifioc no necesita de una instruccién especializada,
sino que avanza espontaneamente a través de él, teniendo un factor que influye
para su logro como s el contexto social y sobre todo la madre que es la parte
principal, los cuales pueden influir tanto positiva como negativamente, lo importante
es saberlo encaminar de manera positiva, destacando lo relevante de ello,
haciéndole comprender al nifio lo adecuado que es tener buen lenguaje para el

desenvolvimiento en la sociedad, en la familia y en la escuela.

La escuela tambieén es participe en esta accién, ya que es el lugar principal donde
podra expresar todas sus experiencias, esto debe permitirsele lo méas continuamente
posible, asl podrd ir mejorando su lenguaje oral vy a su vez escuchard las
experiencias que sus compafieros tengan, de esa manera serd un aprendizaje en

conjunto el que se adquiera.
¢) Lectura

Tradicionalmente la lectura se concibe como un medio mecanico de
decodificacién de unidades graficas a unidades sonoras y su aprendizaje como el
desarrollo de habilidades perceptivo visuales que consisten en el reconocimiento de

las graflas que componen una palabra, oracién o pérrafo.

En la actualidad la lectura se considera un proceso en el cual la participacién del

lector no se reduce a una tarea mecénica sino que implica una actividad inteligente
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ya que se pretende lograr que el nific al leer comprenda completamente lo que les,
que sea capaz de criticar y sobre todo de inferir el mensaje que en deferminado

momento cierta lectura trata de presentar entre lineas.

La lectura es un proceso simultaneo a la escritura perc no con esto se quiere
decir que unc depende del otro de ninguna manera pero si que van de la mano y le
serfa muy dificil al docente tratar de separarlos ya que el aprendizaje de la lengua

gscrita nos lleva inequivocamente a un proceso alterno de la misma lectura.

Se considera que el proceso de la lectura es de suma importancia porque el
alumno al no comprender lo que lee le afecta en las demas materias de
aprovechamiento escolar debido a que lectura es la base de foda las materias

académicas.
d) Comprensidn lectora

Si la lectura -como actividad linglfstica cognoscitiva- implica una relacién en la
que interactlan texto y lector; la comprensién implica la construccién activa, por
parte del lector, de una representacién mental (modelo del significado) de texto,
dentro de las representaciones posibles de éste. Esta representacién mental del
significado del texto se determina en gran medida por el conocimiento previo que el

lactor tiene con respecto al tema.

Frank Smith (1875) explica lo anterior y piahtea la existencia de dos fuents de
informacién, esenciales en la lectura; las fuentes visuales y no visuales. La

informacién visual se refiere a los signos impresos en un texto, que se perciben

ot
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directamente a través de los ojos. Un lector debe saber reconocer las formas
graficas que le brindaran cierta informacién, pero esto no es suficiente, el lector
debe tambien utilizar la informacién no visual, aquello que estd mas all4 de los ojos.
Esto se refiere al conacimiento del lenguaje en que se ha escrito el fexto, al

conocimiento del fema ¢ materia de que se trata.

Entre mas conocimiento previo tenga el lector, mayor seréd la posibilidad de gque
conozca las palabras relevantes, de que haga las inferencias adecuadas mientras

lee y de gue recupere el sentido del texto

Lo mencionado anteriormente es lo que se refiere a la comprensién lectora en si
a continuacion se mencionara segun Passmore que significa la no comprensién; "
;Cuando se dice que un alumno no comprende? En su sentido mas general,
i cudndo comprende mal, no comprende, comprende a medias ¢ no ve la necesidad
de comprender?”S Cuando comprende mal el alumno se queda con la idea
aquivocada de gque comprendié, cuando no comprende realiza un gran esfuerzo
para lograric y estad consciente de que no lo logré, al comprender a medias capta
algunas cosas importantes de lo leido, cuando el nifio no ve la necesidad de

comprender lo acepta y lo ve muy natural.

Asl pues, se debe entender como comprension lectora a la capacidad, habilidad
del individuo para utilizar de manera conjunta las estrategias de la lectura (muestreo,
prediccion, anticipacion, inferencia, confirmacién y autocorreccién), para por medio

de la reflexion y el andlisis del contenido de un texto lograr inferir lo implicito del

SPASSMORE, John. Ant. Desarrollo lingdistico v curriculum escolar U.P.N.. México, D.F, pag 15
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mismo y as{ poder explicario con sus propias palabras o simplemente dar su opinidn

acerca de lo leldo.

La ensefianza requiere de un sistema de comunicacién entre el maestro y el
alumno; en la medida en que el masestro expone, dirige,_act\'sa, por lo general de
manera verbal, se puede observar que los nifios no alcanzan a comprender muchos
de los conceptos que se les fransmiten, esto mismo ocurre con los materiales
escritos que apoyan la tarea escolar del nifio, En esta falta de comprensién

intervienen los siguientes factores:

a).- Que el maestro emplee un lenguaje completamente ajenc al de los alumnos, o

cuando sélo en parte coincida con el de ellos.

b).- El alumno no comprende una oracién porque contiene expresiones idiomaticas o

sintacticas que son desconocidas para él.
¢).- Cuando se usa un vocabulario cuyo significado es desconocido por el educando.

d).- Cuando el nifio no tiene la suficiente informacién acerca de los nombres,

situaciones y relaciones sociales que se le expongan.

De acusrdo a estos factores intervinientes en la comprensién lectora, los
sducandos presentan diversas dificultades para encontrar significado al acto de leer.
Ya que uno de los mayores problemas que se presentan en la ensefianza de la

lectura es la falta de significado; se presenta al alumno un conjunto de iméagenes



gue tiene gue registrar y asociar con determinados sonidos y graflas, resultando

para el nifio un acto mecanico carente de sentido,

Otro de los problemas es que generalimente la escuela considera el acto de leer -
cOMmMa una accidn mecanica esto es, repetir las grafias impresas, aislar palabras o
enunciados sin considerarios como parte de un todo; se olvida que la comprensidn

de la lectura es el propdsito fundamental del acto de leer.

Segin  Goodman  (1870) el  individuo, al realizar el acto
de leer desarrolla diversas habilidades o estrategias de la lectura las cuales son:
muestrec, prediccidn, anticipacidn, inferencia, confirmacion y autocorreccién. Todas
estas técnicas deben realizarse para que el individuo pueda verdaderamente

recuperar el significado de lo que se les.

El muestreo se refisre a que el lector selecciona de la lectura las formas graficas
que considera Utiles y productivos, desechando la informacion repetitiva, por
sjemplo el nifio al leer encuentra mads informacién en las consonantes que las
vocales ya que éstas son s6lo son cinco y se repiten con bastante frecuencia,
mientras que las consonantes le brindan mas informacién ya que son 21 letras mas.
Ademas la parte inicial de la palabra aporta mas elementos que los segmentos
medios y finales. En al prediccién el lector puede predecir el final de una lectura
dependiendo de la informacion que tenga sobre el tema; en la anticipacién, se
adelanta a la lectura, ¢ sea, pueds leer una parte y por su contenido anticiparse; la
inferencia se refiere a que el lector puede deducir informacidén que no este explicita

en la lectura, estas estrategias se confirman y si son erréneas se da la
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autocorreccidn que permite localizar el punto del error y reconsiderar ¢ buscar mas

informacién para efectuar la correcciéon.

Todo esto no le ocurre a un individuo aislado sine que pasa dentro de una
sociedad en la que intervienen muchos y variados factores, una sociedad con sus
caracteristicas, intereses y necesidades propias. A continuacidn se mencionara una

breve resefia de lo que es la sociedad en si.

@) Sociedad

Desde tiempos muy remotos el hombre ha tenido la necesidad de vivir en
sociedad debido a que le es imposible subsistir por si solo, por esta razén es
eminentemente social. Ademas las caracteristicas propias de la sociedad no le
permiten que permanezca aislado de fodos los demas, porque todo trabajo que se
realiza en ella se hace con la colaboracion de todos sus integrantes, mientras unos
realizan un trabajo determinado ofros desempefian otro diferente, por lo cual la
sociedad es: "Un grupo de individuos que conviven en forma organizada y que
persiguen propdsitos comunes que [os unen, estableciendo entre si diversos tipos de
relaciones que permiten satisfacer més faciimente sus necesidades individuales y

colectivas” ¢

Asl como la sociedad ha estado evolucionando a través de los tiempos hasta la
actualidad en donde definitivamente todo se ha ido modificando desde los modos y
medios de produccién hasta las personas mismas, inclusive todo es visto desde otro

anfoque muy distinto a las épocas anteriores, como es la educacién.

®GONZALEZ, Blackaller, Ciro E. Nueva dindmica de la vida social. México D.F., pig. 12




La educacidn surge en nuestra sociedad a partir de que nacen las pequefias
aldeas en la época Arcaica en donde ya se cuenta con una leve organizacion social,
esto quiere decir, que la sociedad va tomando forma y que las personas van
adquiriendo cierta educacién puesto que son capaces no sélo de organizarse sino
de establecer reglas, normas que beneficien a todos y sobre todo que satisfagan las

necesidades & intereses basicos de esta pequefia sociedad.

Con respecto a la relacién que existe entre el problema que en este trabajo se
presenta y la sociedad se puede decir que ésta tiene gran relevancia ya que
precisamente para la sociedad es de suma importancia que sus integrantes sepan
leer y escribir, porque en determinadec momento es lo que va a determinar el

progreso del Pals.
f) Educacién

Sobre educacion hay mucho de que hablar ya que es un concepto bastante
amplio sobre todo as uno de los objetivos fundamentales que los docentes deben

inculcar en sus aducandos.

Es dificil dar un concepto de educacién sin embargo la mayoria de las
definiciones que se conocen coinciden en que ésta es un proceso dinamico en el
cual una de sus caracterfsticas primordiales es su realidad para la vida individual y
colectiva, debido a que una de sus bases s la experiencia propia de cada individuo

con la cual se va forjando la historia y cultura de los pueblos.

Uno de los conceptos mas completos y que define mejor la educacién es

135860



“Formacién del hombre por medio de una influencia exterior consciente ©
inconsciente (heteroeducacién) o por un estimuio que si bien no procede del
individuo mismo, suscita en él una voluntad de desarrollo auténomo conforme a su

propia Ley (autoeducacion)."

Quiere decir que la educacién puede adquirirse de dos formas, la primera por
medio de una influencia exterior (heterceducacién) y la segunda de manera

espontanea por propio interés del individuo, (autoeducacion).

La educacién tiene multiples formas de manifestarse ya que el ser humano se
enfrenta diariamente con ella, es lo que es por slla. Porque existe en una madre
cuando pretende ensefiar a caminar, hablar, comer a su hijo més pequefic o

simplemente al inculcarle normas, forma ¢ manera de vida.

El maestro educa por tratar de gue el alumno adquiera conocimientos y ayudarle
a desarrollar habilidades, aptitudes para brindarle la oportunidad a los educandos de
mejorar sus condiciones de vida. El amigo educa por que trata de demostrar su

carifio hacia sus seres queridos.

Con todo esto se pretende dar a entender que la educacién se encuentra
presente en todos los momentos que transcurren en el paso de la vida de cada

individuo,

Es muy importante mencionar que la sociedad y la educacién son dos conceptos

TNASSIF, Ricardo, Los miliiples mbltiples concepios de la educacion. Pedagogia General, Buenos Aires, pag. 3+
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gue no pueden ir separados ya que la relacién que existe entre ellos es muy

sstrecha, porgue, definitivaments sin sociedad no habria educacién y viceversa.

B. Aspecto Psicoldgico

a) Conocimiento

En todas las dreas del saber humano es el nifio quien construye su propio
conocimiente y lo hace desde muy temprana edad, cuando empieza a tener
contacto directo con los objetos que lo rodean comienza a establecer
comparaciones entre uncs y ofros, reflexiona sobre los hechos que cbserva, busca

soluciones para los diversos problemas que se le presentan en su vida cotidiana.

El que el peguefic se relacione constantemente con las cosas que estan a su
alrededor le permiten ir estableciendo relaciones de semejanzas y orden entrs los
objetos. Es de esta manera como el educando va construyendo por el mismo su

propio conacimiento,

Para que exista un verdadero conocimiento deben intervenir dos factores
fundamentalss, el primero es el sujeto cognoscente que en este caso es el alumno
porgue es él, quien va a construir los conocimientos y segundo es el objeto de
conocimiento que viene a ser los conceptos que se pretende que el educando

construya.

Existen varias teorias sobre el conocimiento y la que se tomaré en cuenta en este

trabajo de propuesta para favorecer la comprensién lectora sera la teorfa de la



Epistemologla de Jean Piagest.

Para Piaget el avance que va logrando el nific en la construccion de los
conocimientos es un proceso gue en ningln momento puede ser alterado y que va
junto con el desarrollo neuroldgico del alumno, aunque también establece que la
edad no es un factor determinante en el proceso de aprendizaje. " En este proceso
para conocer y comprender, &l nifio elabora concepciones acerca de todo lo que le
rodea; asimila paulatinamente informacién més compleja; trata de encontrar nuevos
procedimientos cuando los conocidos no le son ya utiles, o cuai posibilita I

gstructurando internamente su campo cognoscitivo™ 8

Esto significa que el nifio va construir un conocimiento séio cuando éste sea
significativo para él y sea de acuerdo a sus intereses y necesidades, por lo fanto el
docente deberd fomar en cuenta si quiere que el educando construya los
conocimientos a el nivel de conceptualizacion y las caracteristicas propias de cada

alumno.

Piaget clasifica el conocimiento en tres tipos:

Conocimiento fisico.- Este se refiere al conocimiento que el alumno obtiene de
las caracteristicas fisicas de los objetos que estan a su alrededor, como lo son el
color, textura, forma y tamafo, Este conocimiento se adquiere por medio de la
observacién, manipulacion e inferaccion del educando con el medioc ambiente que lo

rodea.

SCONTRERRAS Cortes, Diana, Ed. Propuesta para el aprendizaje de la Matematica. México, 1990, pag. 7




Conocimiento soclal.- Es producto de la informacidn que el nific recibe del
entorno que lo circunda, y le permite saber él aspecto convencional no sélo del
aprendizaje sino de la vida social en que se desenvuelve por ejemplo. conocer el

nombre de cada uno de los objetos flsicos o la representacién grafica de éstos.

'COﬁ&r@imfeﬁfﬁ légico matematico.- No se adquiere en forma directa de los
objetos como los conocimientos anteriores sino de la relacién mental que el sujeto
establece entre estos y las situaciones que se le presenten, por ejemplo saber que 3
es el cardinal de un conjunto resulta de establecer una relacién de equivalencia entre
los slementos de este con los de ofro conjunto de igual cantidad de elementos y no

del conocimiento de las propiedades flsicas de los objetos que ambos constituyen.

Es importante mencionar que estos tres tipos de conocimiento no se presentan
en forma aislada debido a que la comprensidn de la realidad del nifio se compone
de elementos que si interactlan simultaneamente y sobre todo que son parte de un

proceso que se da paulatinaments en el nifio.

En base a esto el conocimiento de acuerdo con Piaget, " No es absorbido
pasivamente del ambiente. No es procreado en la mente del nifio, ni brota cuando el
madura, Sino que. Es construido por el nifio a través de la interaccién de sus

estructuras mentales con el ambiente” ®

Por esta razén en la actualidad es muy importante que el docente permita a sus
educandos construir su propio conocimiento brindandole actividades que propicien la

reflexién para que el alumno analice, critique, reflexione sobre 1o que se le presenta

*LABINOWICZ, Ed. Introduccidn a Piaget. México, D.F. pig. 81
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y de esta manera pusda concluir, formular hipétesis, confrontarlas, con los demas y
comprobar su veracidad para as{ poder reestructurar los conceptos que por el

mismao construya.

b) Aprendizaje

Tradicionalmente cuando se habla de aprendizaje escolar se piensa en un sujeto
que transmite un conocimiento y otro que lo recibe, la mayoria de las veces se
considera al segundo dependiente del primero, es decir, como un ser pasivo cuya
principal funcién si desea "aprender”, es poner atencion para no perder detalle sobre
la informacién que se le da y asl poder recordaria y estar en condiciones de repetiria

fislmente.

En la actualidad el concepto de aprendizaje es muy dificil definirlo ya que existen
infinidad de teorlas psicolégicas que lo explican, en este trabajo se eligid la Teoria
Constructivista de Jean Piaget el cual se basa en la psicogenética gue considera al
nific un ser active que construye su conocimiento a partir de las acciones que realiza

sobre el objeto de estudio.

"Seguin Piaget el sujeto hace suyos una gran cantidad de contenidos
dependiendo de sus estructuras cognoscitivas. Si sus estructuras cognoscitivas son
muy simples hard suyos sélo los contenidos simples, pero si el sujeto actla sobre
es0s contenidos vy los transforma tratando de comprender mas y logrando mejores
razonamientos enfonces ampliard sus estructuras y se apropiard de mas aspectos

de la realidad" °

5 CONTRERRAS Cortes Dora, Ed. Propuesta para el aprendizaje de la matemdtica, México, 1990, pag.9




Por lo tanto no se le puede llamar aprendizaje a un simple cambio de conducta
en los nifios, por ejemplo al hecho de que el nifio al entrar una persona mayor al
salén el se pare para recibirla, tampoco es aprendizaje el que el alumno repita las
tablas mecénicamente sin saber y comprender el porque 5X8= 40, memorizar los
slementos quimicos de la tabla periddica sin estar seguro de la utilidad que ello
significa, ni la imitacion o copia ya que muchos nifios aprenden a escribir sin saber

para que sirve la escritura o a leer sin entender lo que descifran.

Se debe entender que el aprendizaje se genera en la interaccién entre el sujeto vy
el objeto de conocimiento, que es todo un proceso mental en el que esta en juego el
desarrolio del pensamiento del nifio entendiéndose éste como: " Una construccién
continua en fa que intervienen dos aspectos; el llamada funcional que es cardcter
bioldgico v el estructural o psicoldgico que se refiere a las experiencia que el nifio

adquiers en su interrelacién con el medio”. 10

Ei aspecto funcional esta constituldo por dos funciones bésicas que son la
organizacién v la adaptacién comunes a todas las edades que se manifiestan

durante la vida del individuo.

Estas funciones son procesos complementarios que no pueden separarse ya gue
al adaptar los esquemas, el pensamiento tiende a organizarios y al hacerlo, ests
acomoda los conceptos en la estructura mental que le corresponde. Sobre los
aspectos de asimilacién y acomodacion se hablard més ampliamente en el apartado

de uno de los factores que intervienen en el aprendizaje el cual es la equilibracién,

10GOMEZ Palacios, Margarita. Propuesta para el aprendizaje de la lengua Escrita, México, D.F. pag. 27
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¢} Factores gue intervienen en el proceso de aprendizaje.

Son cuatre los factores que intervienen en el proceso de aprendizaje, a

continuacién se describird en gue consiste cada uno de sllos.

Maduracién

Segun Piaget la maduracién neurclégica es un factor muy importante para que el
proceso de aprendizaje se lleve a cabo favorablemente pero, sin embargo no es
totalmente determinante. La importancia de ésta radica en las posibilidades que los
factores de la maduracidn brindan al sujeto para desarrollar olros aspectos que sélo

se hacen factibles mediante la intervencién de los otros factores del aprendizaje.

Cuantos més afios tenga un niffo, mas probable es que tenga un mayor nimero
de estructuras mentales gue actuan en forma sistematizada, Ei sistema nervioso
controla las capacidades disponibles en un momento dado, y no alcanza su
madurez total sino hasta que el nific cumple quince o dieciséis afios. La maduracion

de las habilidades motoras v perceptivas también se completa a esa edad.
Experiencia

Se refiere a las experiencias que el nific obtiene al interactuar con el ambiente, al
explorar, manipular objetos y aplicar sobre ellos distintas acciones, adquiere dos

tinos de conacimientos: el del mundo fisico y el [dgice-matematico

Interaccién social
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El maedic social en que se dessenvueiven los nifios es también un factor
importante para el desarrollo del aprendizaje en los educandos debido a que entre
més oportunidades tengan de interactuar con los demas mas puntos de vista
escucharan y podran comparar los suyos y opinar o cambiar las que ya tienen

estructurados,

La interaccidn social es la informacidn que el nifio recibe constantements del
rmedio en el que estd inmerso, es decir de los medios de comunicacién, los amigos,
la escuela, la familia v todo aquello con lo que interactua diariamente que a fin de

cuentas es lo que viene a constituir el conocimiento social.

El proceso de equilibracidn

Constituye el factor fundamental del desarrollo y es necesario para coordinar la
maduracién, la experiencia fisica y del ambiente v la experiencia social . La
aquitibracién es el proceso responsable del desarrollo intelectual en todas las etapas
de la maduracion y es, igualmente el mecanismo por el cual el nific pasa de una

egtapa de desarrolio a la siguiente.

Para que el proceso de equilibracidn llegue a su cuiminacién debe pasar por dos
pasos fundamentales como lo son la asimilacién, la acomodacién. La primera
consiste en el procese normal por el cual un individuo integra datos nuevos al
aprendizaje anterior. La segunda es el proceso de alterar las categorias basicas del
pensamiento, ¢ de modificar alguna actividad debido a las demandas ambientales, y
el resultado final de esa alteracién es la equilibracidn, que por lo general conduce a

una mejor adaptacién del medio,



Es muy importante mencionar que estos factores del aprendizaje no son
independientes unos de otros sino que es un proceso en donde todos actdan al
mismo tiempo. Asl que ni la maduracidn, ni la experiencia, ni la fransmisién social y

ni la equilibracién pueden explicar el desarroilo mental por si solas.

d) Etapas del desarrolio cognoscitive segun Piaget

Piaget clasifico los niveles del pensamiento infantil en cuatro perfodos principales:
sensorio motriz, preoperatorio, de operaciones concretas y operaciones formales.
los nifios para los cuales se pretende aplicar las estrategias que en este trabajo se
propongan estan dentro del perfodo de las operaciones concretas. A continuacion se
explicardn brevements las caracteristicas de cada unc de los periodos o niveles de

pensamisnto infantil.

1.~ Perlodo sensorio motriz.

Este perfodo se extiende de los 0 - 2 afios de edad y se caracteriza por la
coordinacion de movimientos fisicos, Durante los primeros cuatro meses de vida, el
nific aprende a conocer los objetos en furcién de sus sentidos (de ahl el nombre de
sensoriomotriz) de esta manera distingue 1o que quiere succionar de o gue no, sus

hébitos se forman en funcién de su cuerpo Unicamente.

Conforme avanza esta etapa desarrolla su coordinacién viso-manual por ejemplo
hechos que se realizaron por accidents, pueden ser repetidos deliberadaments,
mediante la manipulacién de objetos el nifio desarrolla la habilidad de conocer

objetos semivisibles y buscara los que estan ocultos.
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2.- Perfodo preoperatorio

Se presenta de los 2 & los 7 afios de edad y se caracteriza principalmente por la
habilidad para representar las acciones mediante el pensamiento y el lenguaje; las
acciones se hacen internas a medida que puede representar cada vez mejor un

objeto o events por medio de su imagen mental.

Comienza el desarrolio rapido de su lenguaje hablado. Existen 3 limitaciones

propias de este perfodo las cuales son.
* Incapacidad de invertir mentalmente una accién fisica (reversibilidad).

* Centracién o sea que no retiene mentalmente cambios en dos dimensiones al

mismo tiempo.

* Egocentrismo esto significa que el nific a esta edad no toma en cuenta la

opinién de los demads.

El lenguaje surge de las estructuras senso-motoras . El perfodo preoperacional

s@ caracteriza por el surgimiento y el rapido desarrolio de la habilidad en el lenguaje.
3.- Perfodo de las operaciones concretas

En esta stapa el nific se hace mas capaz de mostrar el pensamiento 16gico ante
los objetos fisicos. La facultad recién adquirida de la reversibilidad le permite invertir

mentalments una accidn que antes sélo habla llevado a cabo fisicaments, El nifio
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también es capaz de retener mentalmente dos ¢ mas variables cuando estudia los
objetos y reconcilia datos aparentemente contradictorios (Compensacion), se vuelve
més sociable; cada vez mas consciente de la opinidn de otros. Estas nuevas
capacidades mentales s¢ demuestran por un rapido incremento en la habilidad para
conservar ciertas propiedades de los objetos (nUmero, cantidad) a través de los
cambios de ofras operaciones matematicas también surgen en este periodo. El
infante se convierte en un ser cada vez més capaz de pensar en objetos fisicamente
ausentes que se apoyan en imagenes , experiencias pasadas. Sin embargo el

pensamiento infantil esta limitado a cosas concretas en lugar de ideas.

Por lo tanto para que el niffo construya su conocimiento los docentes deben
considerar las condicionss sociales, psicolégicas y econdmicas de los alumnos, si se
lega a alterar algunc de estos aspectos el infante sélo logrard memorizar la
informacién y no a construir un conocimiento. Como también debe tener presente
fas caracteristicas tan especiales que presentan los nifios de siete afios que son los

sujetos para los cuales se elabord esta propuesta.

Las caracteristicas que presentan estos nifios son su  marcado interés por el
juago, la inguietud que presenta por estar haciendo algo, es participativo, todo lo
quiere conocer por lo tanto todo el tiempo se la pasa cuestionands sobre lo que
obsarva, es reflexivo debido a que es capaz de sacar sus conclusiones sobre lo que
lo rodea, comienza & tomar en cuenta las opiniones de los demds y esto lo
aprovecha para verificar y confrontar sus hipdtesis y ademas le brinda la oportunidad
de cambiarlas o reestructurarias. Estas caracteristicas son muy importantes y deben

ser aprovechadas para favorecer aln més la comprensién lectora.



4 - Perfodo de las operaciones formales

Se extiende de los 11 a los 15 aflos de edad, se caracteriza principalmente por
un pansamiento I6gico, abstracto e ilimitado. El pensamiento basado en operaciones
formales facilmente clasifica y vuelve a clasificar grandes grupo de objetos de

distintas maneras aceptando que cada uno es posible al mismo tiempo.

Tiene la capacidad de manejar a nivel légico enunciados verbales y
proposiciones en vez de objetos concretos Unicamente. Es capaz de entender
plenaments las abstracciones simbélicas del algebra, asl como el uso de metaforas
en literatura, la habilidad para pensar en términos abstractos nos muestra la légica

posicional y el pensamiento hipotético o deductivo.

C. Aspecto Metodoidgico

a) Los sujetos del procesc ensefianza - aprendizaje

Ensefianza y aprendizaje son dos actividades que van de la mano, no se puede

dar una sin la otra y con el mismo objetivo: la construceion del conocimiento. Los

sujetos que interactlan en este proceso son; el alumno, la escuela entre otros.

De acuerdo con Piaget, el alumno para que logre su aprendizaje, debe tener una
participacidn activa sobre el objeto de conocimiento, de una forma directa, asl se ira
apropiando de los diversos conocimientos, los ird interpretado de acuerdo a sus

posibilidades fisicas, psicoldgicas y sociales, factores importantes a su nivel escolar,
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Para el niflo asistir a la escusela, significa no sdlo una novedad desde el punto de
vista psicolégico general, sino también desde el punto de vista afectivo, ya que el
ambiente familiar es diferente al medio escolar debido a que el nific debera adquirir

rgsponsabilidades nuevas que sblo le corresponderan a él.

El pequefioc es un sujeto que aprende mediante la manipulacién de objetos del
mundo que lo rodea v la interaccidn que tenga con las personas que o rodean ya
gue sesto le da la oportunidad de confrontar sus hipdtesis, formular sus esquemas
nuevos e integrarlos en sus estructuras mentales y asf aumentar poco a poco y de

acuerdo a sus hecesidades e intereses sus conocimientos.

El niflo es un ser eminentemente activo, tisne derecho a equivocarse pues, estos
no seran errores sino que le permitiran confrontar sus ideas con los demas y asi
verificar si sus hipétesis son ciertas o, si es necesario cambiarlas. Al mismo tiempo
esto le brinda la oportunidad de aumentar su capacidad de reflexidn y critica positiva

sobre todo (o gue le rodea.

Entre el alumno y el objeto de conocimiento hay una continua actividad,
reacciona constantements uno sobre el ofro, hay una integracién dialéctica. El
método dialéctico, considera a los fendmenos y las cosas Como procesos, en
relacién con la vida vy actividad socio - histdrica de los hombres, por lo que la praxis

es el slemento de la realidad en que el conocimiento y la actividad se unen.

Para que el nifio aprenda a leer, es fundamental darle la oportunidad de que
confronte sus hipdtesis con los demés para que compruebs o cambie su version

sobre los hechos que ssta leyendo, También es muy importante que el maestro le
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de actividades para poner en practica todas y cada una de las estrategias de la
lactura para que asl el nific desarrollo su capacidad de refiexidn y entonces con

mayor facilidad comprenda lo que les.

El maestro

En el proceso de ensefianza - aprendizaje el maestro desempefia un papel de
suma importancia, ya que no sera el de proporcionar al alumno sélo informacion y
que éste se lo aprenda de memoria sino ayudarlo, guiarlo, propiciar situaciones de
aprendizaje que le permitan desarroliar en el alumno su capacidad de reflexion,
poniéndolo en constantes conflictos para que el alumno razons, analice, critique,
confronte hipétesis y asi pueda llegar a una solucién frente a una situacion

determinada.

El papel del maestro en la escuela primaria es de un compromiso para con sus
alumnos, en el que sestard consciente del estado emocional de sus educandos, del
nivel de conceptualizacién, de sus intereses y necesidades, para mejor

aprovechamiento de su labor docents.

La influencia que sjerce el maestro sobre sus alumnos debe ser cien por ciento
positiva, proyectar seguridad y confianza para brindar al educando la certeza que el
paso por la escuela primaria sera de gran éxito. Y para que éste se lleve a cabo el
docente deberd tener presente siempre las relaciones que se establecen en el
proceso ensefianza - aprendizaje; relacion maestro-alumno, alumno-maestro y

alumno-alumno.
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Otro de los slemaentos importantes que el maestro tiene toda la libertad de
gscoger la metodologia que va a emplear para impartir sus clases, entendiendo a
gsta no como un método que se tiene que llevar rigurosamente sinc como; la
técnica o técnicas v las estrategias que el maestro crea que son mas convenientes
para las caracteristicas del grupo que esta a su cargo, para esto debera apoyarse

an teorfas que le permitan saber come construye el nifio su conocimiento.

De acuerdo con la postura que se asume en este trabajo de la Psicogenética de
Jean Piaget, este dice gque la manera en que se construye el pensamiento desde las
primeras formas de relacién, con el medic social y el material, explicando el
desarrollo del nifio, su personalidad y la estructura de su pensamiento, partiendo de

sUs experiencias.

Asi pues, el papel del maestro es propiciar por medio de las actividades que el
alumno sea quien construya el conocimiento para as{ desarrollar su capacidad de
reflexidn v pueda mas adslante resclver cualquier situacién problematica gue se le

presente en su vida diana.
b) Evaluacion

La evaluacion no debera ser vista como un instrumento para aprobar o reprobar
al alumno, por el confraric debera servir ante todo, para brindar al maestro un
panorama general del proceso de ensefianza-aprendizaje del niflo y sus
necesidades, para poder asl en funcidn de los mismos, planear actividades de

aprendizaje que pornga en juego su intelecto,
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La evaluacion implica :

Analizar ¢ estudiar el proceso de aprendizaje en su fotalidad.
Abarcando todos los factores que intervienen en su desarrollo para
favoreceric  u  cobstaculizarlo; sobre las  condiciones que
prevalecieron gl proceso grupal, las situaciones que se dieron an el
abordaje de la farea; las vicisitudes del grupo, etc.; elementos
todos, que plantean una concepcidn del aprendizaje, que rompe
con estructuras o esquemas referenciales rigidos y que encausan al
grupo a nuevas elaboraciones del conocimiento!!

Esto quiere decir que la evaluacién no debe emplearse como un instrumento de
medicion como lo acostumbra la escuela tradicionalista, sino como un medic por el
cual el maestro podré conocer como s8 desarrolla el proceso de aprendizaje de sus
alumnos en el que deberd evaluar hasta el mas minimo detalle desde el

comportamiento del alumno hasta los conocimientos que adquiera.

Por lo tanto, la evaiuacion debera ser un proceso continuo en el que el maestro
deberd estar muy pendiente de todo lo que sucede alrededor de sus alumnos, gque
hace, como lo hace, por que lo hace, cuando lo hace, como es su reaccién ante las
diferentes situaciones que se le praéeﬁten, etc. Esto quiere decir que se deberé
evaluar el comportamiento, el trabajo que se realice en clase, el trabajo que se
realiza en casa, la participacion activa de los alumnos en el saldén de clases,
habilidades, actitudes, aptitudes, en fin todo lo que constituye el trabajo en el salén

de clases debido a que todo esto hace que la evaluacidn sea un proceso continuo.

Existen diferentes enfoques de lo que es la evaluacién y, como se debe llevar a

cabo, el que esta de acuerdo con la teorla que en este trabajo se eligié es la tiene

LIMORAN Oviedo, Porfirio. 8.£.P, Ant, U.P.N. Plapificacion de las Actividades Docentes, México, D.F. pag.
284
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un enfoque constructivista, es la llamada Evaluacién Ampliada cuya caracteristica
concibe la préctica educativa actual, que busca medir los conocimientos y las
aptitudes de las personas en sus aspectos més particulares a partir de criterios ya

establecidos con anterioridad.

La evaluacion ampliada toma en cuenta a las partes, pero no en forma aislada,
sino a partir de la situacién global, vista en toda su complejidad, no le interesa
exclusivamente un resultado sino la situacion integral y particular de que se trate. Se
interesa en los procesos mas qgue en los productos; en las experiencias gue han
llevado a determinados resultados mas que en estos mismos, de manera gue los

gstudios comparativos entre diferentes experiencias pedagdgicas.

En este tipo de svaluacidn es mas importante la manera en que se aprende que
lo que se aprends, por lo tanto, el papel del evaluador es ejercitar la capacidad de
razonamiento y anéalisis critico de fodos los alumnos, ¢ sea, se deberd tomar en
cuenta la experiencia que el alumno tenga sobre las cosas y partir de ahi para

adquirir nuevos conocimientos.



Hi. MARCO DE REFERENCIAS CONTEXTUALES

A, Politica Educativa,

“La accién del Estado en el campo de la Educaciéon motiva la politica educativa”
! la cual se resume en el conjunto de fines que respecto al sistema educativo se ha

fijado el Estado.

La historia de todas las sociedades se ha caracterizado por sus avances y
retroceso, siendo la educacién uno de los puntos claves para su transformacién. " La
sducacién ha sido presentada como alternativa de cambio, como un mecanismo
generalizado vy automatico de ascenso social" 2, o sea que la educacion durante el
desarrolioc de la sociedad se ha presentado como una solucidn de todos los
vroblemas debide a que, si las personas que la constituyen fienen una slevada

preparacién mayor serd el avance de la sociedad.

En México a partii del movimiento de independencia en 1810 la educacién deja
de ser concebida como instrumento ds evangelizacidn o como privilegio de pocos, la
educacion se convierte en un dersecho del pueblo por lo que era necesaric que ésta

fuera publica y dejara de ser privada.

La idea de la instruccion publica se vuelve realidad juridica en México con la
promulgacion de la Constitucién de Cadiz pero como consecuencia del colonialismo

y los intereses de las clases dominantes asl como la incapacidad de la burocracia

YULPN, Politica Educativa Mex. D.F. pag. 49
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para defender los intereses del pueblo, se impide su realizacién como proyecto

histérico.

Al presentarse el periodo del Imperic en México, no se preocupan por la
instruccién popular, al instaurarse la Repdblica en el afio 1833, la Ley de Gomez
Farfas suprims la Universidad de México vy crea la Direccién General de Instruccién
Publica para el Distrito y Territorios Federales siendo su funcién principal formular

reglamentos para la instruccién en sus diversos niveles.

En el periodo de 1834 a 1854, la educacidn era un cacs, a partir de la
constitucidn de 1857 se establece un Articulo 36. con la necesidad que tiene el
pueblo en este aspecto del apoyo del gobierno para la realizacion de una educacion

publica,

En el segundo Imperio se trata de establecer nuevamente la instruccidn religiosa,
pero cuando Maximiliano cae, entra en vigor la constifucidn de 1857 y las leyes de
Reforma, en donde se promulga una nueva ley orgdnica, que establece la
obligatorisdad y gratuidad de la ensefianza primaria para todos y se suprimen [as

clases religiosas.

En los primero afios del porfiriato no hay cambios en la educacién, hasta 1805
gue s cuando se crea la Secretaria de Instruccion Publica y Bellas Artes, tocando a
Don Justo Sierra ser sl titular del nueve ministerio. Cuya labor fue de mucho

beneficio para los mexicanos ya que en 1810 fundd la Universidad de México.

Dos administraciones se destacaron por su gran empefio educativo; la primera
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fué la del General Alvaro Obregén cen suministro José Vasconcelos; la segunda fué
8l general Lazarc Cardenas, durante la cual se multiplicaron escuslas rurales,

técnicas, agricolas, normales y libros de texto.

Durante la administracién de 1940 fus Jaime Torres Bodet quien se encargé de
integrar las labores de la Secretaria de Educacion y le didé un verdaderc sentido
Nacional. Para llevar a cabo su tarea se enfrentd a dos graves problemas: el alto
porcentaje del analfapetismo y la escasez de escuelas y maestros. Se formuld la

tesis que la educacion deberla ser integral.

De 1946-1852 durante sl periodo presidencial de Miguel Aleméan, se llevaron a
cabo tareas educativos de caracter préactico que sirvieron de base para el desarrollo
scondémico, Tratando de desarrollar un interés scondmico se expidié la ley de Ahorro

Escolar.

En esta época el objetivo de la educacién se inclind a formar obreros calificados
y técnicos para la indusiria, todo era cuestién de ligar la educacién primaria la
técnica, Hubo un visible empefio por mejorar la formacién del maestro, para logrario
se federalizd la ensefianza Normal vy se publicaron obras pedagbgicas de autores

extranjeros,

Durante el perfodo presidencial de Adolfo Ruiz Cortines la educacién tuvo un
desarroilo limitado se frataba de multplicar los servicios escolares a un ritmo muy
dificil de alcanzar. Se dié importancia a la educacidn publica en la provincia rural y
urbana, elemental v superior. Se tratd de erradicar la desercién escolar por falta de

alimentacién a traves ds los desayunos escolares,
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En el perfodo de 1958-1964, se redactd un plan educative a cumplir en once
afios. Se planteaba una multiplicacidén intensiva de maestros de aulas, de manera
que eh once afios después habria escuelas para todos los nifftos mexicanos. La
primera medida educativa que este gobierno decretaria, el 12 de febrero de 1859 vy,
que conmoveria al Pals, la comisién Nacional de libros de Texto Gratuitos. Se

extendié un programa de desayunos escolares.

Ourante el perfodo presidencial de los afios 1964-1970 la explosién demografica
aumentaba los problemas. Cada afio quedaban més nifios sin escuela a pesar de la
multiplicacién constante de sscuslas y maestros. Se le dié gran importancia a la
alfabetizacion de los ciudadanos pues, se logra reducir el analfabetismo de un

32.13% a un 23.84%.

En el transcurso del periodo presidencial de Luis Echeverfa en el renglén
educativo sl nuevo secretario ing. Victor Bravo A. se enfrenté al problema de un
nimero verdaderamente alarmante de nifios sin escuela, educacién ineficaz y falta

de sentido de responsabilidad en todas las esferas educativas,

Con todas las limitaciones que significan los problemas econdémicos y sociales de
México el Ing. Bravo favorecié la reforma de muchas précticas tradicionales de los
métodos de enseflanza y de los libros de texto. Hasta donde se lo permitié el

presupuesto y los multiples intereses creados, logro cierto éxito.

La educacidn actual esta totalmente descontextualizada ya que no solamente se

le da prioridad al aspecto informativo sobre el formativo, sino que ademas es el
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maestro guien fransmite los conocimientos que muchas veces estdn fuera de la

realidad del nific.

Cada sexenio trae consigo reformas para mejorar la calidad de la educacién. En
periodo presidencial de 1888-1894 a cargo de el Lic. Carlos Salinas de Gortari
como presidente y el Secretario de Educacién Publica Eriesto Zedillo Ponce de
Leén se realizaron numerosas cambios en la educa;:ién como la implementacién de

algunos programas.

En 1989-1994 la elaboracién del Plan Nacional de [lesarrollo, asl como la
Modemizacién Educativa, con ella la renovacién de contenidos y métodos de
ensefianza. Mas especificamente en 1880 fueron elaborados planes experimentales
para la educacién preescolar, primaria y secundaria dentro del programa

denominado "Prusba Operativa”.

" En 1981, el Consejo Nacional Técnico de la Educacién propusc un "Nuevo
Modelo Educative” que pretendla orientar la modernizacién ds la educacién basica.
Este documento fue determinante para la precisién de los criterios centrales que

deberfan orientar la reforma.

El Presidente Emesto Zedillo presenté el Programa de Desarrolioc Educativo
1995-2000 el 12 de enero de 1985, documento en el cual se muestran los
problemas de la educacidn en todos sus niveles y se plantean las polfticas

generales, las eslrategias y acciones para afrontar los ratos de la educacién.



Esta breve historia de la educacién en México revela que es ciertc qus la politica
educativa va de acuerdo al momento histdrico y sobre todo a los intereses y

necesidades del Estado representado por unas cuantas personas y no por el pueblo.
B. Articulo 3¢. Constitucional

Durante el periodo presidencial del Lic. Carlos Salinas de Gortari vy
concretamente el 5 de marzo de 1992 se realizaron una serie de reformas a los
Artfculos 3a. y 36 de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos con
estas reformas se logrd precisar el derecho que todo individiio tiene al acceso de la
educacién ya que dicha garantfa aparecia sin precisarse omo un mandato a la
autoridad gue sjecute o permita que se efectie dicha garantia. Con la actual
reforma, el Estado ademds de procurar la imparticién de la educacién, debera
abstenerse de dictaminar nada que impida a todos los individuos tener las mismas
oportunidades de acceso a la Educacién, debido a que eslablece que; "El Estado
impartira educacion preescolar, primaria y secundaria, a todo el que lo solicite en los

términos que fije la Ley reglamentaria respectiva”.3

Existe un postulade en el Artlculo 30. que suenaﬁmés bien como un ideal ya que
determina que " Todo individuo tiene derecho a recibir educacion el Estado,
Federacion, y Municipios impartirdn educacién preescolar, primaria y secundaria. La
educacién primaria y secundaria son obligatorias" 4, se considera un ideal porque la
situacién econdmica actual de nuestro Pafs, sufre una crizis que no permite que
todos los escolares que estdn en edad de asistir a |a escuela lo hagan debido a que

tienen que trabajar para poder sostener el lecho familiar.

3S.E.P., Ley Federal de Educacidn,, Mex., D.F. pég. 18
4IBIDEM
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Otro de los postulados del Artfculo 30, determina que la educacién deberd ser
laica y por lo tanto se mantendré' ajena a cualquier doctrina religiosa. Sin embargo
en el actual Articulo tercero se deroga en la fraccién [V en donde se establecia que
ni las corporaciones religiosas, ni los ministros de culto podrfan intervenir en
practicas educativas en planteles en que se imparta educacién primaria secundaria y

normal.

Sin embargo, a pesar de los esfuerzos realizados no se ha podido lograr
satisfacer las necesidades educativas del Pals, debido a |a falta de escuelas y
méestros que impiden el idsal de que todas las personas quse lo deseen tengan
instruccion. Por ofra parte la situacién econdmica del pals ha ocasionado que las
familias pobres lo sean aln mas en la actualidad y ésta ha provocadc que los
propios padres lancen a sus hijos a las calles a buscar el sustento de cada dfa, por
lo tanto, esc de obligatoriedad de la educacidn qus instituye el Articulo tercero es

muy subjetivo.

Por lo que se refiers a lo laico se sabe que jamas se ha respetado porgue existen
muchas escuelas sobre todo las particulares, en donde s& imparten clases de
religion y, el Estado no ha querido tomar cartas en:el asuntc ya que le conviene

porque no sostiene acondmicamente estas instituciones.

Lo que el gobiemo pretende con el Articulo 3o. es que se rradique por completo
el analfabetismo en el pals, procurando un desarrollo armdnico e integral en los
educandos. Es aqul donde la escuela tiene un importante papel debido a que su
tarea principal es precisamente atacar el analfabetismo, pero su labor no se reduce

solamente a ensefiar a lser y escribir sino, propiciar an los alumnos por medio de la



comprensién lectora y la redaccion el interés por analizar, crilicar y reflexionar sobre

los hechos que ocurren a su alrededor.

De esta manera el gobiemo pretende cambiar la mentalidad de la poblacién y
mejorar si no al pals en su totalidad, por lo menos la situacidn de cada una de las

familias de los pequefios que reciban este tipo de educacion.
C. Ley General de Educacién

Para una mejor organizacién en materia de educacién al Gobierno Federal se
coordina de tal forma que responsabiliza a los Gobiernos Estatales y los introduce al
sistema educativo para que procuren de la mejor manera posible llevar a cabo la .
aducacién de su Estado, por ello fue nacesario dictar la Ley General de Educacién
en lugar de la anterior Ley Federal de Educacién basadx en los principios del
Articulo Tercero y regula la educacién que imparten los Estados en particular, dicha

!ey establece que:

Todo individuo tiene derecho a recibir educacién y, por lo
tanto, todos los habitantes del pals tiene las mismas
oportunidades de acceso al sistema educative nacional,
con safisfacer los requisitos que establezcan las
disposiciones generales aplicables. 3

Desafortunadamente la realidad no es la que establece sste Articulo de la Ley
General de Educacién ya que, si todos tienen el derecho de recibirla, sin embargo,

no todos ejercen este derecho por la sifuacién econémica que prevalece en su

SDIARIO OFICIAL DE LA FEDERACION, Ley Federal de Educacién, S.E.P. 1993
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familia. Debido a que los nifios desde muy pequefios tienen que salir a la calle en

busca del sustento no sélo para ellos sino para toda 13 familia.

En la Ley General de Educacién se considera a la educaciin como el medio para
adquirir, transmitir y acrecentar la cultura, ademas se tiene como proceso
permanente, por tal motivo debe ir a la par con los cambios sociales gue ocurren en

el transcurso del desarrolic del Pafls.

En base a lo anterior siempre se esta hablando y pidiendo una educacién de
calidad , en la actualidad se considera que esto es un suefic porque ocurre todo lo
contrario, frecusntemente al maestro de grupo es quien se le culpa de todos los
errores cometidos, de igual manera en el recaen todos lot cambios de planes v

programas educativos que se hacen.

Existe ofro pamrafo gue dice; " Todos los habitantes del Pals deben cursar la
educacién primaria y secundaria"® Esta medida es muy aceptable, sélo que existen
muchos nifics gue no pueden terminar su educacién primaria somo consecuencia del
problema econdmiceo, pensemos cuantos mas habra que no tarminan su secundaria,
¢ aln mas que ni siquiera la empiezan, ya que decir "gratuita” sélo en eso quada en
palabras, que lejos esta de la realidad ya que el padre de farnilia tiene que pagar un
sin nimerc de gastos gue le ocasiona la educacién de su hijo y si se toma an cuenta
gue la mavorfa de ellos tienen un salarioc minimo sabremos comprender cual es el

panorama real que se presenta.

Desafortunadaments la Ley esta hecha dentro de un Congreso y no dentro de un

SDIARIO OFICIAL DE LA FEDERACION, Ley General de Educacion, S.E.P. Mex. D.F. Agosto 1993
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salén de clases o dentro de una verdadera institucién educativa como lo es la
escuela, por lo que la realidad del pueblo mexicano dista mucho de tomarse en
cuenta para la realizacién de proyectos que segtn las persoras estudiadas elaboran

detras de un escritorio sin conocer lo que verdaderaments es una escuela.

Dicha ley consta de 91 articulos, de los cuales seis son transitorios, distribuidos en

ocho capitulos de la siguiente manera:

Capftulo |.- Relativo al derecho que todo individuo tiene a la Educacion y la
obligacién del Estado a propiciar servicios educatives. Enuncia también Ila

obligatoriedad de cursar primaria y secundaria.
Capftule .- Fija las atribuciones que de manera exclusiva corresponden al
Ejecutive Nacional por conducto de la Secretaria de Educacién Publica cuya

finalidad es garantizar el caracter Nacional de la Educacién.

Confirma el papel primordial del maestro y reitera que el Iistado se encargaré de

pégar un salario justo al maestro.

Capfltulo lll.- Determina que el funcionamiento de la Educacién debe hacerse en

forma simultdnea entre los gobiermnos Federales y Estatales.
Capfltulo V.- Se refiere al proceso educativo.

Capftulo V.- Se reglamenta la Educacién que se imparte en las escuelas

particulares.
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Capftulo Vi.- Ratifica la validez de los estudios impartidos conforme a la Ley en

toda la Republica.

Capfltulo VIl.- Se refiere a los derechos y cbligaciones de los padres de familia y

tutores de los educandos.

Capitulo Vili.- Se refiere a las sanciones e infracciones que deben obsservarse en

el caso de incumplimiento de la ley.

La Ley General de Educacién abarca todos los aspectos lagales que una ley debe
tener, pero, muy fuera de [a realidad ya que en cada uno de sus capitulos establece
lo que se debe o no hacer en el proceso educativo vy, v o toma en cuenta las
caracteristicas, necesidades e intereses de cada uno e los estados ya que los planes
y programas se elaboran en forma general y de acuerdo a u: solo estado que es el

de México.
D. Modemizacién Educativa

En la actualidad la educacién exige un cambio urgente delido a que su calidad es
deficiente ya que no se propicia en el individuo la capaci‘dad necesaria para su
desenvelvimiento social, porque en la escuela se preparan alumnos mecénicos,
incapaces de analizar, crilicar y reflexionar lo que suceds a su alrededor, los
conocimientos son impartidos de tal manera que el niffo debe memorizarlos no

comprenderios.

Ahora se pretende lograr todo lo contrario, preparar personas que sean capaces
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de solucionar cualquier situacién problematica que se les presents. Nifios capaces
de criticar, analizar, reflexionar y enfrentarse a la vida con valor y seguridad. Por esta
razén durante el sexenio del Lic. Carlos Salinas de Gortari sa analiza la situacién de
la educacién y comprobando que no es muy eficaz se decidié realizar un cambio
radical en el sistema educativo, este consistié en echar andar un proyecto en 1888

llamado Acuerdo nacional para la Modernizacién de la Educacién Bésica.

El objetivo principal de este proyecto es elevar la calidad de la educacién plblica
comprometiéndose en primer lugar a reconocer en la educacién uno de los campos
decisivos para el porvenir de la nacién, la reorganizacién dal sistema educativo, la
reformulacién de contsnidos y materiales educativos y la revaloracién social de la

funcidn magisterial.

La reorganizacién del sistema educativo consiste en la distribucién de la funcién
social educativa, enire la Federacién, los Estados y los Municipios o sea, la
descentralizacién de la educacién, de tal manera que el Gobierno Fedearal
responsabiliza técnica v administrativamente a cada unoc de los estados del sistema

educative de su entidad .

La funcién del Gobierno Federal sera promover y programar la extensién y las
modalidades del sistema educative nacional, formulard para toda la republica los
planes y programas para la educacién preescolar, primariz, secundaria y normal,
actualizaré los libros de texto gratuitos y propiciara el desarrollo arménico entre las

entidades federativas.

Encuanto a la reformulacién de los contenidos y maisriales educativos se
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pretende concentrar el plan de estudios de la educacién primaria en los
conocimientos verdaderamente importantes. Estos planes y programas deberan ser
sencillos y sobre todo apegados a la realidad, que atiendan a los principales

problemas que impiden que la calidad de la educacién se lleve a cabo.

En la educacién primaria se llevard a cabo un Programa Emergents de
Reformulacién de Contenidos y Materiales Educatives, cuyos objetivos especificos
son; Fortalecer en los seis grados el aprendizaje y el ejarcicio de la lectura, la
escritura y la expresién oral. Reforzar el aprendizaje de la Matemética poniendo
énfasis a favorecer la capacidad de reflexién en los alimnos y enriquecer los
contenidos de la geometria. Restablecer en la primaria el ustudio sistematico de la
historia, la geograffa y el civismo, en lugar del 4rea de ciencias sociales. Incrementar

contenido acerca del cuidado de la salud y la Ecologla.

En cuanto a los libros de texto gratuitos el Programa Emergente de
Refcrmuiacién de Contenidos y Materiales Educativos reafirma la importancia de
&stos y s& compromete a que en conjunto con los gobiernos estatales se realizard un
gran esfuerzo para que su distribucion satisfaga las necesiciades de cada escuela y

lleguen a tiempo.

En la revalorizacién de la funcién magisterial ~ el gobieamo se compromete a
mejorar las condiciones de vida del maestro desde su suparacién profesional hasta

sl mejoramiento de su vivienda, salario e incentivos para seguir actualizandosa.

Todo lo mencicnado anteriormente se oye muy bien y es lo que establece el

Acuerdo para la Modarmizacidn educativa, lo cierto es, que aln no se logran los
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objetivos establecidos, algunas cosas han cambiado como los libros de texto, el
enfoque de los planes y programas, perc se considera que todavia falta mucho por
lograr, porque aunque los planes y programas hayan c¢ambiado falta mucha
preparacién y orientacién para los maestros ya que sdlo entregan los planes y

programas y no programan asesorfas .
E. Programa de Desarrolio Educative 1885-2000

El programa de Desarrollo Educativo 1985-2000 lo presenté el actual presidente
Emesto Zedillo Ponce de Ledn, tiene como propdsito general orientar y organizar
todas las tareas educativas para promover una gran cruzada nacional en favor de

una mejor educacion para todos los mexicanos.

Es una continuidad dal Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa ya que
mantiene vigentes los grandes objetivos de éste como [o soit; la reorganizacién del
sistema educativo, reformulacién de los contenidos y muateriales educativos, vy

revalorizacién de la funcidn social del magisterio.

Ademas cuenta con ofros ftres propésitos fundamentalss los cuales son; la
equidad, la calidad y la pertinencia. Equidad para generar oportunidades, calidad
para que nifios, jévenes, hombres y mujeres desp!‘i{eguen tus capacidades y sus
aptiludes, pertinencia para que lo que se aprende sea Glil al individuo v lo aliente a

aprender méas y mejor,

En términos generales lo que pretende sste Programa da Desarrollo Educativo

1995-200 es mejorar las condiciones de vida de cada uno de tds habitantes del Pals



35

por medio de la superacién profesional y cultural ofreciendo a todos la misma calidad

aducativa que es a lo que se refiere el concepto de equidad en este proyecto.
F. Planes y Programas

A través del tiempo los planes y programas de educacién primaria han sufrido
variadas modificaciones con la finalidad de lograr grandss avances sn la educacién.
En la actualidad el programa de la escuela primaria consta de ocho materias que
son; Espafiol, Matemdtica, Ciencias Naturales, Historia. Civismo, Gaografia,

Educacion fisica y Educacidn artistica.

En el programa se establece que la materia méas importante es la de Espafiol ya
que establece; " La prioridad mas alta se asigna al dominio ds la lectura, la escritura
y la expresién oral'? En primero y segundo se deberd dedicar el mayor tiempo
posible a esta materia para que el alumno adguiera una: alfabetizacién firme vy

duradera.

En cuanto a la materia de Matematica " se dedicara una cuarta parte del tiempo
de trabajo escolar a lo largo de los ssis grados y se procurara, ademas, que las
formas de pensamiento y representacién propios de esta disciplina sean aplicados

sismpre que sea pertinents en el aprendizaje de ofra asignaturas"d

Esto quiere decir que la Matematica es considerada conio una de las materias

méas importantes en la educacién primaria debido, precisamiante, a que tiene una

’S.E.P. Plan y Programas de Educacién Primaria, México, D.F. pag. 14
85.E.P. Plan y Programas de Educacién Primaria México, D.F. pig 13

135860
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estrecha relacién con las demds asignaturas, por ejemplo la Fisica, la Quimica

dependen de la Matematica para resolver sus problemas.

En cuanto a la ensefianza de las Ciencias Naturales y la Ciencias Sociales se
integran en una sola materia llamada Conocimiento del medo y, se dedicard menos

flampo a la semana para impartirlas.

Lo importante del actual Programa de Educacién Primaria es el enfoque que se le
da, un enfoque constructivista en donde es més importante los intereses,

necesidades y caracteristicas propias del nifio
G. Contexto Escolar

La Escuala Primaria Prof. " Luis Urias Belderrain" No. 2005 esta ubicada en las
calles Pv. de Fermnando de Borja y Cortés de Monroy en la Colonia San Felipe de la
Ciudad de Chihuahua, Chih. Pertenece al sistema estatal, sicndo parte de la primera

zona estatal, el tumo que se frabaja es el matutine.

Los nifios que asisten a dicha escuela son de clase social media a alta. La
escuela es de organizacién completa y cuenta con un personal compuesto por 30
personas organizada de la siguiente manera: 1 director técnico, 1 subdirectora, 18
maesiros de grupo, 2 profesores de educacion fisica, 1 maestra de CAS, 1 maestro

de Educacién Musical, 1 maestra de artes plasticas, 2 maesiros de computacidn y 3

trabajadores manuales.

El edificio escolar se encuenitra en magnificas condiciones materiales esta
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conformado por 18 salones de clases regulares, un saldén para el grupo CAS, un
taller de computo equipado con 37 computadoras, dos canchas para deportes, una
acondicionada con gradas e iluminacidn, un patio civico, un cuarto pequefio para la
conserjeria, olro para guardar el equipc de Educ. Fisica, una pequefia biblioteca
equipada con libros, una direccién en donde se guarda la televisidn, la video vy la
copiadora para cuandc algiin masstro necesite este material, una pequefia cocina
en donde se encuentran también las maquinas para la ¢laboracién de material

didactico v una subdireccién.

~ El edificio también cuenta con bebederos squipados con filtros especiales, bafios
tanto para los alumnos como para los maasiros. Todos los salones estan provistos
de mobiliarioc en buenas condiciones y acorde a cada uno de los grados, asl como

también estan equipados con calefaccién y aire acondicionaco.

Es facil suponer que la escuela cuenta con muy buenas entradas econdmicas
gue provienen tanto de las cuotas de la sociedad de padres como de la tienda
escolar y de las actividades promovidas por los maestros, la sociedad de alumnos y

los padres de familia.

La escuela tiene una vida propia que va dand; forma a su cotidianidad por
gjemplo el saludo a la bandera no se realiza todos los lunes como en ofras escuelas,
por el contrario se realizan de uno a dos saludos al mes zlusivos a alguna fecha
cfvica importante con la finalidad de que cada grupo organice de la mejor manera su
saludo, al saber la fecha de antemano. Ademas la finalidad principal de no realizarlo
cada lunes es para que asf los nifios lo hagan con més gustu y mayor respeto al no

ser tan frecuents.
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Las aclividades qua se propongan en este ﬁabajo seran aplicadas a un grupo de
segundo grado, cuyos integrantes son muy participativos, trabajan en su mayorfa a
un ritmo muy répido, razén por la cual tanto la maestra como los cinco alumnos que
no logran alcanzar dicho ritmo se ven presionados a pesar de que la profesora

intenta que cada quien lo haga a su propio ritmo v nivel de desarrollo.

Es un grupo formado por 32 alumnos de los cuales 18 niflas y 14 hombrecitos
cuya edad esta entre los 7 v los 8 afios de edad, son peguelics muy comunicatives,
sociables lo cual permite a la maestra establecer relaciones tanto de trabajo como

afectivas muy eslrechas.

Las relaciones entre ellos se presentan positivas ya gue las caracteristicas
propias de los nifios de esta edad les permiten comunicarse con facilidad entre ellos,
son carifiosos, atentos, amables, comparten lo que tienen con los demas, muy
sensibles, en concreto es un grupo homogéneo tanto en sus v.::aracterfsticas comao en

af trabajo que desempefian en el saldn de classas.

Son tan unidos gue an la hora de recrec la mayorfa jusga en la entrada del salén
con los juegos que se tienen en el aula para las clases diarias o van a la cancha a

jugar con la pelota.

En cuanto a la disciplina es muy uniforms, no se presenta problema de disciplina,
cuando hay que trabajar se trabaja, cuando hay qus jugar se juega, si llega haber un
poco mas de ruido que el acostumbrado ellos mismos controlan al que est4

ocasionando problemas.
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Les gusta mucho trabajar con materiales objetivas y lo liacen muy répido, son
sumamente participativos, les gusta mucho hacer preguntas y también contestarlas
si tienen la respuesta si no dsjan el trabajo a la maestra, les gusta reflexionar acerca
de lo que pasa a su alrededor y acerca de lo que estédn aprendiendo, les llama
rﬁuchs la atencién las consultas que ellos mismos pueden hacer, en fin, es un grupo

muy trabajador y ayudan a sus compafiercs que no pueden hacer las cosas.

Los padres de familia son en su mayorfa profesionistas aunque también hay el
caso de padres que no siendo profesionistas cuentan con una buena posicién
acondémica por el trabajo que desempefian como comercianies o propietarios de un

negocio particular.

Las relaciones familiares de cada nifioc son distintas y Unicas de acuerdo a la
problematica que cada uno vive; hay el caso de familias sdlidamente unidas, que
afortunadamente son la mayorfa y casos como el de tres chiquillas cuyos padres

son divorciados, dos qua son de madre soltera y una que su psadre fallecio.

Afortunadamente la situacién de estos pequefios no ha sfectado demasiado en
el aprovechamiento de su aprendizaje escolar a axcepcidén da uno de ellos que si ha

presentado bastantes problemas de aprendizaje desde el pm’her grado.,



V. ESTRATEGIAS

Las esfrategias que a continuacién se presentan pretenden facilitar al nific de
segundo grado la comprensién lectora a fravés de actividadss interesantes, que le

propicien el gusto y el interés por la lectura.

Para desarrollar este trabajo se tomé en consideracién que como cada alumno es
distinto de otro, la forma en que se enfrentan a una determinada situacidn sera
variable: no se debe esperar l[as mismas respuestas ante una situacién determinada

ni iguales producciones en los alumnos.

Es necesario respetar el proceso de aprendizaje de cuda nific y pensar en
funcién de él, cuales son las actividades mas convenientes an cada momento, asl

como que es lo que el nific necesita para un mejor desarrollo de su aprendizaje.

‘La organizacién de los alumnos en dos o tres grupos, formados por los nifios
cuyos niveles de conceptualizacidon sean cercanos, favorecen el intercambio de
opiniones vy de informacién entre sus miembros y permite un avance mas rapido y

mas rico, fanto desds sl punto de vista social como cognitive. -

Las actividades que se realizan en un grupo de nifios puaden ser de tres tipos:
actividades individuales, de equipo y grupales. Es conveniente gque en el grupo se
lleven a cabo los tres tipos de actividades para hacer més amasno el trabajo en clase
y sobre todo para darle la oportunidad al nifio de que inisractie de diferentes

formas.
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Las actividades individuales son aquelias que los aluninos realizan con una
minima interaccién con sus compafieros o maestro y favorecen la autocritica,
autoevaluacién en él, para que se de cuenta cdmo, cuénte y hasta dénde sabe o

pusde hacer las cosas por si mismo.

En las actividades por equipo el intercambio de la informacién es esencial. El
maesiro estimula la platica, esta atento a lo que el equipo dice o hace, pregunta,
brinda la informacién necesaria cuando los alumnos la soliciten. Favorece en gran
medida la confrontacién de hipdtesis entre los nifios, les psrmiten corregir o seguir

con su hipbtasis.

Las actividades grupales son aquellas gue son propuestas por el maestro para
todo el grupo en general, en estas aclividades el maesiro dehe estar muy pendiente
gue; particips el mayor nlimero posible de educandos, que no sean aquslios cuyo
nivel de conceptualizacién sea mayor quien tienen siempre la palabra y debe

propiciar la discusién y confrontacion de opiniones.

Las estrategias didacticas que a confinuacidn se proponer estan disefladas para
las necesidades e intareses de un grupo de segundo gratio, también toman en
cuenta las caracteristicas propias de los a alumnos a esta edud, es muy posible que
den resultado en ofros grupos debido a que se sugieren er forma de juego v se

sabe que a la edad de los alumnos de segundo grado su principal interés es el

interés lGdico.

1.- El tablero de avisos
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Objetivos; Enfrentar al nific a diferentes tipos de portadores e texto.
Propiciar la utilizacién del tablero para transmitir mensajes que puedan ser de

importancia para los alumnos.

Favorecer la comprensidn de la lectura en los alumnos por medic de los

mensajes que expongan en el tablero.

Recursos: Tablero de corcho, chinchillas de colores. En caso de no tener tablero de

corcho se podra utilizar un trozo de unicel de 1.5 X .73m.

Desarrollo: El maestro llevard al saldén un tablero de corcho o unicel. Colocaréa el
tablero en un lugar visible para todos los alumnos y les explicard que todos podran
utilizarlo poniendo en él, cualquier aviso que quiera darse al grupo o bien algin
trabajo, noticia que se quiera que todos conozcan porque se considera de suma

importancia, efc.

Al principio para gue los alumnos se vayan acostumbranéio al tablero, el maestro
deberd utilizarlo muy seguido colocando en el algln frabajo | instruccién que los
nifics deberdn lear para luego realizar, por ejemplo el maastro al entrar al salén
coloca el aviso de que para salir al recreo deberan presenta?‘ todos los trabajos que
se realicen durante foda la mafiana, el que no lo haga no tendra derecho de disfrutar
su racrec, o el aviso de qus a las 10:00 A.M. se revisard la tarea. El tablero se
utilizara todo el afio tratando siempre, de motivar a los educandos tanto a lo que en

él se expone como a utilizarlo.
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Todo aviso que se publique, deberd ser comentado p:zra ver si realmente es
importante ¢ no, si los alumnos consideran que lo es, se ejard puesto si no se

retirara.

Evaluacién: La evaluacidén serd mediante la observacidn continua del maaestro en
donde se dard cuenta si los alumnos hacen usc adecuado del tablero. (Ver anexo

No. 1y No. 7)
2.- Inventando cuentos

Objetivo: Favorecer la comprensién lactora a través de la radaccion de cuentos a

partir de sus partes..

Recursos: Sobres cerrados gue contengan diversos sustantivos como nombras de

lugares, animales, objelos, personas, efc.

Desarrollo: El maestro explicara a los alumnos que van a jugar a inventar cuentos,
nero que no lo van a hacer de la forma acostumbrada, que #hora a cada equipo se
le entregard un sobre con § papelitos con una paiabra cada uno. Y que hay un

papelito extra en el que estardn las instrucciones que deben seguir.

Cada alumno leera lo que dice su tarjeta y cuando todos hayan lefdo procederan a

radactar el cuento utilizando las palabras que les tocd a cada aquipo en el sobre,

Al terminar la redaccién cada equipo la dard a conocer a tudos los demas, para

después entregarla al maestro.
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Evaluacién; Se evaluara cada una de las redacciones tomande en cuenta si el
ascrito realizado por cada equipo es comprensible para lus demas, mediante el
cuestionamiento, la reflexién, la critica de cada uno de los escritos. (Ver anexo No.2

y No. 8)
3.- La ruleta de instrucciones

Objetivo : Favorecer en el alumno la comprensién de érdenes escritas por medio

de acciones.
Recursos; Ruleta

Desarrollo; El maestro pregunta a los alumnos si conocen i3 ruleta y si alguna vez.
han jugado a ella y explica que ahora jugaran a la ruleta de instrucciones. Le explica
que cada uno girard la ruleta y segiin donde se pare la ruleta ahl diré el trabajo que

debsran realizar.

Cada nific procedera a girar la ruleta y se ird a su lugar a realizar su trabajo en
una hoja que sl masstro entregard antes de iniciar la actividad. Los nifios nos
deberan entregar la hoja a su maestro, no antes de habes girado varias veces la

ruleta. En caso de que le toque de nuevo la misma instruccién deberé girar otra vez.

Evaluacién: Cada alumno cambiaréd su hojita con un compezfiero para que ésta sea
revisada, y deberd analizar si la orden fue realizada correctamente ¢ no, cambiara

impresiones con el duefic de la hoja para ver de quien es el error. (Ver anexo No. 3

y 7).
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Observaciones: Esta actividad podrd favorecer .ofros tsmas ya que en las
instrucciones se pueden tomar temas de matemaéticas, naturiles, sociales y espafiol,
asi el maestro podra darse cuenta en que nivel se encuaniran sus alumnos en

cuanto a aprovechamiento y cuales temas debera reforzar.
4 .- Los tazos sildbicos

Objetivo: Con esta actividad se pretende que el alumno anticipe palabras a partir

de ia silaba inicial.

Recursos; Tazos de los que salen en "Sabritas” a los que se les escribird en el

reverso una sflaba.

Desarrollo; Por equipo se repartiran los tazos. Cada integrante del equipo debera
escoger uno para que con el golpee los demés, los scbrantes se deberan colocar en

barra en el cenlro de la mesa para ser golpeados.

Cada alumno golpeara por tumos la columna de tazos, tratando de voltearlos,
ganaré el tazo el nific que primero anticipe la palabra y todos escribiran la palabra

en su cuaderno con la que gand el compafiero. Ganara el niffo que junte més tazos.

Evaluacidn: Se realizara por medio de la observacién y registro de cada una de las
palabras que anticiparon durante el desamrollo de la actividad . El maestro debera
flevar un registro en donde indique los alumnos que tuvieron dificultad para anticipar
palabras y asl poder {rabajar ofras actlividades de anticipacién con ellos o bien

repetir la actividad. (Ver anexo No. 7).



5.- Siguiendo instrucciones

Objetivo; Favorecer en el alumno la comprensidn de érdenes escritas por medio de

la realizacidén de accionaes.
Recursos: Hojas, tarjetas con la instruccién escrita.

Desarrollo: El maestro explicard a los alumnos qus van a jugar un juego donde no
se vale hablar y el que lo haga debera entregar una prenda para luego ponerle entre

todos una sentencia.

Aclarado esto el maestro continuara con la explicacién del juego, a cada uno de
ustedes les enfregaré un a hoja con la explicacién de lo que tienen que hacer, no se
vale preguntar a nadie, porque recuerden gue el' que hable piurde, todo lo que tisnen
que hacer esta escrito en [a hoja que les entregaré. Van a seguir pasc a paso lo que

ahl dice si quieren ganar el jJusgo.

Cuando los alumnos terminen su trabajo que serd individual, la Gltima indicacién
dice que deberéan poner la hoja sobra el escritorio y pedir algo gue el maaesfro tisne
para cada uno, cuando lo hagan, esto indicard al maesiro que los chicos ya

terminaron su trabajo.

Evaluacion: La evaluacién consistird en que el maestro delierd checar la hoja de
cada uno de los alumnos para ver si realizaron cada una de las instrucciones

correctamente. (Ver anexo Nody 8 ).
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6.- El sandwich:

Objetivo; Favorscer en el alumno la comprensién de drdenes escritas por medio

de la realizacién de acciones.

Recursos: Pan, lechuga, salchicha, mayonesa, cuchille desechable, charola,

mostaza, servilletas.

Desarrollo: El maestro explicard a los alumnos que van a jugar y que en el juego no
se vale hablar, que el qus lo haga perdera y tendra que dar una prenda y entonces
tendrd que cumplir una sentencia impuesta por todos sus compafieros.
Posteriormente se les entregard una hoja donde estard esciilo todo lo que s8 va a

realizar. (Ver anexo No. 3)

Antes de iniciar se la indicard que todo el material que trajeron deberéd colocarse

en el centro de la mesa para que todos puedan tomarlo con facilidad.

El masstro recordard a los alumnos que no sa vale halilar y que por lo tanto,
deberén lesr con mucho cuidado lo que dice en la hoja v lo rleberan realizar paso a
pasc tal y coma dice el documento para que no tengan ningan error y el resultado

del juego sea del agrade de fodos.

Evaluacidn: Se evaluard por medio de la observacion, el maastro deberd estar muy
al pendiente para checar si algunos, todos o ninguno siguid al pie de la lefra cada

una de las instrucciones de la receta que se les entregd. (Ver anaexo No. 7)
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Observaciones: Para la realizacion de esta actividad el maestro deberé encargar el
material un dfa antes, éste se deberd encargar por equipos, en donde cada unoc de
los integrantes del equipo deberé llevar un ingrediente para ¢l sandwich por ejemplo,
son seis miembros en el equipo, uno deber llevar sais rebanadas de salchicha, otro
el pan para seis personas, ofro la mayonesa, ofro seis nojas de lechuga y asi

sucesivaments,

La primera parte de la actividad seré individual. La segunda parte de la actividad
consistira en que mientras los alumnos disfrutan de su sandwich se realizaran los
comentarios necesarios acerca de la actividad, comao por ejemplo si les fus dificil o
no, si les gusto, si hicieron paso por paso lo gue decia en fa hoja o si se saltearon

algunos puntos.

7.- El buzdn de Fifi

Cbjetivo: Propiciar en el alumno el gusto por la lectura a través de la

correspondencia de cartas.

Recursos: Caja para el buzén, papel para forrarlo.

Desarrollo: El maestro pedira de favor al director que llsve una carta al salén ( que el

previamente ha escrite) y que diga que llegd a nombrea de los alumnos de sagundo

dos.

Se cuestionara a los alumnos para que predigan el remitante de la carta y que es

lo gue dice la misma.
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Posteriormente unc de los alumnos daré lectura a la caila que aparentara estar
escrita por un payasite llamado Fifi que le agradarfa mucho tener contacto por
escrito con nifios e invita a todos los pequefios que lo deseen escribirle una carta el

con mucho gusto responderd a cada uno de ellos.(Ver anexo No. 6)

El maestro preguntard a los alumnos [a opinidén que tienen de la carta y que si les

gustarfa contestar la cartita.

A los nifios que deseen contestar la carla se les enfregard una hoja blanca para

que lo hagan.

. También se deberd construir un buzdn para depositar [ carlitas que escriban
{os nifios v como este todavia no sstard listo porque es ia primera carta se les
sugerird que la entreguen a su maestro vy el se encargard de hacerla llegar al

payasito Fifi, pero les advierte que solo por esta vez.

Evaluacién: Se evaluard cuando los nifftos hayan contestado la cartita v para
comprobar gue comprendieron el contenido de la misma el maestro checara si los
nifios le escriben al payasito lo que les pide, por ejemplo; si dascriben el lugar donde
viven, si le cuentan algin secretfo o si posteriormente fe mandan la postal o un dibujo

del lugar donde viven. (Ver ansxo No. 8).

8.- El 4rbol sabio

Objetlivo ; Descubrird que la escritura puede ser un madio para obtener informacion,
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Recursos: Libros, cuadermos, [apices vy un arbol de papel luslre que se pegard en la

pared y cuyas hojas podran desprenderse faciiments.

Desarrollo:  El maestro preparara un tema para ser investigado por el grupo; que
puede ser de cualguier area, por ejemplo; la Erosidn de Ciencias Naturales. Los
nifios junto con el maestro hablaran sobre el tema vy expondran todas las ideas qua

fienen acerca del mismo.

Por equipos se tomaréd una hoja del "Arbol sabio” que contendrd una pragunta
sobre el tema a fratar vy la referencia de donde encontrarin la respuesta (libro vy
pdgina), los nifios escribiran la respuesta en su cuademo v fomaran ofra hoja del

arbol hasta completar fres.

Se confrontarén las respusestas investigadas por los equipos para formar un solo

conceaplo acerca del teima a tratar.

Evaluacion: Para la avaluacién se formara un debate entra los compafieros para
confrontar hipdtesis, y que cada alumno explique lo que enlendié de lo laido v asf
después concluir en un solo concepto formado por todas las opiniones de los chicos.
Por ejemplo sobre la pregunta jqué es la erosién? uno puede contestar que el
desgaste de [a fierra, ofro que es cuando los animales se ertinguen, uno apoya al
primero y los demas no, enfonces el maestro cusstiona acerca ds cual tiene la razén
preguntando segln lo que leyeron que es la erosidén, cuando el nific diga la

respuesta, se preguntara ¢ quién tiene la razén entonces? (Ver anexo No. 7).

8.- Juguemos a los artistas.
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Objetivo: Propiciar en el nific el gusto por la lectura, promover la creatividad y
conducir a los alumnos a valorar el resultado ds la cooperacién que surge del

trabajo en equipo.

Recursos: Un cuento, material del salén que pueda servir para los disfraces.

Desarrollo; El maestro al flegar a la clase por la mafiana coluca en el "tablerc de los
avisos” (procurando que los nifios se den cuenta de o que va a poner en éste) una
convocatoria en donde invita a todos los equipos a escenificar un cuento, el que ellos

quieran.

Indica que primero deberdn escoger el cuento, leerlo, comentarlo, analizarlo, en
gus termina, quienes son los personajes, cuantos son, donde se desarrolla el

cuento, etc.

Luego buscardn e! material para hacer los disfraces y la escenografla. El
concurso deberd empszar al dia siguiente de haber saldo la convocatoria, se
presentara un cuente por dfa, el orden de aparicion sera establecide por una rifa, los
jueces seran alumnos de ofros grupos.

Es conveniente que organicen solos hasta donde sea posible. Pueden hacer
la escenificacion sin ningln material awdliar, improvisar los instrumentos necesarios

con el material disponible en la clase ¢ traer de su casa ropw vieja u otros objetos.

Evaluacién: La avaluacion se llevard a cabo durants ol desarrollo de la actividad ya

gue las presentacionss serdn en diferentes dlas, Esta consistira en que uno de los
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alumnos leard en voz alta el cuento representado a todos los demas compalieros y
en forma grupal se analizara el contenide del cuento para llegar a la conclusién si el
equipo dié a entender &l mismo mensaje con su representacidn ¢ si fueron muchas
cosas las que cambid, o si dié otro mensaje mucho muy difsrante al del cuento. (Ver

anexa No. 8)
10.- Platiguemos cuentos

Objetivo: Mostrar a los nifios que [a lectura puedes ser una aclividad agradable v

entretenida.
Recursos; Libros y cuentos.

Desarrolle. Cada martes se visita la biblioteca de la escusla, en asta ocasién sl
masestro explicara a sus alumnos que cada semana la visila que se realice a la
biblioteca uno de cada equipo debera sacar un libro de la biblivteca para leerlo en su

casa pero se debera de comprometerse a platicarlo al resto dal grupo.

Sacaran el libro con su credencial, al siguianta martes l¢ entregarén para que
olro miembro de cada equipo saque el cuento o libro que quiera para que vuelva a
empezar la ronda y as{ sucesivamente hasta que todos havan laido un libro o cuento

y lo hayan platicado al resto del grupo.

Al final de cada exposicidn si el nifio no habla mucho solire lo lefdo el masstro
debera estimularlo con preguntas para que lo haga, como por sjemplo ;si le gusto?,

¢8ino le gusto?, gporqué?, jcdmo se llamaba el cuento? o 4 ué libro leyé?, ste.
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Evaluacién: Esta se realizard mediante la observacién dirscta del maestro durante
el desarrollo ds la actividad, asf se dara éuenta si el alumno esta leyendo y sobre
todo si esta comprendiendo lo que lee y hasta qus grado lo comprende, ¢ sea si es
capaz de interpretario segin su criterio. El maestro debera l'avar un registro de cada
uno de los libros, quien lo explicd, si al platicarlo al grupo o trato de memorizar, si
solamente platicé palabras aisladas, si expuso parte del contenido del texto, si
descifro al contenido del texto y ademas lo interpreto con sus propias palabras. (Ver

anexo MNo. 8)
11.-Adivina gue sucads

Obietive: El nific sea capaz de expresar anticipaciones y tenga la oportunidad de

confrontar sus opiniones.

Recursos: Recortes ds articulos de revistas, periddicos relacionados con diversos

temas coma politica, espeactaculos, elc.

Desarrollec El maeslro mostrard a los nifios articulos  que contengan como
encabezado una imagen y preguntard a los alumnos jquién as ella?, ;qué creen

gue diga esta noticia sobre ella?, ¢por qué creen eso?, ; dénde la han visto?,

Cuando el maestro termina el cuestionamiento la presta el reportaje a uno de los
alumnos para que lo lea en voz alta v que escuchen todos en el grupo. Al terminar
de leer se comentars el contenido del articulo, cada alumno se dara cuenta si el

escrito decia o no lo que ss comentd antes de lserlo,
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Después de esto el maestro entregara a cada equipo un reportaje diferents para
gue lo analice, comenta, critique, reflexione, elc. para que cuando ya lo hayan hecho
lo expongan al grupo y éste trate de anticipar acerca del articulo que se le presents,
cuando los alumnos terminen de anficipar el equipo se encargard de explicar el

contenido del escrito. Asf lo hara cada equipo ante ef grupo.

Los temas deberan de ser de interés y suma actualidad para que en hase a la

imagen los nifios anticipen el contenido del articulo.

Algunos ejemplos de imagen pueden ser: El chupacabras, Lucerito, un choque

automovillstico, maesiros con pancartas pidiendo aumeanto, atc.

Evaluacién: Mediante ol desarrollo de la actividad el maestro deberd estar muy
pendiente del desempefio de cada unc de los alumnos 2n el transcurso de la
actividad y debera registrar los niveles de comprensién de {a .éectura de cada uno de
los alumnos por ejemplo, si descifra pero no integra el contenido del texto, si
descifra y recupera el sentido del texto, si no descifra y comprende el contenido del

texto. ( Ver anexo No. ).



RESULTADOS Y CONCLUSIONES

El objetivo principal por el cual se llevé a cabo este trabajo de propuesta fue
fograr que los alumnos de segundo grado llegaran a recuperar el significado de lo
que leen (comprension lectora), al finalizar el frabajo es muy grato mencionar que
las esirategias que en el se presentan arrojaron resultados satisfactorios, logrando

que los alumnos llegaran a cubrir el objetivo para el cual fue realizado este trabajo.

Una de las conclusiones a la que se llegé al finalizar este irabajo es que depende
en gran medida del docente que el alumno logra avarzar en su proceso de
aprendizaje, independientements de todos los factores que «n él intervienen, ya que
si el maestro toma en cuenta las caracter(sticas individualas de cada alumno asl
como sus necesidades, intereses y su nivel de conceptualizacién al planear las
actividades que le presente a los nifios para lograr no sélo la comprensién de la

lectura sino todo tipo de aprendizaje que quiera qus sus alunnos construyan.

Mientras al alumno no le interess, no le encuentre ningln significado para él, o no
sianta la necesidad de aprender algo, va a sef muy dificil g:::‘.gra el docente que sus
educandos aprendan lo que &l quiers qus aprendan, esto 0(§urra no por que el nifio
asi lo desee sino por que sus caracteristicas propias de ser nifio no se lo parmiten.
Pero si las actividades que le presente son alraclivas y sobre todo al nivel de
conceptualizacion del alumno serd muy facil lograr el avance del proceso de

aprendizaje en cada nifio.

Las eslrategias deberdn ser afractivas, sencillas, de facil realizacién, con

material objetive para que el nifio lo togue, lo sienta y puada rmanipularlo a su antojo,
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para que manejandolo tenga la oportunidad construir sus h pétesis, en equipo para
que pueda confrontarlas con los demés y asf confirmar la suya o cambiarla y sobre
todo que estén apegadas cien por ciento al interés lGdico qus viene a ser la principal

actividad del nifio “el jusgo”.

En la actividad de al sandwich los nifios tuvieron la oporiunidad de manipular el
mafterial, siguieron paso a paso las instrucciones escritas y lograron obtener un.
sandwich delicioso que al final pudieron disfrutar, los alumnos estaban tan
interesados queﬁ nadie perdié en el juego, todos siguieron las instrucciones tal y
como estaban escritas e iban realizando el frabajo sin ver lo que el compafierc de
enseguida estaba haciendo o simplemente no se fijaron si ¢l compafiero de un lado
lo estaba haciendo como ellos, estaban totalmente concantrados en su hoja de

instrucciones.

Oftra de las aclividades que resulto todo un éxito fue la de la carta del Payasito
Fifi cuyo objetivo es propiciar en el alumno el gusto por ku lectura a través de la
correspondencia de cartas. El maestro mandaba la carta « sus alumnos y ellos al
leerla les daba gusto e inmediatamente querfan escribir la contestacion, en esta se
puede observar si los alumnos comprendian lo que el payasito les decia en la carta,
trataban de contestaria lo mas rapido posible para recibir otra carta lo mas pronto

que se pudiera.

Esta actividad fue muy provechosa no sélo para fomentar el gusto por la lectura,
sinc para mejorar la comprensién de la lectura ya qus el payasito siempre trataba de
escribir una carta en donde les proponia cosas que ellos tenfan que dar una

contestacién por ejemplo ef les contaba un secreto para que ellos escribieran ofro,
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les mando una foto o postal del supuesto lugar donde vivla, para que ellos
mandaran también, preguntas que deblan contestar porque segun esto eran
importantes para el payasito como por ejemplo dime como es el lugar donde vives

describemelo por favor, etc.

Ayuddé mucho a la redaccién a la ortografia y a mejorar la letra, ya que cuando
las cartas eran pobres en contenido la respussta del payasitc era con mas
preguntas fratando de que ellos escribieran mucho més en la carta, cuando
anconiraba faltas de ortografia el payasito les mandaba ducir que su carta estarfa

mucho mejor si trataban de mejorar la ortografia o la letra.

El tablero de los avisos también tuvo miucho éxito, fodas las mafianas los
alumnos estaban pendientes de que se pusiera algin aviso y cuando el maestro no
lo hacia preguntaban el porque no habla aviSo nuevo en el tablero. Cuando se les
llegaba a perder algc ya no preguntaban sélo hacian su papelito y lo colocaban el
fabiam, si alguien guerfa que los demas se enteraran de alguna noticia que

consideraban importante la redactaban y la ponian en el tablero.

Esta aclividad ayudo a la comprensién lectora ya que los alumnos tenfan que leer
el aviso o nolicia para realizar la orden que estaba ee;érita‘ En el tablero se
colocaban avisos como "Hoy saldremos al recreo solo las personas que hemos
trabajado”, "Mafiana deberemos traer agua de nuesira cass porque no habra en la

escusla”, Convocatorias para diversos concursos, stc.

La actividad de Siguiendo instrucciones fue otra de las estrategias que tuvo muy

buenos resultados porque se les entregaba una hoja con las instrucciones que
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deblan seguir y ellos procuraban no hablar para no perder el juego y seguian paso a
paso las drdenes escritas, habla también una hoja de respuestas en la que los nifios
deblan ejecutar las instrucciones escritas, los nifios comprendieron muy bien las

érdeness.

Esta actividad fue una de las que se pudo relacionar miy bien con las demés
materias va que las drdenss que siguieron los alumnos estaban relacionadas con

matematicas, naturales o conocimiento del meadio.

Con el desarrolio de las estrategias en el grupo y el trabajo en general, la practica
del docente cambio total y satisfactoriamente ya que no sélo se logré el objetivo en
cuanto a la comprensién de la lectura sino que el trabajo con las demés materias fue
mejorado también y esto se debié a la correlacién que se hizo entre la materia de

espafiol y las demds.

Se considera que este tipo de estrategias no sélo se pueden aplicar a los nifios
de segundo grado sino al nivel primaric sn general, toinands en cuenta las
caracteristicas particulares de cada grado y grupo, con la diferencia de que en los

grados superiores tendrian un grado de dificultad mas alto.
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VL. ANEXOS

Anexo No. 1

Tablero de los avisos.

AVISO IMPORTANTE

A todos los alumnos de 2do. grado se les avisa que mafiana deberén traer sus
juguetes para una actividad de matematicas que realizaremos.
ATENTAMENTE

La maestra

AVISO

Se les comunica que los alumnos que no han frabajado durante la mafiana del dia
de hoy no podran salir al recreo.

ATENTAMENTE

l.a maestra

AVISO
Se les comunica a los alumnos de segundo "2" que el dia de hoy no tendremos

clase de computacion.

ATENTAMENTE, La maestra de computacién
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CONVOCATORIA

Por medio de la presente se invita a todos los alumnos de 2do. "2" a participar en

el concurso de escenificar un cuento,

BASES:
El concurso comenzara al dia siguiente de que salga la convocatoria,
Podrén participar todos los alumnos que lo deseen,
Se formarén equipos de 6 personas.
El cuento seré elegido por los miembros de cada equipo

Los disfraces que se necesiten serén hechos con material de desecho

PREMIOS

Todos los participantes recibirén diploma de participacion.

Los integrantes del equipo que obtengan el primer lugar se les otorgard un trofeo y

un libro de cuentos.

El segundo vy tercer lugar obtendrén un libro de cuentos.

¥




Anexo No. 2

Inv

entando cuentos
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El sobre que tu maestra te entregara contienen papelitos con una palabra escrita,

cada papelitc tiene una diferente. Inventa un cuento

palabras que estan escritas en los papslillos del scbre.
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Anexo No. 3

La ruleta

Escribe co
. repartirias
. naranjas ent
NifGs.




Anexo No. 4

Siguiendo instrucciones

Ejempilo de la hoja que se le dara a cada alumno.

Sigue las siguientes instruccionas:

1.- Toma una hoja blanca del escritorio.

2.- En el escritorio hay una cajita con unas tarjetas. Toma una.

3.- En la hoja blanca realiza lo que se te indica en la tarjetita.

4.- Cuando hayas terminado pasale a hoja a tu compafiero

83

5.- Debes hacer en tu hoja blanca cada una de las instrucciones que

vienen en el papelito de tu companeros de equipo.

6.- Cuando termines entrégale la hoja a tu compariero para la revision

y pidele a tu maestro algo que tiene para ti.

FELICIDADES CADA DIA LEES MEJOR

Ejemplo de las tarjetas:
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Anexo No. 5

EL SANDWICH
HOLA
BUENOS DIAS
1.- Lee cuidadosamente cada unc de las indicaciones que estan
escritas en esta hoja.

2.- Recuerda que no debes hablar porque perderias el juego y
tendrias que cumplir una sentencia impuesta por tus comparieros.

3.- Muy bien comencemos el juego. Toma dos rebanadas de pan, una

hoja de lechuga, una rebanada de salchichdn y un cuchillo del centro
de la mesa.

4.- Unta en una rebanada de pan mayonesa y en la otra mostaza.

5.- Coloca en una de las rebanadas el salchichdn y sobre él la
lechuga.

6.- Pon la ofra rebanada de pan sobre la lechuga.
7.- Toma una servilleta del centro de la mesa y enreda tu sandwich.

FELICIDADES HAS APRENDIDC A HACER UN DELICIOSO
SANDWICH.
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Anexo No. 6
Carta del Payasito Fifi.

Queridos amiguitos:

Soy el payasito Fifi y les escribo estaf’ cartita porque me gusta
mucho tener comunicacion con todos [os nifios del munde y ya que no
puedo vigjar por todos lados les escribo para gue ellos también me
escriban a mi.

En esta primera cartita les voy a platicar un pogquito sobre el lugar
en que vivo, pues as un lugar muy bonito que tiene muchos arboles,
flores, un rio que cruza toda la ciudad y que todos sus habitantes
somos payasitos que nos dedicamos a divertir 2 los nifios, también
hay muchas fabricas de juguetes en donde hay duendes gue se
dedican a fabricar los juguetes para regalarselos a los pequeriines que
sus papas no tienen dinero para comprarles, claro que no alcanzamos
a darle a todos pero hacemos lo posible para repartimos a todos. Es
un lugar que se encuentra muy escondido en Paris y @s muy perc muy
bello, espero que si me contestan mi cartita me cuente cosas
interesantes del lugar en que viven y si es posible mandame una
postal yo también voy a procurar mandarte un dibujo de mi ciudad.

Queridos amiguitos quiero decirles que la currespondencia que
mantengamos ustedes y yo va a ser un secreto entre nosotros, nadie
debe enterarse de lo que nos escribimos, puedes decirles a tus
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amiguitos que le escribes a un payasito y que el te contesta pero no le
platiques lo que me escribiste porque nos contaremos muchos
secretos de nosotros. Asi es que puedes confiar en mi pues yo no
platicaré nada de lo que me cuentes en tus cartitas, ademas de tu
escuela nadie me conoce, ni tus papas, muchoc menos a tu maestro o
maestra.

Para gue sus cartas lleguen a mi pidanle a su maestro que
fabriquen un buzdn con un letrero que diga PARA EL PAYASITO FIFI
y depositen ahi sus cartas yo mandaré a alguien para que las recojan
y ten por seguro que yo contestaré a todas sus cartitas lo mds rapido
posible,

Les mando un besotote a todos y
espero me escriban pronto.

Hasta pronto mis queridos amiguitos.

EL PAYASITO FIFI
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Anexo No. 7

Registro
Nombre de la actividad

Criterios a evaluar
1.- No hubo interés por parte del alumno
2.- Estuve poco interesado en la actividad

3.- La actividad fue bastante atractiva para el alumno y participé en todo momento,

siguiendo las instrucciones al pie de la letra.
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Anexo No. 8

Registro

Nombre de la actividad

Criterios a evaluar

1.- No realizé la actividad

2.- Hizo la redaccién pero al leerla a los compafieros no fus comprendida debido a
que sélo se escribieron ideas aisladas.

3.- Hizo la redaccidn y fue comprendida en parte porque le falté congruencia en las
ideas.

4.~ Laredacciéon fue comprendida en su totalidad.




Anexo No. 8

Nombre de la actividad

Criterios a evaluar
1.- No les.

2.~ Lee pero no recupera el significado del texto.

3.- Lee y comprende parte del contenido del texto.

4 - Lee y comprende lo que les.

50
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