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INTRODUCCION

La preccupacion de ser hoy mejor gue ayer y manana mejor

gue ahora, 2s =21 impulsc gque mueve & cambiar practicas
tradiciconalistas ¥y a modificar el trabajio docente.

De la reflexion y el anadlisis que sogbhre 21 mismo se ha
hecho en el transcurso de cuatro aros de estudio de la

[

icenciatura, ha surgido e1 deseo de contribuir méas ¥ melior a

a tarea de ensefar, dejando atras viejios ssquemas al reconsi-

[

En el presente trabaic académico no se busca encontrar =1
hilo negro para resolver un problema, el cual por multiples
circunstancias se2 da, sino poner en practica algunas alternati-

vas de solucidn al promover situaciones ds aprendizaje gue

- — 1 o —_ - N U 1 - S S % -

permitan a los alumnos de sexits orado 1s Z=  ia
.

- T3 - e T o~ P . - — A —_ PR V.

L3 Fropussta gicactica E5TE custro

— b — — —_ - e — — . 1 - [ G - = de = R — —

Capiiuios, =i gl primerg s& plantea 21 problems, justificado

por algunas razones vy elementos relevantss de

~~~~~~~ - { o A —
Ouenagler OoDOoeEnTeE.
H —_— 1 - — o - — 3T = g - — —
Los cbiestivos gue se meEncicnan, SoOn 1a5 sxpsctativas ous
PR — . — = — o - 1 — — P Ponl T — 1
como masstro se pretenden alcanzar s=n =l amplic del

El capitulc Il correspondisnte al Marco Tedrico, contisne
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CAPITULC I

PROBLEMA

A_ Planteamiento del problema
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No atender a lo antes mencionado, generaris sepuin

o

prédcticas mecanicistas gue se constituirian en limitantes
las acciones de los nifios al no comprender los textos de

d

i
~

stinta naturaleza gue forman parte de la vida cotidiana v de

[h
g,

su entornc, y apoyar asi la pasividad gue induce a la falta

0
)

ignificado.

C. Objetivos

Loz propdésitos que =e pretenden al poner en prictica las

)]

sugerencias didacticas propuestas, son algunos gue por ser
bésicos para la comprensién lectora se han tomado del programa
de sexto grade, comc son:

- Que los nifios adguieran el hdbito por la lectura y se formen

comoc lsctores, al reflexiocnar sobre el significado de lo gue

fod
0O

leen y puedan revalcrarlc y criticar
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- Que disfruten de la lectura y f

— WQue aprenda a reconccer las diferencias entre diversos tipos

lizar estrategias adecuadas para su lectura.

]

(=1

de textos y a ut

Entre otros objetivos propios de la propuesta estan:
- Animar a los nifios a comprender el sentido practico de la
lectura y a reconocerla como una actividad necesaria.
—- Propiciar la participacién del mayor numero posible de
alumnos y favorecer la discusidn y confrontacidn de opiniones

al leer un cuento u obra escenificada.



et

-

3]

n

i

eropla  ac

1a

centes




o

CAPITULD II

MARCO TEDRICO

f. Estructura conceptual

Este capituleo se constituye . por referencias tedrico-
conceptuales, cognitivas vy metodologicas. Describe, explica vy

analiza la situacion problemdtica de &Como lograr la compren-—

,x..
it}
m
n

si6n de la lectura en el grupo de sexto grado?, ds

—
“ o=

Ing. "Enrigue Rubic® turno vespertino, v abordar al le

3
[in}
[
jaf]
L
m

como cbieto de estudic, por ser elemento esencial en la vida
del 1A d 1 ! id 1 1 i

de nifro y de & humanidad, asi como los espacios, usos vy
funciones gue adopta =n la escuela y &2n la sociedad, por lo gus

se inicia este apartado con su definicidn.

1. Lenguajie

Desde gue =21 hombre surgid como tal, en su vida han estado
presentes necesidades diversas en las que para resclverlas se
ha encontrado gue solamente puede hacerlo al! comunicar sus
pensamientos, ideas, emociones, sentimientos, ocpiniones, a
traves del lenguaje: sin este medio, presente en *todo acto
comunicativo, le habria sido imposible vencer incluso a la
misma naturaleza, que para hacerlo requirid de los demds y al
interactuar, el Unico recursc fue la comunicacidn via-lenguaje,
de agui la definicién del mismo: "que es la forma en que el

pensamiento se hace realidad tangible, da cuerpo a la facultad
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formas necesarias para comunicarse con los demas, poco =
obligado y ante la necesidad de subsistir tuvo qus loosr
Una comunicacidn  con sus  seEmejantes, por 1o gue  crsd el
lenguaje repressntadc en simbolos v TiIgNos, Y agdopitd oodi
gue le permitisran TosE ¥ rrollar

Lon el Tin de amplisr g1 concspts des ol . ==

— — oL d e — o % | . — — P - ] g —— s Epee— R e T I S St S

cacion entrs los homb: 2% QU S8 1relacions ooh 1as SCTIY1IOaCes
— L — —— 1 3 - N — e e L - - o - LI 1 - — - 1

gque 2sts realiza v esta estrechamesnts ligads & 1

que da la wutilizacidn de  herramisntas 2
concepcion del autor gque transferida a los nifcs de sexto

grado, se observa gue &stos aprenden a u
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enfrentarse al reauerimiento de emplear chietos para
transformar o modificar su entorno = incluso para satisfacer
sus necesidades mas urgentes.

£l octro autor a guien s2 hace referencia es Vygotsri (27,
que ademas de considerar al lenguaje un instrumento Yy simbolo

en el desarrollo del mismo, enfatiza su incidencia desde su

bt

(=N

aparicicon en el comportamiento del infante, gue lo identifica

cen su vida diaria y lo relaciona con el conocimiento y con el

(]

entorno, dada la importancia gue le atribuye a la relarcién

bt
1]

pensamiento-lenguaje-accisdn, en la afirmacion de gue

€ % 3 FISHER, Ermeoest . =3 Lnnguaje, T3 SH O s ¥ FTurnciories o Antclogi&s

LFPNe: El Lenguaie @om 1o Emocueslos. Pe-p. 13-029

{2 V¥VVYEQTSKIY . Instrumento v @imbolo e@n el desarrollo del nifo.

Antologdia UPRNe E2 Lenguaije en la Escuelsa. p-.p. ZO—N4
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¥y s2 construye unicacisn v representacicon del

pt
w

mismo, conde educacison tiene un papel importante para el

orocesc de la formacion de la cultura, por lo gque establece una

[

relacidn estrecha entre lenguaje vy cultura.

81 econfrontar las definiciones cde cada autor, se puede
conclulir gue a pesar o8 que cada uno le asigna caracteristicas
sspecificas diferentes: socio-histdricas, relacidn pensamiento-
lenguaje—accidn, ¥ lenguaje cultural, coinciden en gue el
enguaie 8% un inetrumento de comunicacidn gue guia, determina

vy domina la vida del hombre. on fin, 21 lenguaje es todo medic

1

de comunicacian entre los seres vivientes, mediante el
intercambio de seralee basadas en un codigo gue surge ante la

mecosidad de interactuar unos con otros.

En la préactica docente, con los nifos de sexto grado, el
lenguaje es la columna vertebral del proceso E-A, es el mavil

ienen las relacicnes imprescindibles

()

rt

mediante el cua =2 S0S

entre maestro—alumno—-contexto social, que daran lugar a la

educacidn activa, motivo por el gue se tratard de forma

separada la funciocnalidad del mismo.

£ 4y BRUSMNER o o €= p e TR 8 . £ 3 1mn¢3uaja % e 1 & eduocsmoilon - Antolcgia [ B =g S 3 ]
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2. Funcionalidad del lenguaie

En la definicidn de lo gque es lenguaje, analisis planteado
en el apartado anterior, van implicitas las funciones gue &cste

tiene y se citan entre ellas principalmente:

ot
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conooer a ifraves del miemo:; =laborar vy tramsmitir
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manera reflexiva respecioc al entorno; coordinar la

humana; crear significades v cultura, asi zZomo planificar.

La Tfuncicnalidad del lenguaje es  indiscutible en la
escuela primaria, dada la importancia individual gue reviste el
saber expresarse, saber leer y escribir. La escuela ss una ds

fusrzas sociales gue mavor influencia ejerce 2n el desarvo-

,,.,
1%}
i

lio lingidistico de los nifos, donde se da la relacidn con el
aprendizaje y se afirman o nisgan praciticas soclales sobre el

vso del lenguaie, s8 Ccrean expectativas sobre la dificultad o

facilidad de su aprendizaje vy ponde & la misma ampliar

mn

ory

]
i

los conocimientos que los nifos va poseen vy hacen usc del

lengualie como medlp de expresicn vy comunicacion.

lna tarea de la escuela es la de inducir al nifo para gue
utilice el lengualie en su forma oral y escrita, v aproveche las
funciones del mismo gue servirdn de base para gue el proceso
Ccomunicar—-conocer se de al transferirse en conocimientos

linguiisticos, en expresidn vy comprension de textos.

as dos modalidades o formas del lenguaje gque s pretende

zean tratadas por el alumno de sexto grado, se estudiaran mas

especificamente en el numero correspondiente a:
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3. Modalidades del lenguaje

cidn de un grupo, mediante el cual adouisre =1 conoepto de la
vida vy los alcances tanto culturales como socialss, v 1o
utiliza para reflexionar sobre sus experisncias, ampliarlas v
expresarlas simbdlicamente, a traves de las aportaciones gue le

genera la interaccidn con los demds miembros de su grupo d

m

zexto grado.

En la actualidad, el lenguaje no es sindnimo Gnicamentie de
comunicar algo gl intercambic d= simbolos v sigros, es
ademas una mansra de pensar, o sstructurar  un oo tenido,
producto de la reslidad emn cus se vive, ©s la capacidad ous
tiene 21 hombre de externar sus vivencias.

La realizacian del lenguais, comprende asosctos EXDreEsivos

~C

comprensivos, esguematizados como sigue:

Aspecto expresivo-hablar
Gral ]
Aspecto comprensivo-escuchar
Lenguaje
Aspecto expresivo-escribir
Grafico —_
Aspecto comprensivo-lzer

A  grandes rasgos se tratard el lenguaje oral para
posteriormente profundizarse en los usos del lenguaje escrito,
gque es 21 gue interesa al problema plantsado de como lograr 1la
comprension de la lectura, ya que no se puede hablar de uno

excluyendo al otro, primero se aprende a hablar vy luego a leser



Y escribir, orden en el gue aparecieron e1 habla vy la escritura

en la historia de la humanidad.
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Durante siglos (1), &1 habla fue suficiente para cubrir
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de comunicacion del hombre, sdlo aue debido a
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unstancias propias de la evolucidén humana, se
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vecesided de contar con alguna forma de representar
tas palabras y surgilsd la expresidn escrita en simbolismozs, v

luego la escritura grafica a traves de signos convencionales.

m
ot

lenguaie oral tiens un papel! importante en =1 Droceso

!

de socializacidn, yva gue permite un intercambio o interrelacig

3

fu
[
0.
m

continua entre los individuos: da al suieto la capacid
transformar las ceonductas materiales en pensamientos vy puede
hacer que 21 nifRo reconstruya mediante relatos acciones pasadas
¥ anticipe futuras en forma de representacidn verbal.

En cuanto al lenguaje escrito, éste extiende la memoria

humana, permite el almacenaje de conpocimientos, conecta con

4+

nclusn con autores

Ui
1
[y

ersonas en lugares v tiempos distarmtes
e ¥ 5

¥ son das habilidades gue deben lograrse

bore

crib

i

Leer v e
simultaneamente; al leer el niro reguiere de ideas vy
experiencias para extraer el significado de un texto, mientras
gue en la escritura el proceseo se invierte: es el sujeto, guien
a partir de sus experiencias, ideas vy conocimientos, produce un
texto para expresar algo.

El -uso del lenguaje grafico en su aspectoc comprensivo gue

es  leer reguiere en la elaboracidn de esta propuesta, un

{1} ENCICLOPEDIA TEMATIOCS DE Lo EDUCACION. terguaie oral = 1A=




4. La lectura

La lectura =5 un acto reflexivo y constructivo gue amplia

los horizontes del! conocimiento del nirno, es el vinculo entre

el presente y el pasado, mediante el cual se puede conocer,
disfrutar e inclusc representar vivencias de otros tiempos vy
trasladarse a traves de la ralabra escrita a lugares

desconocidos.

El contacic con diversocs portadores de textos, es un
factor importante en la lectura gue auxilia grandemente al nifo

y le brinda antecedentes para gue el proceso de lecto-escritura

se lleve a cabo, gracias a los conocimientos previos gue trae

antes de ingresar a la escuela y gues los tomd de su medio
familiar, sccial, cultural vy econdmico. Desde gue 21 nifso

nacte, se ve envuelto por un bombardeo continuo de palabras que
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&N para oomunicar sus pensamientos, 2MoClones,
necesidades y sentimientos, aunado a 1o que los medics de
comunicacidn masiva le aportan, en fin, palabras escritas,
abras habladas por todos lados, lo familiarizan incluso con
el significado de algunos textos gue &1 mismo por el interés
que cada uno le representa, se lo aprende vy segun &1 lo lee.

Desde esta perspectiva, el nifo ya concce el término leer,

rt

hasta agui, el acto en si sélo representa parte de su necesidad
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innata de conocer y de participar, le corresponde a la escu=la

-

desarrollar activamente el procesoc, e interesar al nifo en 1

[H]

lectura, cuyo concepto es definido por Josette Jolibert como

sigue:
La lectura 25 un conjunto de Crocesos parale-—
los en interaccidn, gue atienden simultinesa-—
mente a niveles diferentes de la estructura
del texto ademas de ser un procesoc construc—
scto
'—&2
e |
2 =1 Iz lectura v =0 intsrporo-
tacidn, trilogis 0 =1 =5
neECEsario gus gstos lsan, v pars lesr 5SS nocosaric COMUMITar,

gug la lectura no es uwun acto mecanico basado =n ol descifrado,
desligado de la busgueda de significados como tradicicnalmente

. —— g - o — o — . o~ - - T a4 — —

S& N8 COnSIcerauo, singo gue #sta es una conducta inteligents
— o — oy - — o o < e i T i S = = - = 3 3 Ny . —
conce se Cooroinan TIVEIrSas INTOrMallones, Y =1 CDlIetivo

3

a existen—

ot

La misma autora al citar a Frank Smith plantea
cia de dos fuentes de informacién esenciales en la lectura: la

visual aque corresponde a los sSignos 1mpresos en un texto v

(2 JFF.E.N. Dirigicdo por Josette Jolibeart Glotdom . Dar poder de

1 ema & 2o =L ramrioes ctex fTer . grado . Arntologis PN E1

taenguaije en la Escuela. p. 99

=23 COME T = Margerm Lt . Consideracicones teaddricmses Qe arr-a o eves
= = =

mocaros de la lectura. Antologia UPN: Desarrollo LirngGimstico

Yy Currdoculem Emoos) s . P-p. TS5 —&%
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representa a las formas g aticas ¥ la no visual s GQue =5 la gus
il o]l rormocimisntos del lenm iz o= =] D =S hm smmeeits
reguiereg ge Conmpuimienta 21 1eEnguaje en &1 guig 52 a3 eSdriid
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=L nacer reveresnila & 0 ohdshman L= autora describs
\ c .
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comprensidn de un texto, gus son: la grafofongtica, gue s2
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cualguier usuario del
rigen el orden des las

secuenclias de palabras y ograciones:; v la semantica gue abarcs
loé conceptos, vocabulario y conocimientos relativos al tema
que trata el ftexto.

Menciconae que con el fTin de comprender un texto, exisiten

una serie de e

il

trategias o habilidades empleadas por =1 lector

previas como scn: el muestren, gue permite sesleccionar las
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prediccidn, ayuda al lector a predecir e
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historia, la loégica explicacidn, 1la

e

tn

tructura de una oracion compleja o 21 contenido de un textios
3

la anticipacioan, predice el contenido de un texto o el final

de wuna historia; inferencia, deduce o infiere i1nformacion

implicita en el texto: confirmacidn, es la habilidad del lector
para probhar sus elecciones tentativas, confirmar o rechazar

redicciones Yy anticipaciones previas o inferencias Sin

o

fundamento vy la autocorreccidn que permite localizar el punto
del error vy reconsiderar o buscar mas informacidn para

efectuar la correccion.
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De acuesrdo al enfogue constructivista (1) de la lesctura,
las habilidades enunciadas son la base para la comprensidn de

n el

m

un texto, las cuales se encuentran en la mente del nifro v

,

(s

o gue 1

.
onT Jue

m
O

rodea. Apovarse en ellas implica la interaccidn

n

)

i}
N
rt

enftre lo que aporta el texto vy =1 1 or, relacidn cue

engr

i
b

un nuewvo Si

[in]

nificado gque el alumno construye como una
adguisicioan cognoscitiva.

Desde esta perspectiva puede destacarse el sujeto—lector,
el texto y la comprensidn lectora como elementos basicos en el
contexioc de la comunicacidn donde se desarrolla el procesc E-A

cde la lectura.

]

apel activo en todo

sujeto—lector es guien lleva gl

pi
T

fned
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g

acto de conocimiento:; el texto ecstd constituido por las oracio-

[
i

)
3
fu
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nec cuie E= S 2

ruparse conforman parrafos, capitulos

I

completas, y existen diverscs tipos de los mismos como los
narrativos, argumentativos, informativos, afiches {(volantes,

nropagandsa, posters), periodisticos, instruccionales, y demds.

£1 tercer elemento gue corresponde a la comprension

lectora, se constituye por la interaccién texto-lector gue

frort

2s la construccitn activa producto de la relacidn gue le da a

itector la representacion mental del texto, por los conpoimien-
tos previos gue 21 lector tenga sobre =21 contenide del texto vy
cor los obietivos a leer.

{(2) SOMEZ., Palacio Margarita. Necesidad ds una reconcepitusal iza—

cidcarn Jder Ia lectuaras v la comprenrnsiomn lectora. Indicadores e

s Lectura. p.p. 1229




Todo lo expuesto anterigrmente confirma gue sabsr lesr ss
sindrnimo de comprender, de interpretar, toda lectura es
interpretacidn v lo gue el nifrg ss capaz de comprendesr vy de

aprender a traveés de la misma, depende fuertemente de 1o gue va
conoce v cree antes de lesr.

Dado el analisi

n

presentadoc sobre la lectura, cape
concluir con una Trase de Kennet vy Yetta Goodman gue dice: "LO
gue la boca informa no es 1o gue 1 ojo ve, sino lo gue =1

Y

cerebro genera para gue la boca informe.” (1)

B. Estructura cognitiva

Abordar esta esstructura implica conocer las teorias del

aprendizaje vy elegir despugs de un estudio la gue servira de

apoyo para hacer ague los alumnogs se apropien del conocimisnio
de la lectura vy su compransicn, 21 cual se dara conforme cse
identifiquen las estructuras cognitivas y ee les ubiqgue en gl
2stadic del desarrocllo fisico v mental gue les correponde.

=

E=z agui donde se veran las di ntes Tormas de camc el

er

m

aprendizaje puede darse, por loc que se tratard todo 1o gque al

~h

i}

proceso E-A se i

-5

e re, al estudiar prigeramenie en sus

diferentes corrientes al:

1.- fAprendizaje

Al considerar 21 andlisis antericor sobre el objeto de

{2y HENNET S. y Yetts Socodman . Comnaocimisrnte e 2 enes Py e eSOy S
pemicolinglisticons por medio de)l an&alismis de p Ay teoctuira ey

ver alta. Antologism UPN: Desarrollio LingQistico y Crorrdocuwloam

Eescolar p.p. 147--23%23 .
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estudio que =23 21 lenguaje vy especificamente el aprendizaje de

la lectura vy su comprensisn, se abordara la accidn d

m
.
U

escuela actual, oque persiste en sostenery una concepcidn de
aprendizalie oue == traduce a wuna pseudo-concepoion del
conocimiento, donde 21 maestro baza su actividad educativa =2n
la pracitics tradicionalista de la transmisidn verhbhal de
exposiciones vy narraciones, 1o cuzal incide en la formacidn de
alumnos pDasivos, irreflexivos, 1incapaces de cuestionar vy
analizar la realidad, vy dar origen con esto a gue 1o0s ninocs

Educar de arcusrdo a 1o gue =1 momenito actual regulere,
obhliga al docente a buscar alternativas cue en lugar de entor-
necer &1 proocgsc E-A 1o favorezcan, requiriéndoss entonces
conpcer otros concepitos de aprendizaie vy conocimiento, para

Ante la inguietud de buscar alternativas, se analizaran

teorias refersntes a la forma de comp se da el aprendizalie y el
conecimiento, por lo que se abordan tres de las mas importantes
gue e! profesor debe conocer, a Tin de que s2 elija la gue

mejor responda a su labor docente.

Una de ecstacs teorias =5 la conductista (1), enfogue dentro

(3 RUIZT, tamrraguivel Estela- Ferflex iornes ery Tormno = X oames

Tercay Lo el mprerycd s fer . FArrtologda [N g o Teor L ass [= 1N

Aprenclizaie . 2. 228234




del cual, el aprendizaie estad condicionado por el organismo vy

1 medic ambiente, donde el refusrzog ess de suma imporisncis
nara fortalecsr las respusstas. Para ssta corriente psicoldgi-
ca, 21 aprendizajis s= da cuando hay unms reEspussis
ant2 un estaimulo, lo gus lc hace ser mECanico v Su o
25 la sustitucidn del esstimulo, sino la modificacidn dz la
respuesta; cualguier camblo de comportamisnto es aprendizaje v

a la inversa, cualguier aprendizajs es cambio de conducta.

e . - s -
Los gue estudian esta tsoria, nie

gan las motivaciones gue

as caracteristicas

los seres humanos aprenden igual que los animales, pues todos
sus experimentos respecitn al aprendizaje han sido con animales,
ne ceonsideran gue =1 hombre interacitiia con el medio social vy
biolagico que le radea para propiciar su desarrolla vy
EFn cambio, 2! enfogue cegnitivo apoya gque "1 aprendizalie
es 21 resultado de un intents por dar un sentido literal al
mundo vy tratar de dar significadoc a los hechos gue suceden en

la utilizacidn de in

in

trumentos mentales disponibles”. {1

~h

Agui se infisre gue lo que cada persona aprende, depends
de 1o que va conoce v de la forma en cgue es tratada la nueva

informaciong establece que e1 aprendizaje es algo mas gus

responder a los antecedentes y consecuencias de la conducta. Se

concibe a las personas como seres activos, inilciadores de
€1 WOLFOLE, Snitae vy Mao Cume Lorraine Nicoliah. Concepaciorness
cogrnitivas del aprendizsie. Antoelogia U.P.N.s= Teorias Jdeod

Apreoncdizaje @m-P- 219225
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experiencias gque conducen al aprendizaje, buscan informacidn
para resoclver problemas, disponen v reorganizan lo gue yva saben
para lograr un nuevo aprendizaje en lugar de ser pasivamente
influlidas por los hechos del entorno.

La tercer teoria, la psicogenetica de Jean Piaget, s un

ejemplec del enfogue cognitivo-esstructural, gue insiste funda—

et
ri

mentalmente en la forma en gue la ersonas actilian sobrs su

t
R

entorno v no al revés, hace notar ciertas etapas definidas, por

las cuales pasan los nifRos hasta desarrolliar los procesos
mentales de un adulto.
Segun la teoria de Pilaget, cita Kamii Constance (1), el

sujete trata activamenie de comprender el mundo gue l2 rodea,

de resalver las interrogantes gue eéste le plantea; aprends

constituyen categorias de pensamisnto, al mismo  tiempo gque
organiza su munde y menciona tres principios derivados de l1la

miema: el primero infiere gue el aprendlzajes debe s2r un

orocess activo, porgue el conocimisnto s=  construyes desde
adenitro. Fara Pliaget, la finalidad de la educacidn consiste en
transformar la constitucidn psicoldgica del nifno; el segundo

sugiere darle Importancia a las interacciones sccisles entre
escolares v a la cooperacidn como esencia para el desarrocllc

intelectual y el tercero da prioridad a la actividad intelec-

tual de las experiencias directas scbre el lenguaje.
Dichas ideas proporciconan utiles sugsresncias sobrs 1a
{1y EAMII., Comnsmtance. Primcipios pedagdogicos eI vacdos e I s
Tarerr Lo e Piaget: sen trascendasnaia =2 a4 1= practtica

educativa. amntologia UPN: Teorias del Aprendlzsjer P B&EO
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dres, de otros nifsos, de los diversos

igs de comunicacidén y de sus maesstros. La interaccidn
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los demas, 1nduce a pensar y se

xima més a la cobistividad, con mas puntos de vista.

Cada uno de estos factores, es insuficiente para explicar

decarrollo, ez nececsario un  cuarto factor, cue g5 la

ifio construva sus conccimientos medianie la observacion del

‘o circundante, su accidn sobre los cbietos, la informacidn

nida del exterior, la reflexién ante los hechos observados.

ot

En este proceso intervienen los factores anteriores: a

s

racitn., la experiencia fisica, la tranemisidn social y la

fronnt

vidad intelectual del propilo sujeto.

Phillips Jr. (1), cita gue la equilibracidn cuenta con dos

PHILILIPS Jr .. Jaihm L. .o origenes der 1 intelaeacto sercgiim

FPiliasqgest - Intraducocidn & los conceptos basicos de 1a& teoeria

de Jeasn Plaget. Antologis UPN: e Matematica en X a Eacuela

P . Be.p. 228-2314




aspecios importantes ssencialess: las funcionss invariantes gus
son los procescs  intelectuales, como la organizacidn  gue

orcanismo uti

acompdacion,

la tendencia gue tienen todos los organismos de

t=, gonsiderada en Tuncidn de dos DroCesSosS: asimi—
es la adguisicidn, la intsgracion de elsmsntos
s esitructuras del 5ujet:. S asimila cuandoc un
liza alge de su medio ambiente v 1o incorporas; la

e 21 proceso de ajuste & la nuesva informacion, la

j\S]

modificacidn de los esguemas ¢ essiructuras del sujeto baio el
efecto de los obleitos gue son asimilados. Asegura ademas el
desarrollo de las nuevas estructuras al adaptarse de manera
constante al medio.

De la asimilacion vy la acomodacidn se da la adaptacion,

qgue es =21 equilibrio entre las mismas, es un procese de ajuste

al wmedioc ambiente, nooel que las estructuras pasan de un

estadio a oftro. El sujetoc tiende a construlr estruciuras mas

b /
- i

v
n

llevan a una

mejor crganizadas a lo largo del tiempo, gue 1o

mayor adaptacidn.

£l oitro aspecto corresponde a las estructuras variables,

gue son las

unidades gue componen el intelecto, los pericdos
atraviesa el desarrollo psiguico del nifo y que
des aproximadas. Fstos estadios del desarrollo

X3 P YL L Ies T . Joatn i . Lo =i Germerss el Iintelecto meguin

Piaget .
ez Jerami

Y. B

Imnmtroducoidan o Lo conceptoss basicos de 1a teoris

Fisget. amntologia UPN:2: ta Maatematica on la Escuels

228270241
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[

marcan las caracteristicas funcionales vy estructurales de la
ducta v el pensamiento del infante vy saon: el sensoriomotriz,

areoperatorio, de las operaciones concretas v de las

nperaciones formales.

Con 1 fin de celesccionar adecuadamente las expsriencias
c¢= aprendizalie en el grupo de 68 grado en lo gque concierne a la
comprensidn de la lectura, es necesaric conocer las caracisris-—
ticas cue se presentan en cads uno de los estadins con gue
D mamemt mynlica o1 Aocoarsmils He 1a Tmteler 1= M L M| Lo

lafel 2XpLifa 2l Ogsarvrallc og 12 intellgentCla, DO L0 gue 2

mismos con bas®2 en la bhibliografia de Ajuriaguery {1} guien
cita a2 Piaget con los periodos:
Sensoriomotriz, periodo del continuo desarrollo gue depende
nrincipalmente de la experiencia sensoriomoctora y somatomoicra,
2s anterior al lenguaje y pensamiento.

finarca desde el nacimiento hasta aproximadamente los 24
meses, la palabra sensoricmotriz, indice gue el nifc crea un

mundo practicamente vinculado con sus deseons de satisfaccidn
fisica en 2] Ambito de su experiencia sensorial inmediaia.

El nifo se encuentra en una stapa egocenirica integra
Dorgue su Cusrpo aun no estad disociade del mundo exterior, los

i

ob

s

e
etTo

no son independientes de su propioc movimiento.

il

[N

ete ancs de =da

w
s
m

Preoperatoric. Se ublica entre los dos v los s

aproximadamente. 2n esta etapa se inicia el lengualje y gracias

a =21lo existe gran proceso  tanto  en pensamiento  como en
{3 AJURISRBUERRA, J. de . Emtadion del demarrollo segun Piaget.

Antologis WUPN: Teoriaza del Aprencdirzafe. p.p. 106—1 11
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bioc social, no recibe informacidn en un sdlo sentido puss estd
en constante interaccidn con los adultos y sus comparseros, €S

capaz de participar en didlogos y discursos.

1 alumnc en edad escolar, cue =5 a la que correcpoonds

este ectadio del desarrollo, obedece a la conducta de cocpera-
citn, el nifc empieza a someterse a las reglas de reciprocidad
v pueds cambiar éstas, acepta y en ocasiones formula leyes para

sus  duegos ¥y s controlan entre si oa Tfin de mantensr ia

De las operaciones formales. Se2 ubica en la adolescencia (1

R

poes
u

=21 pensamienito del nifoc en esta etapa es formal, tisne
rapacidad de prescindir del objeto concreto para formular
hipdtesis; ecto lo realiza gracias a datos experimentales,
hien sz capaz de llevar a cabo operaciones proporcicna
inser—

Los cambine en el pensamiento del adolescente y 1

4

s

cidn en la sociedad adulta, obliga a una nueva estructuracisdn

de =u personalidad tanto intelectual como afectiva, pasa de la

=3

",

subordinacion v heteronomia a la ccoperacidn y autaonom

Come se argumentd anteriormente scbre la importancia gue
tiene conocer el estadio de desarrcllo de los alumneos de &8
gradoc con el fin de favorecer el aprendizaje de la lectura v la

interpretacitn de significadeos, pueden ublcarse estos en la




etapa de transicidn del periodoc de las operaciones comcretas =

las operaciones formales, va cgue la edad de los alumrocs cscila

gntre los 11 vy 14 afos, v
una manera variables entre

-

clasificar, saca conclusiones, es autdnomo, colabora con e
grupo vy respecto a las operaciocnes formales, deduce verdades
formula hipodtesis, confronta sus ideas con la realidad vy a

nos ya pueden prescindir del contenido concreio.
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cambios bioldgicos, psiguicos vy socic—
culturales que ocurren de una manera continua, sistemdtica y
gradual en el desarrollo de los nifos conforme a los periodos
determinados por la edad, se adqguiere la base firme para

mentar un aprendizaje que s2 encargus de proveer al infante

et

-
—

de las herramientas necesarias para organizar su existsncia v

7}

{

enfrentarse al medioc que le rodea.

La garantia para gue el nifAo desarrolle armdnicamente

th
o

personalidad y pase de un estadic a otro satisfactoriamente,

con respuestas positivas y supere sin crisis cada una de ellas,
es concretamente la buena relacidn gue éste tenga con su
entorno soclial. asi como una actividad educativa organizada v

planificada.

Posterior al estudic de cdmo puede darse el aprendizalie

conforme a las teorias analizadas, de las cuales se elige la
psicogenstica, se tratara en el siguiente apartado ic

Jomd

concerniente a

5
-
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2. Conocimiento
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iona ocon el

iento del

compreansion generalizable o un cambioc en la forma de penczar
acerca de algo vy el aprendizaie es un proceso provocado por
octros y tiene relacidn especifica con el particular aprendido.
Hace una distincion enire conocimiento fisico vy conoci-
niento légico-matematico. Dice gque el origen del conocimiento
fislico essts  parcialments en lpe ocbietos, mientras gue sl

~ P o] — — - — - 3
través de sus sentidos, Deroc ademas
Srganiza por  medio de  la  coordinaci

mentales realirzadacs
e e -~ R | —~t
captar la realidad,
- e o —
CONMepTis pIrevids.
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o sea gue 2! n

=2usE propiedades fisicas vy

B 1 y
tiene la info
cs clasifics,
d —_ —_—
&an de SUS ac

ifno actla

la forma

rmacidén a
crdemna v
tividades

En cuanto concierne a la educacitn, el prin-
cipal logro de esta teoria del desarrollo
intelectual s un ruego  paras gue e germita
& los niros efectuar su propic aprendizaje...
No se puede desarrocllar la comprensidn en  un
nifrc simplemente hablando de  &1. La busns
pedagogia debe abarcar situaciones que
(2> PIAGET. Jean. Estudios de psicologia genetica. E1 tiempo v

el demarrollo intelectual del iMoo
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C. Estrutura metodoldgica

fos
{1

Como  resultado del analisis gue s oresentd  en

estructura cognitiva estd la aplicacidn de los conceptos vy

e

o
H

ci

o
3

os tedricos, gque orientaran al maestro sobre el coHmo

o
fot

J

g

acer para gue el proceso E-4 y la construccidn del conocimien-—

i)
b

1

to se dé arménica v satisfactoriamente en la practica docente,

por 1o gue en el espacio

1l

. . . - ,
ontigun se ampliara mas al respecito.

1. Pedagogia Operatoria

Al confrontar las +tres teorias del aprendizajes, gue
ofrecen una pancoramica de cémo puede darse éste, es importante

resaltar cue Jean Piaget aporta un caudal de alternativas gus

1
M
et
tn
o
un
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mn
a
i
n}

apoyan grandemente a la labor docente, por lo cual

dz esta propussta es 1

Al

tenria psicogenética, gue hace

i
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en considerar lo psiceldgico e su o

3

3

macictn evolutiva, como
resultante de la interrelacidn de las capacidades bioldgicas

del sujsto de las potencialidades sociales en las que ecste se
Il ]

£, 27 1, 1a pEicplopis gengtica es considerada
una Torma de pensamientce dentro de la psicologia vy su

aplicacion en la escuela es la Pedagogia Operatoria, cuyos

v Y g - - - g o Y i - - - e . — s
Principlios S8 basan ssenclalmenis 21 gue 1 $ind CREre, actu

[
11

con  los distintos elementos gue su  mundo  circundante le
proporciona, aspecto que lo guiard a descubrir el cenccimiento

como una necesidad de responder a los problemas gue le plante

j£1]

su realidad inmediata, al nartir de sUS interecses muy

particulares.



il
T

it

in
i
.

il

1

=

1)

il
u

1

4t
L)
10

i
0

i}
L
a
0

vl
i
u

ot

u}

inarse

1m

-
!

debe

1]
4
oot

U

ved

~
it}
v

idua

div

b3

ntar, de

Ve

3

i

e

g

e}

@

m.u.

th
il
0

-
LI

L
-
[t}

b
m
1l

[N

Y

la compre

=

ivo que e

ucti

tr

cone

U
]

o

0
3]
s
I

1]
b
n
u

et

in

—

1]

ced

L

i1}
]

ot

i

nar la

v
e

puede dom

perfecto,

& una

recer

=

de

ho

~

21 he

2llo

)
N

0.

itari

eV

a gue

vacs

it}

~

4}

urr someti

o de

Co

ta

1

C
v

terno de la palabra

22X

del estimulo

cidn

ina

do

]

m
Q.

iy

et
it}

i

de que

ncia

M

ta exige

2

o

1
&

Problematica e 1a& FPrachtioca Docer ter .

Momtoserrat .

L N1

MOREMNCG .

=89

[~

-«

Teorias del Oprendizaie

Arntologlfa UPNz2




Para ue los alumncs asen or un rocesc de construccidn
P

de un conocimiento como el de la lectura vy su comprension al
que no le ponen mucho intergs, es necesario disefar secuencias

de situacliones didacticas problematizadoras, donde los nifos al
principlo intenten resolverlas con sus conocimientos anterioco-
res vy  entender que la budsqgueda de soluciones empileza oor
tantecs. ensavyos, errores y rectificaciones, vy sistematicamente
lleguen a wutilizarlas, asegurdandose de gue los alumnos las
coneczcan al enfrentarlics a los problemas =in ellas =20 lag

mancs, sino dejandco gQue DOor Si Mmismos decsarrollen su capacidad

Los elementos claves de un aprendizaje constructivo,

aparte del ocbiesto de estudio, scon el maestro vy el alumno,
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ipacidn activa permiten o no que &ste se

deé, moitivo por el cual es necesario estudiar vy determinar el

papel gue asume cada uno en la construccion del conccimiento,
cor lo gue se esspecifica enseguida el rol gue les corresponde
como suieics de aprendizalje.

2. Bujetos de aprendizaje

-
]
1]
in
C
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etos en el proceso E-A son 2]l alumnc vy el maestro,

oon

id

[l

i
-~

ados comoc seres soclales por naturaleza, dotados de
conciencia y voluntad, gue tienen supericridad schre las deméas
especles debido principalmente al uso de signos para comunicar

su  pensamiento v al empleo de instrumenteos. herramientas vy

maguinas para elevar la eficacia del trabajo en general, ademas
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El nifo que aprends por dar gusto o satisfa-
cer a otra persona 1o olwvida cuance  la
necesidad o el peligro hayan pasado. Eszta es
la razdén Dor la cual los nifos oclwvidan
rapicdamente casi todo lo gque han  aprendido
en la escuela. No sirve para nada o nz il
interesa:; nNo quieren o NQ esperan o 0 ni si—
aquiera hacen el initsnto por recordarlc. (13
En cuanto al rol del maestro, sSse cssfala gue su labor e2
relaciona estrechamente con la actividao del alumno cdonds ambos
son parte del proceso de aprendizaie, de la interaccion vy
resoete muituc,. correspondigéndols ser un guia innovador
su creatividad en el gushacsr docente impulse a sus alumnos a

Para que éstc pusda darse, el docente debe preccuparse por

lizar criticamente su realidad vy poner en practi

(B

zZ SUS

La funcion del masstrn en la sscuesla Pilagetana (Z2) oo
consiste en s=er simple transmisor de conocimienitos va
zlaborados a los nifos, sino ayudarlos a consirulr su propio
conocimiento, vy guiarlocs en sus experiesnclas, por 1o gue lo

compromete a estar siempre atento en el diagndstico del estado
emocional del educando, su nivel cognosciiive y sus intereses,
mantener un eguilibrin entre el eiercicic de su autoridad y =1

aliento de los nifcs para que desarrollen sus proRias noOrmas
de conducta.
€2y QUIRDZ, PRaftael o X Masstro wo el Especializado. Arrtoloagda

.

UPN: La Scocociedad v @21 Trabafo emn la Practica Docente. p.- 133

{23 KAMII. op. Cit. p.p. IE6E8-3HF
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EFn sintesis e]1 masstro debe constitulrse en paris sl

grupo, ser al mismo tismpo participe y observador, retflexiocnar,
planear v evaluar junto con sllos vy para ellos, esCucharlos vy

crientarlos, nunca permanecer al margen de sus necesidades,

Para gue el alumno se involucre activamente =n 21 aprendl-
zaje de la lectura vy su comprensidn, &5 igualmente imporiants
tomar esn cuenta otros aspectos gus wvan ligados al procescs
educative, come lo son: la planificacidén, los medios para 1z

ensefanza y la evaluacidn, gue por su frascendencia se ifrataran

Dor separado.

3. Planificacidn

4%
1]
M
0
J
n

iencia sobre los alcances v limitaciones gue

il
]
n
B
i}
1n
1
3

|

[
13
3
i
i
n
n

o al pensar como, Cuando, donde, con GuUe Y Dara guid

rt
fa
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organiza el trabajo dentro y fuera del aula, ademas permiis
llevar una s=2cuencia Yy un orden gue conducird & una aseior
realizacisan de las actividades, va gque al contar con una

plansacidn, el profesor al presentarse frenmte al grupo no

o

~ = c - A
asumira ¢

na actitud de desconciertc v desublcacidn.

ot

Regularmente cuandc un itrabajo no se planea, se actiua al

Y]
4
(0}
5
~<

muchas veces con actividades que no estan dentro de los

ejes tematicos vy que uUunicamente se toman para llenar huecos.
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Scbre el concepto de planificacion se tomaran los de EI

1
ES

U
n
0

Lucarelli gue la define como: "un proceso a través del cu

in

preparan y ordenan las oportunidades educativas, donde 1o

alumnos adguieren sug experiencias y el maesstro sg guia en la

conduccion de la realizacion de sus Tines vy propositos” (1), v
el de Moran Oviedo (2) guien dice gque la instrumentacidn

didactica o planeacidn, == el actoc de planear, organizar,

oo

seleccionar, decidir vy disponer todos os elementos gue hacen

™

posible la puesta en marcha del aprendizal

i)

, en constante

replanteamisnto, susceptible de continuas modificaciones ¥
producto de ravisiones de todo un proceso de evaluacion.
En ambos cascs se coincide en que la planeacidn organiza,

erarquiza, s6lo gue a estes respectoc hay que tomar

Ly

sglecciona.

=n cuesnta gus al planear el massiro no uUnicamente debe darls
importancia al cumplimiento de un aspecto academico-
administrative, y cbligar al alumno a hacer 1o que segun €1
planed de acuerdeo al programa vigente, y anticipar lo gus haran
lns nifos, cémo lo haran, diran o explicardn sus Compafieros,

sinp reflexionar al identificar los distintos Tfactores gue

entran en Jjuego en la adguisicidn de la comprension de la

lectura.

Ante la obligacion como trabajedores al servicio de la
seducacién de responder a las exigencias formativas de las
€22 LEICAREL L. I o Elisaes . Planificaciamn Currmiocualar . Aarntologlis UIPNSs
Flanificacian de las Actividades Docentes (=T

{2 MORASN, Oviedo Porfirio. Propuesstans de elaborasciodrm de pro.
gramas de estudio en la Didactics Tradicionsal . Tecmnologds
Educativa y Did&ctiacs Crivtica. Antologdia UPN: Pilanifiacs-—

ciLém de lam Actividades Docentes. p-p. 2642485




nuevas generaciones gque plantea la realidad nacicnal, el
enfogue constructivista de la diddctica critica es el modelo
iddneo a segulr entre las propuestas didacticas de planeaciones
docentes, la cual se define como:

Una propuesta en construccidn gues plantea
analizar criticamente la practica docente, la
dinamica de la institucidn, los roles de sus
miembros vy e1 significado idecldgico gue sub-
vace en todo ello... donde las modificaciones
en 1 terreno didactico 25 producto de la
reflexidn ¥y 21 analisis. (1)
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gue resalmente educa, con todos los gue intervie-
nen en ella, donde todos aprenden de todos y fundamentalments,

de aguello gue se realiza en conjunto.

m
o
)

noocuan a2 la plansacidn de las actividades de lectura,
los principios (2) gque puedsn tomarse en cuenta son: gque estas
respondan a experiencias, necesidades y curiosidad del alumno,
de tal forma que lo que planee resulte atractivo; el desarrocllo

de la adqguisicién lectora es gradual, progresivo y sistematico,

s2 logra mediante la practica constante; el proceso de lectura

fot
3

nplica gue en la metodologia elegida se contemplen las fases

N

omplementarias del analisis vy la sintesisy el vritmo de

fu
0
[ni

rendizaie es diferente en cada niRo vy el material gue ce
emples tiene gue seleccicnarse cuidadosamente.
Afirmar gue es imprescindible la planificacion de las

actividades docentes de acuerdo a este enfogue, orienta a

[ N IBIDEM. p.@. 27IE-27S
L2y GOMEZ , i Margaerita . Teordas gQeneralos B T2 3w e

lectura. Antologdia WRAN: Desarvyollo Lingiltdismtico y Cuaryrdcuwloam

Eamao X & .o . 23
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optimizar Yy simplificar el trabajo escolar, pussto  gus
constituye una guia gue permite preveer cuales son  los
propositos de una acciodn educativa, chmo realizarlas v

evaluarla.

4l
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ameacidn esfica

oot
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Adaptar 1o

rincipin

1N
v

una  p
practica docente ajena a burocratismos v decretos no implica

aceptar irrestrictamente  las mllitiples exigencias cus g

Sistema Educativo actual reguiere del maesiro vy planear, segun

las necesidades e interecsss del arupo, sin darle mucha
importancia a los concursps v omuestreos gue hacen gue tode =1

procesc se acelsre y gue la mayoria de las veces no se logrsn
cumplir los propoésitos, por responder a cargas de trabajo

puramente administrativas que conllevan al profesor a saturar

)

er snoe

8]

=y planmeacicon v olvidarse de enfogues v teorias para .

tradicionalismo.

4. Medips para la ensenanza

teriales

i1}

Lose medios para la ensefanza son los elementos m
de toda indole gue el maestro puede emplear para objetivizar su
trabajo en el aula, entre lcs gue se encuentran los proporcio-

nados por la naturaleza o el medic gues rodea al nifRc, hasta leos

bl

imprescos vy audiovisuales, llamados materiales didacticos porgu

guian & inducen al aprendizaje.

Proporcionar al =sducandp suficiente material didactice, es

aproximarloc mas a la realidad, despertar su entusiasmo vy
facilitarle la percepcién vy comprensidn de 1o gque lee; es
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contribuir a la adguisicidn del aprendizaje vy dar oportunidad
para gque se manifiesten las actitudes y el desarrcllo de
habhilidades al operar con los mismos.

Como funcidn principal (1) estd la de ser un nexo enitre =

ot

[N
Jod
141}
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Vot

maestro v €1 alumno, al propiciasr la actividad v 2@ dgsarrollo
de la creatividad del esducando a traves de situaciones diversas
y dar énfasis a la revaloracidn vy progresian, la generalizacidn

[
rt
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foet
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b
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mn

v discriminacisn, ésito siempre Yy cuandco sean bisn

por 1 maestro, que los conozca y estén de acuerdo a 1

U

metodologia empleada y al uso en general gue éste les de.

El empleo de los medics para la ensefanza le permiten al
profesor hablar menos y al nifc hacer mas cosas y reflexionar
sobre las mismas, al experimentar, manipular vy obs=arvar el
resultado de sus acciones.

Para gue el proceso de comprensicén de la lectura se dé

53]
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n
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activamente, es importante gue el alumnoc inter

diversns materiales como: libros, revistas, periddicos, cuentos

y folletos, gue opere sobre ellos, gue los lea, comentis,
sintetice, responda cuestionamientos y evite la mecanizacidn vy

el depdsite de informaciones sin sentide gue Udnicamente

conlleva a crear apatia sn el acto de leer.

5. Evaluacidn

Un hecho indispensable gue permite tanto al maestro como

g1 SERP. s EImportmocia chew 1 mater-ial didactico emn &l proce:sc

eoimat i wves . FReép oo - SR CI SR Py e @ L Apyrmnodlz=asde - Documsr o ot en

mooyo &l docemnrter . Pep. 22--23




al alumno comprobar el avance gue tiene en el proceso E-H, €5

la evaluacion, aspecto importante gue no debe perderss de
vista, va que segun =1 enfogue gue se le dé, son los logros ce
los ohbhjietivos deseados, peroc no Gnicamente como un ohietivo méas
del oprograma cgue el masstro tiene gue cumplir, sSinc gue £stie
tiene que estar convencido de gue cada actividad gue realice,
ce evaluarad con el fTin propositivo de buscar soluciones a las
fallas encontradas.

Con el fin de abatir la tendencia predominante administra-

tiva que actualmente tiene la evaluacicén del aprendizajes vy

recuperar el valor educativo de la misma, s2 opRtarda por una

evaluacidn constructivista, formativa, gue no olvide las

i

oropias condicicones del nifo, tanto psicoldgicas, bioldgica

s

" 3

socialss econdmicas gue les ermita Jugar un apel activo v
5 H ¥ 7

ot}
0

decizivo en todo momenta, una evaluacidn con los alumnos vy

De estz manera la evaluacidn favorecerd en el educandco la

)

N

aje. También sera

b

autorconciencia de sus procesos de aprend

posible rconocer las causas de lo alcanzado y gué hacer en el

Javier Olmedo la define:

i}

Como un proceso sistematico, porgue la evalua
ciédn no debe ser un hecho aislado, sinoc  una
actividad © una seris de actividades planea-—
das con suficiente anticipacidn, gue responda
a intensicnes claras vy explicitas vy gue
guarden una relacidn estrecha y especifica
con el programa escolar, con las actividades
de ensefhanza-aprendizaijs y con las circuns-—




tancias en gue sg dan esas actividades. (1)

Al

L evaluacidn se llevard a cabgo de una manera oportuns v
sistematica a lo largo del afo escoclar, como un medic formativo

que favorezca la participacicdn de los alumnos, maestros v

padres en 21 proceso E-A: ademads orientard la planificacidén,
desarrollo v culminacidn de las acciones para la induccidm del
aprendizaje (2Z); =2n la planesacién cuando detecta carsncias,
condiciones vy posibilidades del alumno: en el desarrocllso

cuando  permite  constatar la efectividad de las acciocnes
cotidianas y en la culminacidn del proceso, al estimar el logro
de lcs cbjetivos de aprendizaje.

Fara evaluar la comprension lectora se requiere primera-

mente aceptar gue el nifo aprende en la medida gue el plantea,

giszcute, analiza, sugiere y decide gue l2 interesa hacer, oomo,
con gue y para gués; asi como cuando comparte la responsahbilidad
del trabajo escolar 2 intercambia informacidn Y opinicnes para

ser enriquecida y cuestionadas por el grupo, que es donde los

{0

N oun proceso de reaprendizaje de su papel en la
escuela.

Este concepto de evaluacidén lleva a comprender el aprendi-
zaje como un process, no como  un resultado, es decir como una

rie de acciones gue involucran la totalidad del Nnino, qu:

n
1]
[

i

aprende cuando se plantea dudas, formula hipdtesis, retrocede,

ilega a conclusiones parciales, manipula objetos, &n

[N 1 DLMEDO ., F e Lo L Evaluacidcdrn odel aprena i za e . Arntologdlia WUPN:z
Evaluacion @=n la Practica Docmo te . P. 284
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conclusion, cuando se producen modificacione
y.hace.

Las bases juridicas gue de conformidad con la Ley General
de Educacién sustentan la evaluacidn del aprendizaie =stéan

tab

-
e
s

e

ece

3

m
n

estipuladas en el Acusrdo 200 g 4% normas parsa
procedimientos de evaluacidn del aprendizaje en los distinmtos
tipos y modalidades de la educacién bajo 21 control de la SEP,

firmadeo en México D. F. el 31 de agosto de 1994.

b

El Acuerdo 2200 (1) sobre la evaluacidn del aprendizaje,
gue tedricamente la considera como un procesn  permanents v
zistemidticno acorde al enfogue v caracteristicas nue =2

ot
U

mencionareon anieriormente, dista mucho de serlo a pegarss a

la practica, vya gue en 21 contenide del miem man=sia la

0

evaluacidn como una medicitdn de los conocimientos donde tier

J
]

que emplearse la escala cuantitativa del 5 al 1 y establecs

ademas 3 etapas de evaluacidn que marcaran la evolucisn del

et

aprovechamiento de D alumnos cuyos resultados se medirdn
numéricamente.

Aunque la misma fuente exponga que hay respeto a los
criterios, flexibilidad vy adecuacidn de los procedimientos,

gsto rife con la exigencia de contar con una calificaridn que

llene el hueco de un documento gue se entregari a

s

Rul
ot}
[0
=
i
Q.
iy

familia cada dos meses con el fin de gue valore los avances,
retrocesos o estancamientos de sus hijos.

Para la evaluacidn de las estrategias de la comprensisn de

(i) S.E.FP. Acu@mrdo 200 sobre Evaluscidan odel Aprendiosie Esaco..

Tame o £ e d
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1

la lectura, se sugiere que esta no sea cuantitativa como 1o
marca el Acuerdo 200, porque la comprension no pusde medirss

Con numeros, sino valorando cualitativamente el interés que e

oot

nifc manifiesta por las actividades diddcticas gue s=  presen-
tan, con la finalidad de darle significado y sentido al texic.

Una manera de evaluar puede ser la técnica del cuestiona—
miento (1) gque reguisrs desde e} primer momento, de 1la
interaccion entre el sujeto-lector, 21 objeto v =1 contexto.

Dicha técnica ademds de facilitar 1a evaluacidn, propicia

la comprensidn lectora, va gue las preguntas provocan, inducen

M

¥ ardenan el pensamiento infantil 2l entrar en conflict

8}
r
iJ
el
)
I

|

{u
|
rt

tivo, cuando se busca la respuesta a la interrog te planteada.

El profescr puede propiciar una atmésfera de interés y deseo

par leer, al dialogar e interrogar a sus alumnos, Cconocer sus

TEtis 1 B w . = = N
nijEturas, al permitirles sxpo itos de vis

1
3
m
~

i)
[
3

y explorar asi el conocimiento previo gue éstos poseen respecto

tema  del texto legido. FPromover de esta forma la

u

i}
(I}

[N

nteraccidn grupal y la contextualizacion de la lectura, genera
en los alumnos interés por realizarla.

En la técnica del cuesticnamiento se practicaran las tres

- — 3 — . = 3 PR R - - 4 jung T o T — - ~—
etapas del proceso de la evaluacitn permanente. En la inmicial o
5 - = = A g -1 . ™ 3 —- I ot 3 - b
diagntstica, se cuestions al nifoc scbre los antecedentess del

texto, sus conocimientos previocs, con preguntas como Jous crees

1
[
e
(o
s

et
0

que leeremos este dia?, Jde qué tratard la lectura si el

od

es...7, iporgue  crees gque se hablara de eso?, etc.: a

siguiente fase es la evaluacién formativa que es el proceso en

i1 BOMEZ . op. it e DF—lP




w
(A

si, donde existird la posibilidad de observar, confrontar vy
valorar el desarrollo cognitivo del alumno, despudés de h

ieido el texto correspondiente Yy responder al cuestionario

sobre el contenido del mismo: v un tercer momento es cuando el

profesor realiza un andlisis de las resouestas que cada nifo

gig para interpretarlas v corocer =i comorendid 1o leido.
Fespecto al planteamiento de las preguntas {1) #stas dehen

inferencia.

il
n
£
]
]
+
u

daran en una escala que £l maesstro marnejars para dars
s1 hubo comprension, #sta serd del 1 al 6 representada por las
literales con significado (anexo 1)

mente se concluye =2 id

te apartado al con

N
n

rar o a i3

n

evaluacidn como un proceso continuo Que Sirve para comprobar

hasta gue punto se han cubierto las expectativas, para valorar

si las secuencias de aprendizaje han estado bien elaboracas,
revisar si la seleccion y organizacién de los comtenicdos ha

f—

zar cambios necesarios

n

O

B

sido la adecuada, asi como para real

en relacidn a los analisis anteriores Yy situar a cada nifo res-

n
1
(02

pecto a su propia evolu 7, en relacidn al grupo que periensce

1) BEUCHAST, Cmocilia. e Importancisa de laas precuarrtas s T
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CAPITULO II1

MARCO CONTEXTUAL

Conocer lo gque rodea al nirao, su contexto familiar, ccial,

n

'
[

M
o
ot

S

al y las normas institucionales gque rigen la educacidn es

st
0

lemento basico para gue el maestro interactde con

[
.
B

que se

X

ate de adaptarlc a las necesidades de su  gru-
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no. En este capitulo se abordara la problemdtica de la sociesdad
actual gue conlleva al tipo de hombre gue se desea formar, cuya

tarea corvesponde a la escuela vy a la educacidn como meta, de

la cual se retomard su concepto vy un poco de su evoluclion a

oy

través de la istoria para poder llegar a la gue actualmente
estipula 21 Articuleo Tercero Constitucional v la Ley Beneral de
Educacidn que trata de cristalizarse en documentos como: El

Acuerdo Nacional para la Modernizacicon Educativa en Mayo de

1992 v 1 Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000.

FPosteriormente se analizard el medioc mds cercanc al alumno
que correcponde a la comunidad, la escuela, su grupo, donde el
masstro es considerado 21 mévil para qgue la educacidn, sus

.

principios y planteamientos, asi como el plan y los programas

(BN

de estudio puesdan o no llevarse a cabo. Todo lo anterior se

inicia con el analisis de:

8. Sociedad y educacion

La sociedad actual, compuesta por millones de individuos




que se interrelacianan entre si, se encuentra inmersa en un
proceso de cambios, rupturas, de crisis y apremios de

dimensipnes mundiales, donde el hombre sostiene una luch

constante contra diversos factores adversos que dia a dia le
impicden desarrollarse arménicamente vy a los cuales le obliga la
imperiosza necesidad de vencer para poder sobrevivir vy adaptarses
2zl ritmo gue la sccisdad le marca.

ra gue los cambios favorezcocan un poro a su desenvolvi-
miento, es necesario redefinir el erfil del hombre gue México
3 i
¥ la sociedad necesita, Yy gque corresponde a la escuela fiiar
las metas pare formarlic a traves de la educacidn, un hombre
h 3
gue tenga la capacidad necesaria para comprender las realidades
do de incesants

ge un mu

3
]
n

ambioc vy la sensibilidad para provocar

transformaciones cuando el desarrolle social asi lo reguiera.
Entre los medics para lograr las metas fijadas, resulta
importante el papel gue desempefa la lectura encaminada a la

blisnueda d

]

significado, la cual servira desde siempre como un

Vinouio entre e

M
o
!:.J
&)

~<

su entorno, le avyudard a ser esn el
futuro el individuo critico v reflexivo, si su apego a la misma

s

lo convierte en lector, habito que constituird el eje scohre =1

que gire la educacidn, "proceso  dindmico gue tiene como

~

finalidad premover el desarrpllo integral y armonico del se
humano dentro de su contexto sccial en un marco de libertad vy

1
1

progreso” (1). Considerada tambien como un hecho social

Q.
1t}

n

importancia indiscutible a la gque lps seres humanos en todo
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os momenitos de su vidas, estan sujetos, vya se

o

e 1

i
i

la comunidad, las actividades sociales o en la escusla, ¥y gus a

traves de su historia, pusden observarse las caracteristicas

4}
¢t
]
rt
],,,l .
T
N

de la spoca plasmadas en sus objetivos, fines vy sn el pr

i
a3
10
3
o3}

de hombre gus se desea formar de acuerdo al si
prevaleciente.

Respecto a la historia de la educacidn en Meéxico, Fernando
Solana (1) esxpresa gue sta es una musstra de las vicisitudes
de su desarrollo politico
dencia culftural en la Colo

B

durante

et
U
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i
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la actuslidad.
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por el Articuleo 3o. Constitucional gue a la letra dice:

Tedo individuao tiene derecho a recibir
educacion. El Estado-Federacion, Estados vy
Municipios impartird educacidn preescolar,
primaria vy secundaria.

La educacion primaria vy la secundaria son
obligatorias. La educacidén gue 1imparta el
Estado tenderda a desarrolliar arméonicamente

todas las facultades del s2r humano Y
fomentara en 1, a 1la vez, gl amor a la
Patria v la conciencia de solidaridad

€33 BOLANS, Fermnando. Pasasadoe vy Futuro de l1a Educacidrmn en Maexico

p.e, 15




internacional 2n  la independencia vy la
)

Justicia.'" ({1
El miszmo Articule estipula que todo individuo tiens
derecho & recibir educacidn con cardcter laico, ajenoc a

cualguier doctrina religiosa v respaldado por el Art. 24 =ohre

\f]
ot
s1}

Se orientard por el criterio cientifico, luchard contr

ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos vy

los prejuicics, 2]l Ejecutivo Federal en los
planes vy programas
Entre sus caracteristicas generales se encuentran la

obligatoriedad de la educacion primaria vy secundaria, el
laiscismo vy la gratuidad de todos los niveles gue imparta el
Estado. Agui cabs mencicnar gue la obligatoriedad en  1la
sducacidn secundaria es uno de los cambios gue e2 le did al

Griiculo 3o. Constituciocrnal con el fin de dar ma&s cobertura a

la educacion publica en Mexico, asi come la importancia que

Y
M
<
‘...A
in
-
m
W
N
i
-
Al
ot
3
n
3
rt
1}
-
a1}
i
(AR
[
[l
U
[}

idn preescolar, misma gue a pecsar
del impulso dado, centinda sin legislarse su obligatoriedad por
darle al menor mas tiempo de convivencia con su familia.

Con su cariacter rnormativo vy rector de la educacion, el
Articulo 3o. Constitucicnal también estipula gue el Congresoc de
la Unidn expedird las leyes nescesarias, destinadas a distribuir
la funcidn social educativa, entre Federacién, Estados vy
Municipios, motivo por el que el 13 de julio de 1993 se expidio

la Ley General de Educacidn que se sustenta en los postulados

L S.E.FP. Pl ocwula oo Comnstd tuaualomal v ey Serrewr-a Y [=2=

Ecucaacidan . B =27




del Arti

i Jo. Constitu

= culo cional ¥ s= dice gue es gensral porgus
contiens disposiciongs aplicabless a3 los  tres nmivelss  de
gobierno v define a la educscidn sn 21 articulo Zo. de la misma
como sigue:

La esducacidn es un medio Ffundamental E

adguirir, transmitir o acrecentar la cul H

es proceso  permanents gue contribuvye al

gdesarrollo del individuo v a la transforma-

cidn de la sociedad ¥ es el factor deteormi-

nante para la adqguisicidn de conocimisntos vy

para formar al hombre de maner oue  tenga

sentido de solidaridad social. (1}

La Ley General de Educacidn contiens las mismas
caracteristicas generales y los fines gue marca el Articuloc 3o.
Constitucional.

Ademas estructura lo gues es en si el Bistema Educativo

Macional

. el

cual estipula y norma las diversas actividades gue

comn sducadores confiere.

E

n

frena en

conforme

Fe triste que las

genera

ideal,

ue 21

M

decirlo,

hablen

sobre el

maestro

ontraponen una serlie de obstaculos

2l sistema esducativo, determ

gran parte el trabajo docente al
convenga a sus intereses.

normas constitucionales v la ley qus <e

de una manera muy bonita, puede decirse gue

hecho de educar, solamente gque si el profesor

realidad, éstas resultarian s6lo concepios, gu

i}

discurso, va gque actualmente por mucha voluntad

<

tenga por lcgrar una educacidn de calidad se

que cartan vy por gué no

reprimen. Dejan en entredicho lo qu e hace aobligado

L |
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lo gue debe hacerse.
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profesionista, basta analizar un poco la pirdmide gue se da al

respecto, donde muy  pocos alumncs llegan al términc de una

carrera universitaria.

B. Politica Educativa

La consolidacidn del Sistema Educativo Nacicnal en Méxica,

gue de acuerdo a Pablo Latapi (1) sistemati el contenido de

hi
b

la Politica Educativa ¥ 1o define como un  instrumentio
ideoldgice del! Estado para mantensr el poder de las clases
dominantes. Implica 2! seguimiento de los sujeitos en el proceso

I

E-A4 de un modelo politico, economico, social y cultural a

a educacion que marcard las pautas que fsita debe

et

traveés de

i

i

zeguir d

= acuerdc al momento histdrico gus 21 pais wvive, v

preparar a las nuevas generaciones para gue se incorporen al

+

sector productivo, gue es la finmalidad gue implicitamente nmusve

n

2

n

P

acciones de Politica Educativa gue Virtor Balleo define:

Como la accidn del Estado en el campe de 1z
educacidn v la constituyen el conocimiento
de disposiciones gubernamentales, que con
base en la legislacidn en vigor, forman una
doctrina coherente vy utilizan determinados
instrumentos administrativos para alcanzar
las metas fijadas por el Estacdo en materia
educativa. (2)

lLa Politica Educativa en Meéxico estid fincada en intereses
de clase e ideologias que marcan su rumbo, apova al Estado a

-

que legre los fines que persigue, y toma a la escuela como

[ 1 LAaTarI PaisX ey o AryAmlimis (=% (% o] merRarrt i o (=73 ecdveca o Ly @y

México. AntologlLis UPNI Politicsa Educative. p.p. 42—47

{23 St .03 4 Marcine= Victor . Depfimicidm hd antecedentas ctew 2o
politiaca srouvrcativa exry My Lo . A tologis URPNey Politics
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e

puente, vy al maestro como el vinculoc pare formar individuos

afines al sistema econdmico.

hi]
o

A este respecto, como conclusidén personal y con base

las experiencias que dan el guehacer docents, se

- et o % 3 - .. by ] . — s
acemas de conitrolar a itraveés de la educacidn 2 1los cectores o

o

la poblacién, existe oitro problema gque no favorsce en 1o

abscluto el buen desarvcllo de la ensefanza, sto debido a gue
no existe continuidac 2n las politicas educativas.

Cada gobiernc plasma en su sexenio su carga ideoldgics
y le da el mismo *togque a la finalidad de la educacion v al
tipoc de hombre que se desea formar, por lo tanto, 235 agui
conde  la  actitud del maestro ez fundamental, al tomar v

retomar lo gue al nifa le favorezca, de acuerdo a su Sequeno

mundo gue es la comunidad, la escuela vy su grupo escolar a1

considerar gque gran parte de los principlios idecldgicos de
la Politica Fducativa estan encaminados a conservar vy
consolidar la estructura del sistema capitalista, donde la
gscuela es la reproductora del misme vy ! medio para 1=z
dominacidn.

A1 tomar como base sl Articule 3o. Constitucional v la Leay

.

General de Educacidn, que conciben a la sducacion como el pilar

condiciones para  un acercamliento satisfactorio entre iocs
gobiernos locales, la escuela y 1la comunidad, se firmd el
ficuerda Nacional para la Modernizacidn Educativa, del que se

tratara més ampliamente en el siguiente apartado:
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C. Modernizacion Educativa

N S 1 14ims3 + - Tme meomerom —_
para dar cumplimisnto a los precep

La Fo

ek

i1tica Educativ
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tos que establece una base juridica de derecho, gug orisnte vy

dirija las tareas de la educacion (Art. 3o0. Cons

rt

itucional vy

Ley General de Ecducacidén) ha establecicdo un Arcuerdo Macional

para la Modernizacidn de la Educacion Basica, documento apare-

ot

cido en la prensa nacional el 18 de Mavo de 1992 firmado oor e

ot

a Republica, los BGobiernos de cada uno de 1
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El documento contiene: (1)
~- Una introduccion.
- fntecedentes.

- P

i

antea re=organizar el Sistema Educativo Nacional a traves

ot
{

de la Federalizacion gque le confiere a la Federacién celebrar
3 t

convenios con  los Estados y Municipics para transferir el
servicio educativo, con el fin de gue sean éstos los responsa-—
bles de la conduccidn v operacitn de la tarea educativa, bajo
una normatividad nacicnal.

Ademas de la Federalizacion, el Acuerdo plantea una
solucion al reto de mejorar la calidad del servicio educativo,
por lo gue propone una reformulacion de contenidos y materiales

educativos, gue bacicamente consiste en:

[ =] SEE PARouercdo Naciomal par-a lIa Modernizacidrn de 1la Eduoencicsr

Bamicae P.e 2223
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- Volver a las asignaturas.

- Enfatizar las destrezas fundamentales: 1

M
Il
~

escribir vy
contar.
- Guiar al nifdo: en el conocimiento y comprensidn de su medio

natural  y  gocialy en el desarrollo de una actitud moral

"

f

adecuada, en el conoccimiento y comprension de su historia, gue
e permitird reconocer su identidad nacional, sus derechos v
obligaciones ciudadanas; la organizacidén politica vy las

instituciones de su comunidad:; asi como los valores morales v

sociales mas sentidos de la misma.
Fosterior al analisis de los puntos principales del
Acuerdo Nacional para la Educacién Basica, se tratard 1o

concerniente al Ultimo documento gue se firmd el 12 de Enero de

19946 El Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000 oue

D
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consclida las taresas que estan en marcha a partir del Acu

lacional para la Modernizaciodn de la Educacisn Basica.

D. Programa de Desarrpllo Educativo 1995-2000

m

1 Programa de Desarrollo Educative 1995-2000 tiene come

nropdsitos fundamentales:

0

La equidad, la calidad vy la pertinencia d
la educacidn gue apunta bhacia la formacion
&

integral del individuo conforme a una vision
del desarrollo sostenible, asi como dar
realizacidon a los principios vy mandat

os
contenidos en el Articuleo 3o. Constitucional
y en las disposiciones de la Ley General de
Educacidn. (1)

£ %3 PoE.F . Programa de Desarrollo Educativeoa 1995 —~2000. FRermetonear

2. X



Conforme a urn estudisc del documento oo abordarian los
asp2ctios mas importantes del mismo: (1)
El Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000 considera a

la educacidn como un factor estratégico del des

za valores y actitudes gue promueven en los educandocs su meio

1

desarrollo concentrandose en los metodos y practicas gus le
permitan llegar al autcodidactismo: se enmarca en el concepto de

desarrollo humano: se orienta a estimul
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creatividad er e] desempelo de todas las actividades flumanas vy
se inspira en las experiencias pasadas, considera al massirc
come el agente esencial en la dindmica de la calidad, y l=& da
prioridad & la educacidn basica.

El programa es flexible, se presenta abierto al andlisis v

esis, enfrentar el rezago, ampliar 1la

ond
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a discusidn. En =
cobertura de los  Servicios Educativos, elevar su calidad,

mejorar su pertinencia, introducir las inmmovacicore
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el cambio y anticipar necesidades y solucionmes a los problemas

previsibles, son los desafios gque han de enfrentarse.

w8

El Acuerdo Nacional para la Modernizacitdn de la Educacion

n

Basica y el Programa de Desarrollo Educativo 1995-20
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documentos gue responden al esquema Juridico con que cuenta
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Mexico en lo que se refiere a educacian, onstituven e

ideal con el aque lo distinguen como un p
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llo, donde la educacidén es el eje cdel mismo.
£l Acuerdo Nacional para la Modernizacidn de la Educacicén

Basica, proviene de un periodo presidencial nefasto, comoc 1o

[ N | ITERIDEM . Be. B34
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fue el Salinismo por sus corruptelas amafiadas con la

n

gu
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manejo vy ques dejaron al pais en bancarrota. Segun Carle

Ut

Salinas, expresidentse de Mexico, fincd en la politica educeativa
SUS mas grandes aftanes, v did a ésta con la federalizacidn un
= 3 L 3 3

girc de supuesta importancia a los Estados y Municipios, a los

N

que dnicaments tomd como un mévil para desligar al Ejecutivno
Federal de responcsabilidades directas, disfrazade con los

cbjetivos expuestos de mantener el cardcter nacional de la

sducacian, fortalecer, elevar Su calidad v extender =u
cobertura.
Sin pasar de un simple discurso, la obligatoriedacd =n 1la

educacidn secundaria coloca al gobierno en un planc superior,

Fo... <drealmente tienen accesc a la educacién  todos los

sectores?, =2 han modificado las leyes y disposicicnes /.y el
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la falta de satisfactores, guién los
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En cuanto al Programa de Desarrolleo Educativo 1995-200¢

m

firmado por el actual presidente de la Republica Erne

]

Zedillo, es el punto vy seguido del Acuerdo Nacional para la

Modernizacion de la Educacion Basica, donde por ser otr

&}

sexenic, cambicd de nombre, ma&s no por ellc deja de ser =5lc la
representacion de un sistema de gobierno afin a la clase

dominante.

Este documento igualmente considera a la educacién comeo =
pilar gue sostisne al pais y abre aln mas su abanico al darle
cobilijs a los discapacitados, los rurales y urbanos marginados,

los jornaleros agricolas migrantes % en particular los
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indigenas, que ante la reflexidn cabe preguntar: ces realmente

ot

importante la apertura tan grande gue se le ha dado al secior
educativo?, Jes eduracion lo gue les hace falta a los grupos
sociales mas vulnerables?.

Ante la situacidn agravante gus viven 1os mexicanos, 25 &
masstro, gquien a pesar de la revaloracidn gue su trabajo
merece, aln sigue donde mismo, quien tiene gue asumir los retos

de la educacidn, al encontrarse de frente a las situacicones

reales aue 21 tanm nombrado desarrollo encierra.

"l

EFote enfrentamiento se da 2n 1la pracitica diaria, con 1a
ezcuela, la comunidad y la scciedad en general, al temner gue
cumplir con oitra de las acciones del gobierno federal, los

planes v el programa de estudio gue estan estructurados vy
basados en 21 enfeocgue constructivista, cuyo contenido es

.
i

excelente, pero gue al  llevarse a la practica surgen otros

]
]

pectos gue impiden su eficaz desarrollo.

E. Planes y Programas de Estudio

Una de las acciones principales en la politica gel
gobierno federal gue apovya el Acuerdo Nacicnal vy el Programa
de Desarrpllo Educativeo 19%93-2000, consiste "en la elaboracidn
de nuevos planes y programas de estudic gue cumplen una funcidn

insustituible come medio para organizar la ensenanza y estable-

~—r

cer un marco comun del! trabajo en las escuelas del pais”. {1

Los programas son para e! profesor una guia en las

L1y SEP. Flam vy Programas de Estudio IFPI . Educacidr Basica

Py imae £ oax P 1O
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diversas actividades que éeste planifigue, aplicue, y esvaluis en

las diferentes etapas del proceso educativo, sin olvidarse de

log tratado antericrmente: los intereses propios del nifo como

ser unico. Le serviran tambieén de crientacidn vy fundamentacisn
en la labor educativa al recordar como ! mismo programa d=

estudioc de &8 grado 1o indica, = flexible vy perfectibls

adecuandolas & las circunsiancias y necesidades que sS4 grupc ie
oresente, se subraya cierta libertad, porgque 2n el fornde existe

%

ia presidn de cumplir con los contenidos programaticos fielmen-—

rt
M
st

s, tal v como lo marca el programa, ya gque de la misma mansarsa
s2 incluven en los concursos académicos vy o en los muestreos,

maestro.

o

motive gue limita la actividad de

El plan (1) prevee un calendaric anual de 200 dias habiles

cue corresponden a 800 horas, tiempo que se grganizara de

acuerdo a las pricridades de cada asignetura, de las gue les
corresponde al espafol el 30 Y% del trabaio escoclar, vy s= inten-

sifica su wutilizacidn sistematica en otras asignaturas.

Se establece como propositc central del programa de
estudio, propiciar gue los nifcs desarrollen su capacidad de
comunicacidn en la lengua hablada v escrita.

El cambioc mas significativo en la enseranza del Espanocl
radica en la eliminacidén del enfoque formalista (nociones de

linguistica) asumiendo el constructivista cuyo aspecto

(1Y IBIDEM. p. 14




undamental es rear v practicar situaciones comunicativas, vy

o

propiciar la actividad del alumno de acuerdo a su edad e inte-
reses para gue aprenda a leer leyendo.

Los contenidos se han articulado en cuatro ejes tematicos

N - — - o~ - _— 5 N . T ! o e -t — RS | E—
oue sSon un recursc de organizacisn didéactica, lineas ds o trata

gue == incorporaran de manera ldgica en unidades ce
aprendizaje, gue son:

- Lengua hablada.

- Lengua escrita.

~ Recreacidn literaria.

- Reflexidn scobre la lengua.

i

£l obietivo particular gue se relaciona directamente con

i8]
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21 problema de Jcomo lograr la comprensién de la lectur
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sexto grado? es el de “"gue los alumnos adguil

habito de la lectura y se formen como lectores, gue reflexicnsn

zobre el significade de lo gue leen y pueda revalorarlo vy
criticarlo, gue disfruten de la lectura y formen sus propios

criterics de preferencia y gusto esteéetico®. (1)
£l eje al gue corresponde el problema planteado, es el de

la lengua escrita en su aspecto comprensivo gue es la lectura,
cuvya inglinmacion debe ser la reconstruccidn cdel significado,
deonde se coordinen diversas informaciones con el fin de gue 21
rexto tenga sentido vy se relacicone con el entorno del nifo, al
formar parte de su vida cotidiana.

Z2ma

pmt

El preograma de sexto grado de Esparcl no presenta prob

de fondo, contiene vy especifice las diferentes actividades, gue

23 IBIDEM. p. 23
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(a0

las plantea de acuerdo al enfogue constructivista, sustentioc
tedrico de esta propuesta didactica. Lo ezsencial en este caso

v después del analisis de los diferentes aspectos que conforman

2] contexto de la educacidn . en México, es significativo hacer

comcisncia sobre los diferentes factores gue inciden i el
oroceso E-A vy tratar no de cambiar 1o gue normaitiva g imnstitu—
cicnalments no seria posible, sino adaptar la practica a las
condiciones, intereses y necesidades a—
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vo Bn su evolucidn cogrnitiva y personal, al desarrollar
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simultaneamente la interaccidn v comunicacidn con su grupo, por

Y

lo gue se abordard el contextc escolar comp sigue:

F. Contexto escolar

El entorno escolar es otro factor importante en 21 proceso

de E-A, =5 el marco propicio para que éste se dé satisfactoria
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desempefar labores ajenas a la escuela cue sirven ds apovo a la
. s s .
gconomia  fTamiliar. El edificioc s2 comparts com =l

matutino gue cuenta con una poblacidm escolar mayor o

vespertinog, razones p
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cr demds claras, conténdose entre =llas 1a

preferencia casi general por los turnos matutinos, cuyo  argu-—

mento de locs padr
aprovecha mas el

tarde.
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es es gue por la marana se aprende meior v s=
tiempo del niRoc en otras actividades por la

& €5 de organizacidn completa, wubicada en ura
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os alumnos viven cerca, en su mayoria son de
2 periferia vy algunos rezagados o rechazados
ciones que vienen a dar a la escuesla por

sto traes como consecuencia gue exista una hetercgeneidad

social, econdmico vy cultural, lo gue implica

turnos  sin tomar en
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misma escuela es muy difasrente =1

El desenvelvimiento del nifno es wvariable al igual que =u
ico, evidencia gue se manifiesta en los inters-

cesarrollo psig

{

ses contrastantes,

inocentes, sencil
encontrar pareja v

Todos estos

los alumnos de sex

t

¢

L

pues mientras cue algunos prefieren Jjuego

i

los, sin malicia, otro se  int=rssan por

jugar a los novics.

3

cambios gue se presentan preferentemente e

to grado son resultado de la transicidén ce

o
fu
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pubertad a la adolescencia, mismos gue en ocasiones animan al

maestro a situarse en el lugar de cada uno de ellos con 21 fin
de entenderlos, comprenderlos y avanzar en su tarea sducativa.
Posterior al andlisis institucional y escolar, al estudio
de los factores gue intervienen en el proceso E-A se presentan
las estrategias que se proponen como un apoyo al aprendizaje de
la lectura vy su comprensidén, no como un modelo iddneo gue
conlleve a dicho fin, sino como alternativas gue propicien el

acercamiento al mismo.



CAPITULO 1V
ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Las estrategias gue se presentan son solamente algunas de
las gue puede llevar a cabo 0 poner en préctica.el maestro,
para peosibilitar el proceso de la lectura v el rescate de su
significado, al considerar gue una estrategia aplicada a 1la
lectura se refiere a "la serie de habilidades empleacas por el

sector para  uWtilizar diversas informaciones obtenidas en

oot

experiencias previas, con el fin de comprender el texto,
ohietivo primordial de la lectura®. (1)

Su disero y aplicacidn tienen Como fundamento la
concepcidn de lectura como un proceso en el cual el niso
participa activamente, con el fin de obtener significado,

por 1o que se hace mencidn de las siguientes:

fi. Coleccion de palabras

Ubjetivo: Animar a los nifos a comprender el sentido practico
de la lectura y reconocerla como una actividad necesaria para
investigar.

Tiempo: El necesaric para que el profesor revise las tarietas y
evalide el cierre cada semana.

Material: Tarjetas, un diccionario.

Desarvollo: Esta actividad se sugiere que se realice permanen-—

{1} B.E.FP. Documento del Docemnte. Lo e aturas ey I Ewmoeizer L a

Primariea. p. 132
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temente vy en forma individual, podra apoyarse Con €

Cada alumno tendra a la mano suficientes tarjetas qus
pueden ser de 10 por 5 centimetros o bien un tamaso que el

elija siempre y cuando le resulte practico su manejo.

Se iniciard con un cuestionamiento previo schre la
importancia gque tiene el conocer y emplear un vocabulario cada

3

vez mas extensc y ésto solamente se consigue al ana

i
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iza
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abras que se2 le presenten en el ejercicic diario con

textos, cuyo significado sea desconocido para el alumno.

Diariamente se gsolicitard que escojan dos palabras gue
encuentren dificiles de las empleadas en clase y que las
escriban una en cada tarjeta por un lade. En el otro, anotaran
su  significado, ejemplificado con enunciados donde esteén
presentes eéstas. Pueden presentarlas a revisidn con el maestro
cada dia.

Al finalizar la semana, como cierre de la actividad, se
formaran equipos e intercambiardn palabras, mismas que tendréan
gue leer cada uno, elegir 20 e incluir las suvas para formar
un  texto gue presentaran al profesor, el cual al emplear la
escala de evaluacidn {anexo 13, valorara s1 realmente
comprendieron lo leido en el diccionarioc y en las tarjetas de
SUS COMPAaneros.

Para un mejor manejo de las mismas, se les sugerird gue
conforme vayan incrementando su tarjetero, las ordenen

alfabédticamente.
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B. Recuperacidn de significado

Obietivo: Que el alumno aprenda a reconocer las diferencias
entre diversos tipos de textos.

Tiempo: 30 minutos aproximadamente.

Material: Periddicos, revistas, laminas de biografias vy de

animales cuyo reversoc contisne un texto cue describes brevemen

‘_.
th

las rcaracteristicas principales, cusnios,
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recetarios de cocina.

Desarrollo: Se formaran & eguipos con los alumnos del grupo v

fomd

n

e les solicitard gue al dia siguiente lleven lo gue 2

corresponda a cada equipo, despuds de un sorteo de materiales:

s

perifdicos, revistas, laminas de animales v biografias,
cuentos, libros de poesias vy recetarios de cocina.

La actividad inicia con el cuesstionamiento Jitodos traen
los mismos materiales para leer?, Jlen que son diferentes unos
de oiros?, agui cade eguipo podrd explicar 1o gue sabe de lo
gue le correspondid llevar.

Posteriormente se les pedird gue escriban en el pizarrsn
el numeroc del eguipo y el material gue tienen.

Cuando va se cuestiond vy se anotd en el pizarvrdn lo gue
cada uno tiene, se les invitara a leer lo que mas les hava
llamado 1a aterncidn de 1o gque tienen en sus manos, que 1o
comenten en su equipo, gue escriban un resumen y 1o muestren al
profesor. Se les pide que escriban y revisen, no gue lean en
voz alta su resumen, por no prolongar demasiado la actividad vy

hacer que se plerda el interés.

Para cerrar la actividad se les entregarad una hoja gue
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contendrd un ejesrcicio de investigac

2l cual entregaradn al dia siguiente.
Mediante el resumen elaborado por cada uno y 21 llenado

del cuadro, el profesor podrd darseg cuenta si comprendisron o

ne 1o leido al revisar los mismos. Se empleardn para evaluar

los criterics del anexo unc.

C. El nifo v el cohete

Objetivo: Descubrir gue al leer es posible obtener informacidn

aun cuando falten palabras y gue pueden anticiparse basandose

en el contexto.

Tiempo: 10 minutos.

Material: Una hoja mimeografiada para cada nifio, del texto "E1l

nifo y el cohete" vy otra del mismo texto con espacios en
lanco.

Desarrollo: Esta actividad, aungue corta, propicia gque los

niros se den cuenta de gue es posible interpretar una palabra o

enunciado, sin detenerse a mirar cada letra y gue aun si falta

alguna de éstas, puede reconocerla y conocer su significado.

El ejercicic se inicia invitandeo al grupo a leer el texto
= 5iﬁa y el cohete® con espacios en blanco, con el fin de
gue los llenen de acuerdo a lo gue crean gque corresponde, sin
haber conoccido el texto completo. {anexo 3)

Se comentaréd sobre las palabras gue escribieron en los
espacios en blanco y posteriormente se les entregarada la otra
hoja con el texto completo para gque la lean y tengan la

oportunidad de darse cuenta si las palabras gque anotaron en el
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texto anterior fueron o no las adecuadas. (anexo 4)

Para finalizar esta actividad, el maestro confrontard los
trabajos de los alumnos y podrd de esta manera darse cuenta =i
las inferencias y anticipaciones se dieron.

Esta misma actividad puede repetirse cuantas veces crea

n

25 . Exs

o

conveniente el maestro, y emplear textos diferen

5

squisr

u

recomendable como un cambioc de actividad, cuando se

centrar la atencidn del alumno en algo.

B. Juego de palabras

Objetivo: Que disfruten de la lectura y Tformen sus propios
criterios de preferencia y gusto estético.

Tiempo: 30 a 33 minutos.

Material: Hojas de papel manila, marcadores, gises vy el
pizarrén.

Qesarraila: Propiciar el ambiente de Jjuego vy esparcimiento
cuando se trabaja con una estrategia, 25 muy importante, va
que esto hace diferente la lectura a las demds clases, induce
al entusiasmo espontdneo por leer y recrearse.

El juego inicia con la presentacién de algunos refranes o
dichos populares escritos en carteles, tratando que sean en dos
partes y algunas en blanco para gue ellos escriban los quse
recuerden (anexo 3). Se hacen asociaciones graciosas o chuscas,
y se les pide a los nifos que junten dos o mas refranes en uno
solo, con o sin sentido, por el simple gusto de jugar con las
palabras; se pueden también mezclar expresiones contrarias,

valores opuestos.




Para finalizar esta actividad se les solicitara a los
nifiocs gue escriban en las hojias de  papsl manila algunos
refranes gue mas lss hayan gustadeo, los cuales ss  lesrén,

analizaran e interpretaran en forma grupal.
Al confrontar =1 profesor lo expusstoc por los alumnos
podra mas gue evaluar, valorar si estz estrategia respondid o

no a los propdsitos.

E. Los pecesitos

Objetivo: Animar a los nifos a comprender el sentido practico
de la lectura y a reconcocerla como una actividad necesaria.
Tiempo: El necesaric, mientras que el nifo no pierda el interés
por la actividad y le sirva de relajamiento y esparcimiento.
{ma&ximo 30 minutos).

Material: Una caja forrada como se prefiera, pecesitos con
algunas indicaciones de acciones. {anexo &)

Desarvrollo: Por medioc de 1la lectura el alumno tratarad de
encontrar el significado de cada enunciado al darle sentido
cuando trata de ejecutar la accidn gue se le pide.

Se inicia con las preguntas directas a los alumnos dsaben
lo gue hay en esta caja?, Jgué se imaginan gue hay dentro? Jtu
que crees? Ly tu?. Despuss se les invita a gque volteen la caja
donde dird: saca un pecesito vy realiza lo gue &1 te pide.
Voluntariamente sacardan los pecesitos uno a uno y realizaran la
accion.

Los pecesitos gue estan dentro de la caja contendran

indicaciones gque el nifo debe realizar, por ejemplo:
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— Da dos vueltas al saldn y dile a tu mejor amigo que cierre la

puerta.

- Escribe en el pizarrdn cinco palabras gue empiecen con que vy

diles a tus compaferos que las copien en su cuaderno y escriban

su significado.

- Imita el ladrido de un perro v escenifica cédmo haria dste si

esta enocjado.

- Dile a la maesstra que te gusta como estd vestida.

- Sal del salén, compra un dulce, regalaseloc a una niRa, etc.
La caja contendra suficientes pecesitos para gque la acti-

vidad puesda hacerse continuamente y emplearse cuando 21 profe-

sor lo crea cenvenlente, con unos cinco © mas alumnos cada vez.
La respuesta de los nifos al efectuar lo que la indicacion

dice, es el punto de partida para que el profesor se dé cuenta

=1 pueden o no interpretar lo gue leen, en los casos en que no

quieran realizar la accidn, que expongan sus motivos vy gue no

s les obligue.

F. El bote obediente

Objetivo: Lograr que el nifoc sea capaz de reconocer vy extraer
la informacidn esencial de un texto va leido v seguir las
indicaciones de éste en la fabricacidn de un objeto.

Tiempo: 20 minutos aproximadamente.

Material: Una liga nueva, dos tuercas pesadas, un bote vacio de
conservas o cualquier otro producto que tenga tapa con dos agu-—
jeros en los extremos, dos clips, una hoja con instrucciones.

Todo este material por cada alumno.
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Desarrollo: Todo acto de lectura implica la comprensidén del
contenido del texto con base en la reflexion del mismo. GSe

propiciara el interés del alumno por construir su bote al

-

observar la muestra vy darse cuenta como ste despuds de un
recorrido vuelve hacia ellos, conflictuadndolos en los por gué
es obediente vy regresa (Unicamente se mostrard el bote vy
despues se guitard de la vista de los nifos).

Se iniciara con la invitacidn del maestro para que cada
uno construya su bote, de acuerdo a una hoja gue previamente se
les entregard donde encontrara las instrucciones para la
fabricacion de su bote obediente, que al mismo tiempo les
servirad para reflexionar sobre algunos fendmenos. (anexo 7)

Para concluir esta actividad y constatar si entendieron
perfectamente las indicaciones, se hard mediante la fabricacioén
del bote vy valorando las respuestas de las interrogantes

presentadas, con una conversacion colectiva con todo el grupo,

para ver si coinciden o no.

5. Escenificacidn de cuentos

Dbhjetivo: Propiciar la participacidn del mayor numero posible
de alumnos vy favorecer la discusidn vy confrontacidn de
cpiniones al leer el cuento u obra escenificada.

Tiempo: Puede ser ésta una actividad para cerrar el trabajo de
una semana. £l gue la escenificacidn reguiera.

Material: Los libros gque los nifos lean para elegir el cuento.
Desarrollo: La escenificacidn es el resultado de la interpreta-

cidn que 21 nifro le da al contenido de un cuento despueés de
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leerlo quizd una o muchas veces.

La actividad se 1iniciara al dividirse el grupo en cinco
eguipos ¥ solicitarles a cada uno de ellos que escoja un
cuento, pueden ser de los gue hay en la bibliocteca del grupo,

gue lo cormsiga en algun obr

8}
ot
-
[in}
0]
~
Q
ot

o invente; que 1o lean vy
comenten por egulipe, se distribuvyan los papeles confarme a los
personajes del mismo, lo preparen, ensayen vy lo presenten ante
el grupc. Como sugerencia se les padird emplear un vestuario
adecuado al cuento y que elijan un dia de la semana para esce-—
nificarleo, se les propone gue se2a uno paor jornada de trabajo.
En esta actividad la tarea del maestro es la de orientar vy
observar el proceso en el desarrollo de la participacion de los

comentar si la interpretacicn fue la adecuada.

e

ADSs ¥ as

[l

™

H. Lectura e interpretacidn del contenido de un cuento.
Objetivo: Que los nifios adguieran el hébito por la lectura y se
formen como lectores al reflexionar sobre el contenido de 1o
gque leen y puedan revaleorarlo vy criticarlo, al utilizar
estrategias adecuadas para su lectura.
Tiempo: 25 minutos.
Material: Una hoja para cada alumno con el contenido del cuento
y otra con las preguntas sobre el mismo.
Besarrollo: Los alumnos trabajan de forma individual, actividad
que les permite comprobar sus hipdtesis o formular otras, al
tener que interactuar con la lectura.

La actividad imnicia con la presentacion de algunas

palabras escritas en el pizarrdn para permitirles a los alumnos



al leerlas: inferir, predecir y anticipar. Se les dird gue las
analicen muy bien porgue las mismas estan contenidas em el
texto gque van a leer enseguida.

Las palabras son:

campesing Deso mirando hartarse
ciudad doliendo discutir sirvientes
problema muela sacaron ustedeas
tenia paso apuesta tonto
medio pasteleria dentista hombre

Después de analizar las palabras contestaran el ejercicio

Cuando se haya inducido al alumno & inferir y anticipar,

se le entregara la hoja del cuento (anexo 9) para gue 1o lea v

it

contesie el cuestionario gue se le presentard {(anexo 10).

Para concluir esta actividad, el profesor revisara las
preguntas con la finalidad de saber si la comprensitdn se did en
3

la lectura y confrontar con las inferencias, predicciones v

anticipaciones dadas.

I. El periddico

Objetivo: Que los nifos adguieran el habito por la lectura y se
formen como lectores, al reflexionar sobre el significado de lo
gue leen y puedan revalorarlo v criticarlo.

Tiempo: 30 minutos aproximadamente.

Material: Periodicoes.

Desarrpollo: Anticipadamente se les pide a los nifos que cada

uno lleve un periddico completo, no importa la fecha ni el



nombre del mismo. Se forman 5 eguipos, la actividad se inicia
al pedirlies que hojeen el periddico, con el fin de gue

respondan a los cuesestionamientos de: Jgué les llamd mas la

113

atencion al hojearlco?, Jen gqué seccidn lo encontraron?, Jvieron

£

algo sobre peliculas?, icudles?, [por favor, busguen algo donde
podamos encontrar informacidn sobre un empleo!l,
encontraron?, Jlen gué seccidn?, si usitedes tuvieran que buscar
alguno Scuidl les convendria ée los gue ahi vienen?. Estas pre-

2alumnos.

[

untas e dirigirdn en forma directa v a2l azar a lo
Cuando ya se haya trabajado sobre la investigacidn previa,

s=2 les pide gue busgusn una noticia, la gue crean més

ot

importante, gue la 2a

o}

s la comenten con sus compadheros de

equipo v la escriban en su cuaderno.

7

vidad =g les reparte las secciones

Jots

Para finalizar essta ct

]

.
]
fmed
T
m
3
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ddico, una por eguipo, puede ser al azar o mediante un
sorten: informativa (naciocnal y resgional), deportes, sociales,
clasificado, para gue la analicen y elijan 1o cue les parezca

mas interesante, lo escriban vy entre todos formen un peguefo

Esta actividad se llevard & cabo en dos sesiones; en la
primera &2 hojeard, analizarad globalmente y se responderd al
cuestionamiento inicial, también se escribird la noticia mas
importante. La participacidén por eqguipc ce dejarad para la
segunda  sesion, con el fin de dar mas oportunidad con el

trabajo extraclase de investigar vy formatear mejor.

La culminacidon de la arctividad serda la “formacion del
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El professor podrd evaluar durante todo =1 sty

los criterics del anexo 1.

J. Diaric del grupoc

Objetivo: Propiciar el ambiente v las condiciornes osra guz los
alumnos descubras la Ffuncion comunicativa de la lectura, ail

registrar hechos, leerlos e interpretarlos.

-
0

Tiempo: E1 necesario para que el alumno lea y comente
escrito, gue variard de acuerdo a cada uno.

Material: Un cuaderno de aproximadamente 200 hojas.
Desarrello: Se sugiere comenzar el diario al inicic del CUrso,
2 invitar a los alumnos a gque participen en su formacion Y
enfatizar en la importancia de registrar las actividades
realizadas en la clase. Cada dia se invitard a un nisc
diferente a escribir, al que se le entregard el cuaderno vy
anotara la fecha correspondients, v sz 1o llevaré a su caza,

Para iniciar esta actividad =l maestro gxplica cdmo hacsr

2l diario: deben aparecer las actividades hechas durante ooz

el diarioc

L

Al comenzar la jornada escolar, el encargado

3

i
<

fd

dia anterior lo ensefa al grupo ¥ lees su trabajoc firmado

ity

oL

usgo deja el cuaderno en el escritoric a disposicis

Yot
ul
.
i}
¢t
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1
4
1t

los nifos para gue pusdan lesrlo.

Al finalizar la Jjornada un alumno voluntario se

T
0
Il
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n
b
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18]
Cl

del cuaderno y se continuta en la forma indicada.
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A menudo el maestro propone las siguiente

)

i

actividades,
con 1 fin de propiciar la lectura Jdrecuerdan que hicieron la
semana pasada?, Jquién recuerda gueé se hizo en este mismo dia
pero del mes anterior?, Jalguien recuerda qué dia trabajamos

con los periddicos?... se discuten las diferentes resou

h]

e
m
u
rt
ht
U

1

tratando de recordar y luego s2 consulta el diario

~
n
i}
r
e
|
n
u

en el la informacidn necesaria.




CONCLUSIONES

En este espacio se presentan algunas conclusiones
generales, producte de  la elaboracidén de esta propuesta
didactica gue da primacia al lenguaje, por ssr un elemento
central en la vida diaria Y cuvea aportacion e hace

imprescindible en los diferentes momentos del ser humano.

Un aspecto esencial del lenguaie escrito es la
comprension, gue jusga un papel primordial en el proceso de
lectura y es el proposito de cualguier lector al abordar un
texto.

La lectura es un Drocess muy compleio que implica
desarrollar estrategias para obtener sentido, con el fin de
gescubrir placer, lejos de exigencias vy represicnes que
conviertan al libro en castigo o gue provoque descorden vy
desinteréds en el saldén de clases.

Correcsponde a la escuela enfrentarse con su ensefanza, la
cual constituye un reto para el maessiro, no con expresiones

mecanicas ni con TfTarmulas mdgicas acabadas gue ayuden a los

educandos a resolver situaciones sin llegar a los por gués,

ot

zino asumiendo el papel de proporcionarle al nifo oportunidades
para que desarrolle su capacidad de comprensiodn y razonamiento
a traves de las accicnes y reflexiones qgue lleva a cabo al
estar en contacto con los libros y materiales, los gue deberan

despertar su interés e inducirlo a plantearse interrogantes que

conlleven a la busqueda de respuestas de lo gue ocurre en su
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entorno.

Para favorecer el proceso de la lectura, es necesario
facilitarles a los alumnos la misma e inducirlos en la busquedsa
de significado, ya gque sin éste no puede haber prediccion, ni
comprension, ni aprendizaje, ¥ para lograrlc sclamente es
posible al leer.

La lectura tiene que ser un proceso sistemidtico donde el
alumnavpresentara desaciertos, los cuales deben respetarse por
ser parte del proceso constructivo gue éste realiza.

Otro aspecto 4til es gue el profesor conozca y comprenda
perfectamente el procesoc de lectura, con la Tfinalidad de
entender lo gue el nifc trata de hacer y no fomentar la técnica

del descifrado vy si, en cambio, apoyar la lectura de texios

[N

cenocidos presentandole material de trabaio variado, Gtil,
interesante v con significado.

En este proceso, la labor del maestro es vital, al asumir
la responsabilidad de considerar a cada uno de sus alumnos como
sujetos cognoscentes, constructores de su conocimiento, gue lo
obliga a asumir una actitud de profundo respeto intelectual
hacia cada unoc de ellos.

Tampoco debes olvidarse gue el conocimiento se da en la
interaccion del nifo con la lectura como objeto de estudio,
donde se ponen en juego la asimilacién vy la acomodacién
tendientes a que logre la adaptacion o equilibracidn a esguemas
O Cconocimientos nuevos.

Mo puede descartarse la importancia del medio que rodea al

Nimo su contexto familiar escolar e institucional, donde se
3 3




hacen presentes la cooperacidn vy ctras interaccicnes sociales y
emocicnales que desempelan un papel relevante en su proceso

ensefanza-aprendizaje.

=n conclusion, lograr el apren

'. 3
]
Al
[
M

esencia principal de

la taress del massirc, s =2star al tanmio de la grandesza del nifc
como un ser dnico que reguiere de la atencion, interés vy

conccimiento del profesor respecto al rol gue a cada urno le

corresponde en las tareas de aprender y ensefar.
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ANEXDS
ANE XD

TERIDS A EVALUAR:

M
0
1t

— Participd, contestd cuestionamientos. infirid, armticins.

ot

N
I
0
]
n
{
3
ta
83

investicd., representd
3.- Presentd andlisis, confrontd.

a informacion esencial del texto.

ond

4.~ Obtuvo

o
|

.~ Siguid instrucciones.

.- Distinguid los diferentes tipos de fextos, clasificd.
e f
PARAMETROG
& BIEN S a é
B MUY BIEN Z a 4
C DEFICIENTE 1 a2

Mombres de las estratesgias

1. Coleccidn de palabras

J

. Recuperacidn de significado

[

(]

. El nifo v 21 cohets

4. Juego de palabras
5. Los pecesitos

4. El bote descobediente
7. Escenificacidn de cuentos

£

ectura e interpretacidn de un cuento

P




Escuela Ing. "Enrigue Rubio C." Vespertino
Hoja de evaluacisn
68 A

No. Estrategias
P
r |Nombre 1 2 4 S & 7 8 g 110
] del
g. alumno
1 jAcosta Lépez Josal A A B A A B A A &
Z [Arras Ruiz Adolfol| A B B Al B B B A A
3 |Baca Gomez Juana B c cC B A B A C B
4 {Canc Robles Luz C B B fa} B B C C B
S (Diaz Pégrez Luis & B B & B B & T &




Investigacidn

-

Materiales leidos

v analizados

Eecribe ]l nombre
del tipo de itexto.

Periddicos

Revistas

LiAminas de
animales v
bicgrafias

Cuentos

Libros de poesias

starios de
in




£ un cohete que

[P En

El nific v el cohete

subia,

"Tu luz

,_4
m
.
m
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v
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Y sin cesar

volando como tu

Entonces el

la esfera®.

s Con carifao,

le

: "Paobre nifc,

no envidies mi

esplendor; mi gloria es humo.

LBué no que me consumo?.,
Es en la senda Cruzamos
nunca en el fausto ni en la vernos,
que si ardientes el ambicionamos

nusstro

esplendor

GNEXO

perdernos.

~F

JOSE ROSAS MOREND




ANEXE

El nifioc vy ! cohete

A un cohete que rapido subia,

h

un nifg le decia:

vidio vy sin cesar quisiera,

mo td cruzar la esfera‘.

Entonces el cohete, con carifc,

le dijo: "“Pobre nifo,

no envidies mi esplendor; mi gloria es humc.
cBué no ves que brillando me consuma?".

"Tu luz en
volando ¢

LRI AR

o

Es mejor en la senda que cruzamos

nunca en el fausto ni en 1a gloria vernos,
que si ardientes el brillo ambicionamos
nuestro propio esplendor puede perdsrnos.




Jusego de palabras

ANEXD

Ferro gus ladrs ....

no musrde,

A1 mal paso...

garle prisa.

Camardn gue se duSrms...

s2 1o lleva la corrisnte.

Mas vale pajaro en mano...

que ciento volando.

Ojos gus No ven ...-

corazon gue no sisnts.

De tal palo...

tal astilla.

Tanto peca el gue mata la
VRCS. s -

como el que estira la pata.

A rio revuelto...

ganancia de pescadores.
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ANEXO 6

‘Los pecesitos

Saca un pecesito v realiza lo
aque te pida.

Emite el
sonido de
un ledn.

Grita tres
veces que amas
al mundo.

Dale un beso
en la mano a tu
mejor amigo.
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ANEXO 8

Después de leer vy analizar las palabras qus sstan en el

pizarrdn, contesta el siguiente ejercicio empleands las mismas

[
]
{u
<
m
Iy
.-..«h
[
il
-
3
m
ot
K]
&

Fue a pararse frente a una .

Se quedd pasteles.

Le estaba doliendo una .

Fasaron por ahi dos -

ot
M
3
P
it}
et
1

Llamaron a un Y

Contesta las siguientes preguntas.
cDe gue crees gue trata el tewxto?
cQueé palabra te indica dénde se desarrollan los hechos?

cBQuienes crees que participan en el cuento?
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Instrucciones: después de leer el cuento "El campesinc vy los

pasteles" contesta las siguientes preguntas:

iBug personaje aparsce primero sn el cuesnto?
0ug problema se encontrd en la ciudad?

Lbue peﬁsé el campesinao?

cBug le llamd la atencidn?

cQué le dijeron para burlarse los sirvientes?
LOud respondid 2] campesino?

LA quién llamaran?

LCamo termina el cuento?

LBug final le darias 47



