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INTHRODUCCION
Ern la historia de México, la educacion ha contribuido a las

grandes transformaciones de la sociedad y en cada avance social

se¢ ha suscitado un renovadeor iwmpulso hacia la accidn educativa.

En la actualidad, se han afectuado cambios en relacidébn a
una formacién del sujeto mas acorde a las necesidades de la
epoca, enn  la que los avances en ¢l campo del conocimiento

regquieren de un sujeto libre, autdébnomo.

Esta propuesta se propone superar las deficiencias en torno
al desarrollo de la autonomia =n el nifio de prsescolar. Se han
e2laborado cuatro capitulos para este fin. En el primero se da a
conocer 1 problema mediante 21 problema y la Justificacién.

Ademas se enuncian los objetivos.

El capitulo II estd integrado por tres estructuras. La
conceptual; {(Ciencias sociales, Corrientes de interpretacidn de
la educacién como fenémeno social, Educacidn y autonomia en la
sociedad vy Autonomia). Enn la cognoscitiva se encuentran:
Aprendizaje, Conocimiento, Las relaciones de autonomia en los
sujetos. La metodoldgica contiene, El trabajo por proyectos y la
autonomia, al final, Evaluscidn.

E1 I1I, por =su parte, esta constituido por: Politica

Educativa Mexicana, Articulo Tercero

\% [



Conztitucional, Programa de Desarrcllo Educativo 1985 - 2000,

el Contexto escolar y la autonomia en el Programa de Preescolar.

K1 capituleo IV, de Estrategias didécticas, 8son parte del
Provecto de Iniciacién de afio: Encontrar el tesoro, 0Olvidé mis
lentes, Las plantas requieren cuidado, Rol de participacion.
Variante T, Elaboracidn de cuentos, Cantos y Jjuegos vy Los
extraterrestres.

Al final, se mencionan las conclusicnes v la bibliografia.

En  todas ellas se menciona la autonomia como objetivo
primordial.

Se espera que todos estos planteamisntos sirvan de apouyd

para favorecer la autonomia en &1 nifo de educacidn preescolar.



CAPTITULO 1

En  Educacidn Preescolar se presenta  un problema relevante
que incide directamente en 21 aprendizaje, ésta es la
participacidon . Se observa en la mayoria de los ninos y se debe
&  que los padres casi en su totalidad dan a los nifos una
atenciodn  exagerada vy no dan  oportunidad a sus  hijos de
expresarse y participar, pbr ezte motivo los nihos no sienten el
deseo de hablar v llegan al nivel Preescolar sin hacer el menor
esfuerzo por hacerlo, de tal manera gque en el grupo se
mantienen alejados de las actividades.

Por estas razones se plantea el siguiente problema.

A. El problema

LQué estrategias didacticas avudaran a favorecer
la autonomia y c¢on ello la participacién en el grupo al que

asiste el nific de tercer grado del nivel preescolar?

B. Justificacidn

A través del diario acontecer de la practica docente son
innumerables los aspectos que se observan en la conducta del
nifio v gque ponen de manifiesto sgu propio sentir, su forma de ver

=1 mundo, sus acciona

0]

y reacciones ante diversas situaciones.
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Dado  su pensamiento en procesc de construccidn, ya gue su
edad fluctis entre los cuatre y los seis afes, su actuar muchas
vecos  resulta ilogico ante la porspectiva de la mayoria de  los
adultos.

Ennowtltliples ocasiones se hace ovidente el excesivo cuidado

y atencidédn del nifo que asiste a wuna institucién de nivel

preescolar por arte de sus padres, familiares vy amigos en
Situaciones que el wmismo nifio pudiera resolver si al menos

tuviera 1 oportunidad; esto s observable al llevarlo de la

w

w

manc hasta el salén de clases, buscarle una silla y el lugar

donde ponerlo; opinar o contestar su nombre o bien no ofrecerle

tl nino &l ingresar a la escuela se enfrenta a situaciones
nuevas al salir del ambiente familiar por primera vez hacia un
contexto mas amplic v desconocido en cuanto a todo tipo de
relaciones.

La negacion del niftio a participar, la rebeldia, la
indecisién para elegir son cosas que preocupan al docente v le
obligan & buscar alternativas de solucidén a este conflicto con
el fin de superarlo.

Todo 1o anterior tiene como consecuencia el no desarrollar
arménicamente la identidad del nifio afectando al mundo social al
gue pertenece. Por ello se debs ir incorporando gradualmente &l

infante dentro de la reflexidn acerca del mundo socio - cultural

Es importante menciconar que es en =1 Jardin de Ninos 1la
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primera instancia  educativa formal, el espacio donde el nifo

to no se reallza 31 no

tiene la posibilidad de =socializarse vy
rne  blen definida  su personalidad v tiene la suficiente
libertad para exprasarse.

Todas estas experiencias parten desde el hogar del nifio y se
van agravande en la escuela. La importancia de abordar esta
preblemdtica  radica en que se considera al nino como un  ser
total, ernn el sentido de que debe desarrollarse integramente,
tiene derecho al respeto, es capaz de pensar y actuar por si
misme con base a las oportunidades que se le brinden por parte
de los adultos v asi contribuir al desarrollo de la autonomia ya
que en =1 periodo en que transcurré su estancia en el jardin de
nifios ésta se encuentra en posibilidades de desarrocllarse
de acuerdo al ambiente en que se desenvuelva.

La libertad que se de al nino en esta perspectiva
contribuye también a desarrcllar un ser m&s comunicativo, por lo

tanto esta Propuesta Pedagdédgica busca estrategias que se adecuén

a lograr una participacién entre padres de familia - maestro -
alumno v en la sociedad para coadyuvar en el logro de 1la

autonomia y una educacidn integral en el nino.

C. Objetivos

*  Ampliar el conocimiento de la conducta del nifno en edad

preescolar a través de la observacion y la comunicacidn con

padres de familia.



Contribulr al

social

4

para

comunicaciaon.

Que =1 nino
confianza €n
Propiciar nme
reflexiva d

cotidiana.

desarrollioc de la funcidn simbdlica y afectivo -
que el nific tenga una mayor capacidad de
de Educacidn Preescolar logre desarrollar la
su propio ser para tomar declsiocnes.
diante estrategias didacticas, la participacion
21 nific acerca de s=situaciones de su vida



CAPITULO 11

MARCO TEORICO

JON Marco Teodorico de esta Propuesta Pedagodgica esté
constituido por conceptos y definiciones tedrico - metodolégicas
que vinculadas con  elementos de la practica educativa

proporcionan un soporte mas concreto para reflexionar sobre la
manera de enrliguecerla y analimarla, partiendo de la necesidad
de explicar v dar solucidn a une problematica que estd  inmersa

en el proceso de ensehanza - aprendizaje, en el cual participan
distintos elementos vy factores.

A continuaciédn se desarroilan los puntos relevantes de este
trabaio wubicados dentro de la estructura conceptual, ésta se
encuentra  compuesta por: Clencilas Sociales, Corrientes de
interpretacioén de la educaciédn como fendmeno social, Educacién y
autonomia en la socledad y autonomia. LLa cognoscitiva la
integran los apartados que se titulan: Aprendizaje, Conocimiento
y por Ultimo las relaciones de autonomia en los sujetos.

La estructura metodoldgica, por su parte, expone el trabajo
por proyectos y la autonomia, una opcidén metodoldgica y una
propuesta de evaluacidén acorde a la metodologia analizada.

Todos ellos mantienen una postura en relacidn al éxito de la

labor educativa.
A. Estructura conceptual

1. Ciencias Sociales
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A través del tiempo la vida en sociedad se ha hecho méas
compleja para el hombre debido a las constantes transformaciones
socciales, econdmicas politicas vy culturales que se han ido
desarrollando como producto de su relacidn con otrog hombres
ante  la busqueda de elementos que le den explicacion, valor vy
sentido a su propila exlistencia y al mismo tiempo conducir su
historia dentro de la sociedad.

La incesante Dbusqueda del  hombre por satisfacer sus
necesidades did origen al trabajo accidn por medio de la cusal
transformé su propla existencia y se adaptd paulatinamente
a su medio ambiente para trasformarleo y al mismo tiempo
modificto las formas de organizacidn de la sociedad.

FPara conocer la vida social, su crganizacidn, formas de vida
en diferentes ambitos, las relaciones entre las comunidades
humanas a través del tiempo, ha reguerido la intervencidn de
algunas ciencias dedicadas al estudico de la sociedad, las cuales
en su  conjunto forman las Ciencias Soclales, entre las qgque
destacan (1}: la Socioclogia como ciencia que estudia, en
general, el nacimiento y evolucién de la sociedad humana; la
Antropologia, el origen de la especie humana desde 1la época
primitiva hasta la actual en los aspectos fisioldgicos vy
anatémicos de los individuos respecto a etnias y pueblos, su
modo de vida, organizaclidn y cultura.

Otra de las ciencias sociales es la Economia, la cual

(1) GONZALEZ, Blackaller Ciro. Dinamica de 1la wvida social.
Primer curso. Educacidn media basica. P. 13, 14.
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las necesidades vdel hombre y el trabajo que realiza
para satisfacerlas, en especial, la forma de promover el
desarrollo de las comunidades mediante la planificacioén,
distribucién vy aprovechamiento de los recursos naturales vy
humanos .

La Geografia, es la ciencia social gque estudia el ambiente,
el lugar donde el hombre vive v no =s6lo se refiere al espacio
fisico, sino ademds a la influencia de éste sobre las
condiciones fisicas de su ambiente, coémo se organiza y
distribuye al extender su dominio en &1 contexto natural.

Tedo cuanto sucede en torno a la vida del hombre es historia
v la forma de interpretar los hechos, conocer las causas,
relaciones vy efectos del pasado, sélo puede ser conocido a
tr

s del estudio de la Historia para aplicar este conocimiento

3

V

It
D

al mejoramiento del presente y el futuro de la humanidad.

Cada una de estas ciencias (1) ayuda a comprender el mundo en
que se vive y el campo de estudio de ellas contribuye al
conocimiento del hombre, de las relaciones gque existen entre él
mismo con sus semejantes v con el medio ambiente gque le rodea.

Desde su origen se -ha sustentado una polémica en tornoc a la
objetividad de é=zta como ciencia. Desde épocas remotas se ha
considerado que sélo las llamadas ciencias exactas podian ser
consideradas como tales. Pitagoras decia: "...la matemdtica es

la sola ciencia vy los numeros resultan la esencia de esa
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realidad.™ (1)

El reconocimiento de las Ciencias Socliales como cilencia
radica en la eapecificidad de su objeto en ‘cuanto al
conocimiento de la realidad histérico - social su mantenimiento
o su transformacion.

FEsta realidad es conocida a través del método clentifico
como el camino mas adecuado para la: "...obtencién de verdades e
integracion de éstas como resultado en un  cuerpo unitario vy
sistematico. (2)

Sanchez Vazguez vy otros autores aluden en la cita
anterior al conocimiento de la realidad histdérico - social a
través de la investigacién profunda vy sistemdtica de las
relaciones humanas vy la manera c¢odmo interviene el hombre sobre

su entorno natural, cémo se organiza y actua sobre los hechos

sociales, va sea para producirlos o modificarlos. La
objetividad - caracteristica de las Ciencias Sociales como toda
ciencia - radica en la relacion del sujeto cognoscente y sSu

contexto social.

Este argumento lo presenta el autor a través de la siguiente
explicacién: "Una verdad, una teoria, una ley, es objetiva si
repregsenta, repraduce  © reconatruye algo real por la via del
pensamiento conceptual.”™ (3)

(1) NAVARRETE, M. v otros. Matemadticas y realidad. La matematica

en la escuela I. Ant. UPN. P. 89.

(2) BANCHEZ, Vazquez Adolfo. La ideologia de la neutralidad.
Ideologia en las Ciencias Sociales. Sociedad, pensamiento v
Educacién 1. Ant. UPN. P. 31.

{3) IDEM.
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El hombre a través de la interaccidn con su entorno social vy

natural representa vy reproduce la realidad a través de su
pensamientc para actuar sobre ella, sin embargo en su forma de
concebir la realidad estan implicitos sentimientos, intereses e
ideales que dominan en el ambito social y quedan al margen del
marco psiguico como parte de su individualidad. En ese sentido,
ia objetividad del conocimiento social se ve mediado por 1la
ideclogia, la cual ha ocupado un lugar predominante en la
sociedad debido a los interese e ldeales de una clase social
por mentenerse en el poder y regular o condicionar las
relaciones de produccidén en base a sus intereses.
S1 bien, la ideologia guita la accién del hombre y trata de
explicar su comportamiento, también lo justifica, ya que apunta
sobre hechos v problemas reales, adecua la representacidn o
reproduccidén de la realidad a ciertos intereses, qQue implicita o
explicitamente manifiesta a traves de exhortaciones O
recomendacionas.

Para continuar con el tema de la ideologia que enuncia
Sanchez Vazquez, una Iidea o representacidén deformada de la
realidad constituye - muchas veces la 1ideologia o) falsa
concliencia, por lo tanto, el modo de adquirirse su transmisién y
utilizacién en las Ciencias Sociales excluyen su objetividad
como clencia, ante lo cual, se hace necesario partir desde el
salédn de clase, con la actitud del maestro encaminada a la
obtencidn del conocimiento cilentifico a traveés de la

investigaciodon vy por medio de ello analizar concretamente su
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realidad vy junto con el alumno interpretar de manera critica el
contexto social y natural en el gque vive y las posibilidades de

acciétn en su contexto para contribuir a su transformacién.

A pesar de todo 1o gque se ha explicade anteriormente
todavia existen muchas personas que soOlo caracterizan de
ciencia a aquello que pueade demostrars mediante un
procedimiento matematico o experimentacidédn. En tanto la

objetividad de las Ciencias Scciales es un problema en que:

"...el objeto de conocimiento no se refiere a "cosas" sino a las

relaciones entre los hombres: Y, por otra parte,
consiste en que el sujeto cognoscente esta involucrado
en al chbieto de conocimiento, en tanto esta
inmerso vy afectado por condicionamientos histérico -
sociales.”™ {1}

Este es el objetoc de estudic de las Ciencias Sociales, como

puede observarse es Ut tema polémico porgue entre
los hombres vy como punto intermedio algin suceso, cada
uno tiene un punto de wvista particular vy en ocasiones

antagdédnico sobre €1 mismo.

A pesar de ello es-necesario el estudio de esta asignatura
porque el niRo debe comprender que: "...3u vida personal e=sta
intimamente ligada a lo social, ante lo cual deberd reconocerse

come perscona vinculada a los demas y resultante en gran parte de

{1) SEP. C(Cienciazs Sociales. Intrcduccidén. Lo social en 10s
planes de estudic de la educacién preescolar y primaria,

Ant. UPN. P. &3.
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las circunstancias histérico - sociales. " (1)

{

Asi es como el alumno lograra conocer mas objetivamente el

tag ciencias, la verdad de los

Uz

mundo  en  que vive porqgue en er

sucesos es relativa debido a 1o cual debe realizarse un analisis

critico.
Para ello deben conocerse las diferentes corrientes
socioldgicas. En el sigulente apartado se analizaran con el

objetivo de ubicar el objeto de estudio en alguna de ellas.

a. Diferentes corrientes de interpretacidn de educacidn como

fenbmeno social

La educacisén 25 un proceso que se ha impartido desde ia wéad
remota sociedad, con caracteristicas muy especlales acordes al

tiempo, los fines y propézitos gque la misma socledad ha

o

determinado en torno al tipo de ciudadano ideal para su mejor
funcionamiento.

No existe desarrollo social e individual sin educacidén y sus
interpretaciones son diversas al relacionarla con la sociedad,
va que éstas son manifestacién del pensamiento y se traducen en
la blusqueda de una transformaciéon y/o fundamentacioén tedrica de
la préactica educativa.

Acerca del significade de educacidn se dice que:
"Etimoldégicamente, la palabra educacidn procede del latin

(1) IBIDEM. P. 54.
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educare, gue significa "criar", "nutrir” o "alimentar”..." (1)

4

Cad

o

tipo ‘de sociedad conceptia la educacidon de diferente
manera acorde a su devenir higstébrico, por lo cual es preciso
advertir sus ideales respectoc a lo que el hombre debe ser como
ente individual y social, para conocer el tipo de sociedad que
la demanda v su idea de educacidn.

La perspectiva funcionalista de la educacidn, considerada
sociolbébgicamente por Durkheim, es una estructura institucional y
funcional al sistema bajo las dimensiones de accibn, porque
ejerce como agente externo la tranzmisién de ideas ajenas al
individuo, pero impuestas sobre él; es considerada como proceso
por  sSer una accidétn que transforma y se realiza en forma
permanente y continua; como institucidn porque las acciones son
sistematizadas a través de disposiciones que se definen vy
establecen en el sistema educativo en cuyos contenidos se
reflejan los propéositos de la scciedad.

Acerca del funcionalismo, segin Durkheim la educacidén es:
"...la accidn ejercida por las generaciones adultas sobre las
que todavia no estan maduras para la vida social..." (2)

En ese sentido confidiere a la educacidn el maximo valor como
fenémeno social y a través de ella exige el libre desarrollo de
la personalidad v una socializacidn metddica de los alumnos para
constituirlos comgo seres soclales.

Z;;M&Aééig, Ricardo. Los multiples conceptos de educacidn.

Medios para la ensefianza. Ant. UPN. P. 149.

{2) DURKHEIM, Emilieo. La educacién, su naturaleza y funciédn. La
sociedad v el trabajo en la practics docente. Ant. UPN. P.81
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Cada proyecto educativo responde a la idea de cada naciodn
respecto a la formacién de sus individuos y esa idea del futuro
debe ser congruente con las necesidades que el pais reguiere y
la realidad gue presenta.

La perspectiva estructural - funcionalista define su

"

interpretacién de los fendmenos sociales: Como estructuras que
cumplern una funcidn necesaria para el sistema."” (1)

Esta corriente tiene como principal objeto de estudio a la
escuela, las relaciones que se establecen dentro de ella y
ademas, analiza la funcién de la clase escolar en la formaciédn
de los alumnos para que cumplan futuros roles de adultos y cémo,
por nmedio de la socializacidn, se ubican los recursos humanos
en la estructura de roles de la sociedad.

El atributo expresoc a la escuela reside en ser un factor
determinante de estratificacidén, promocidén y movilidad social,
implicitamente cilertos rasgos o caracteristicas qgque coinciden
con este enfoque se refiere al acceso gue tienen las clases
sociales a la educacién, a la ensefianza de normas de conducta
ideales gue un individuo aprende y de esta forma adquiere un
status social mayor que el resto; la promocidén hacia mejores
puestos sociales, politicos y profesionales tienen su soporte en
la acreditacién de estudios que se promueven por la escasa
oferta y una demanda mayor a la prevista.

(1) SALOMON, Margarita. Panorama de las principales corrientes
de la interpretacién de la educacidn como fendmeno social.
Sociedad, Pensamiento y Educaciéon I. Ant. UPN. P, 61.
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Otra perspectiva de la educacién la explica la Teoria de la
reproducciéon o Teoria Politica Marxista del Estado.

El materialismo historico, privilegia en su teoria la
concepcidén dialéctica de la totalidad, es decir, la realidad
social se conoce totalmente al descubrirse su naturaleza y ser
conocida como unidad dialéctica de los individuos y la sociedad,
que se reconozca al hombre como individuo y como sujeto
histoérico - sccial.

Este enfoque concibe el fendmeno educativo COmOo una
estructura de relaciones sociales clasistas que, a través de la
socializaciébn se renueva el sistema vigente de explotacién.

Dentro de esta corriente (17 inciden las vertientes
Althusseriana vy la Gramsciana. Ambas conciben a la sociedad
dividida en clases con diferentes intereses; una de ellas es el
Fstado vy aliado a la vez de lag clases dominantes que imponen
sus intereses sobre el resto de las demas.

Siguiendo la corriente Gramsciana, la reproduccién de las
relaciones soclales tienen su  base en las exlgencias de
calificacién  laboral - que se traduce en eficiencia - en un
nivel determinado de la estructura econémica y cultural de la
sociedad.

[

an la corriente Althusseriana, ademas de los aparatos

i
e}

ideoldégicos del Estado que menciona Gramsci, también dispone de
aparatos represivos y entre ellos se puede mencionar al

(1) SALOMON Magdalena. Corriente Gramsciana. M&édulo: Aspectos
educativos v sociales del curriculum. Ant. UPN. P. 91.
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SRO la policia, los tribunales, el ejército etceétera; en
tantc que los ideolédgicos los representa la familia, el sistema
religioso, la escuela, los medicos de comunicacidn, etcétera.

El Estado, a través de estos aparatos impulsa a sus
respectivos integrantes a manifestarse como seres fuertes y a su
vez, por medio de la ideologia, transmitir esos valores para
legitimarse.

FEl analisis de las relaciones entre la sociedad y educacidn
de los diferentes enfoques zsoclolégicos expuestos, proporcionan
elementos tedricos v de reflexién para examinar las relaciones
dentro de la escuela como instituciéon y la labor docente; marcan

una perspectiv mas amplia sobre la participacién de los

45

elementos que intervienen en &l procesoco educativo.
Los estudios sociolédgicos sobre teorias de la educacidn

mantienen su rigor al cuestionar el modo como las determinentes

funcionalistas Y estructurales promueven desigualdades
econdmicas v culturales, ademés cébmo al monopolizar el
conocimiento se reproduce la divisidén intelectual - manual de

las clases sociales. Sin embargo un nueve enfoque critico lo
representa la Teoria Social Necmarxista de la Resistencia que,
segzin Giroux, trata de buscar una felacién entre lo
que se mencioné a continuaciodn: "...estructura
e intervencisén humana...cultura vy proceso de autoformaciodon...los
elementos del comportamianto de oposicidn en las

escualas se convierten en el punto focal para el

$)

analisis de relaciones socliales diferentes Y
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antagdétnicas..." (1)

En ésto radica la necesidad de buscar una pedagogia nueva,
radical, como es el enfoque de esta teoria y en otras palabras
puede ser explicada comc una teoria critica que promueve la
reflexidn sobre la funcién de la dominacién y hacer un analisis
que  revele la necesidad de Interpretar la realidad y al mismo
tiempe saber como puede luchar el individuo a favor de su
propia  emancipacidn y de la colectiva.

La base (2) para crear wuna pedagogia radical es el
entendimiento tedrico de los modos cémo el poder, la resistencia
v la intervencién del individuo pueden convertirse en
disposiciones para reafirmar su potencialidad de lucha por el
pensamiento y aprendizaje renovador y critico, ponderar nuevas
formas de lucha por la justicia social y por una vida de calidad
en el amplio contexto de la sociedad.

Los tiempos histéricos v las nuevas sociedades requieren de
un anadlisis critico de la préctica de los individuos inmersos en
el procesoc educativo actual. Ademas la bisqueda de nuevas
alternativas que produzcan cambios cualitativos en la sociedad
que a pasos gigantes -demanda una renovacién integral del ser
humano.

La justicia vy el respeto moral y social de 1los individuos

(1) GIROUX, Henri. Teorias de la reproduccién y la resistencia
en la nueva sociologia de la educacién: Un an&lisis
critico. La sociedad y el trabajo en la practica docente.
Ant. UPN. P. 137.

{2} IDEM.
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s6lo puede ser factible a traves de una educaclidn basada en una
pedagogia critica, qgue promueva y despliegue el total de sus
facultades humanas, sobre todo el desarrollo de una conciencia
libre, autdnoma v transformadora. Todo depende del enfoque
soclolégico para determinar ol tipo de educacién en  cada
contexto.

& continuacidn se relacionara a #sta con la autonomia en el

sigulente apartado.
2. Educacibén y autonomia en la sociedad

Cada sociedad determina el tipo de educacidn gque conviene a
los individuos gue la integran. En este caso el Estado Mexicano
ha promovido un nuevo concepto de la educacidén a través de las
acclones realizadas en torno a la modernizacidn educativa.

Filoséfica vy tedricamente se presenta (1), como desarrollo
arménico de la sociedad, gue promueva la identidad nacional en
la independencia, democracia vy Jjusticia. Que contemple las
necesidades basicas de aprendizalje en relacidén con el medio, los
demds v si mismo.

Para lograr este modelo educativo se requiere de un sujeto
pensante, reflexivo, critico y analitico, cuestidn gque no
concuerda con las enseflanzas de tipo memoristico, conductistas

en las que s&6lo se requisre de que el alumno aprenda

(1) CONALTE. aci.

Pp. 95, 99.

1}

un nuevo modelo educativo. 1989 -~ 1994,

!



conocimientos que posteriormente olvidara. Desde pequenos los
ninos deben lograr ser autdnomos, éste es uno de los objetivos

primordiales des la educaciédn preescolar y se expresa en los

siguientes términcs: "Que el nino desarrolle: su autonomia e
identidad personal, requisitos indispensables para que
progresivamente se reconozca en su  identidad cultural v
nacional.” (1)

Sobre la autonomia que menciona la c¢ita anterior, puede
decirse aque ésta se presenta en relacidtn a tres feormas
diferentes como Jlo menciona el Programa de Preescolar libro 1.
(27

LLa autonomia social, en 1a cual el alumno puede establecer

relaciones con los demds en un ambiente de respeto mutuo donde

Ul

exprese con seguridad sus idea

La autcnomia cognoscitiva donde se refleja en el proceso de
construccidn de su pensamiento, consolidando la funcidn
simbdlica ¥y la estructuracién de las operaciones légico
matematicas & infraldgicas.

La autonomia psicomotora se logra a través de el control
y coordinacidén de movimientos ampliios y finos.

Estos tres aspectos de la autonomia se conjuntan para dar
paso a una personalidad desarrollada integramente.

Fducar autodonomamente implica que &1 sujeto tome decisiones,

(13 SEP. Objetivos del Programa. Programa de Educacidn
Preescolar. Septiembre de 1992. P. 16.
(23} SEP. Obljetivos Generales del Programa. Programa de

Educacidn Preegcolar. 1981. Pp. 43, 44.
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por lo tanto, debe ser clara la manera como se concibe la
educacién para el desarrollo de la sutonomia en los anteriores
aspectos descritos.

S1  por educar se considera: ...un encauzamiento de
dizsposiciones ya existentes en el sujeto que se educa." (1)

Para el degarrocollo de la autonomia en el nino preescolar es
necesario partir de las expresiones y manifestaciones para
acercarse a lo que €1 piensa v lo que pretende realizar aun
cuando a los adultos les parezca ildgico.

Se limitaria a la esducacién al desarrollar la heteronomia en
el ninoc, gque es lo contrario a autonomia.

La educacidn ademas debe ser un proceso dinamico en el cual
el sujeto pueda dominar los campos social, intelectual vy
psicomotor. Es decir, que pueda desplazarse con seguridad en
esos sentidos. La autonomia social se alcanza cuando el sujsito
es  capaz de relacionarse con los demas de forma segura. La
autonomia intelectual es cuando el sujeto ha desarrollado su
capacidad de aplicar el conocimiento légico - matemdtico y las

operaciones infralédgicas de espacio y tiempo. Cada uno de ellos

-~

interviene para que el pensamiento del nifio se descentre; ésto

ez el caso en qgue el nifo pueda aplicar los criterios de
revergibilidad N conservaciodn. Por lo tanto educar
autonomamentse implica que €1 nific debe aprender a tomar

os miltiples conceptos de educacidn.

{1) NASSIF, Ricardce. Los
fanga. Ant. UPN. P.148,

Medios para la ense




decisliones mediante una educacidn que le permita actuar por si
mismo, es decir, a través de una escuela inscrita en una
pedagogia de la creatividad & partir de la busqueda de nuevas
formas de expresidén, posibilidades para aprender y de un nuevo
tipo de relaciones pedagdgicas.

Al considerar gue en Edugacién Preescolar los sujetos
participantes en el proceso educativo aprenden a través de una
concepcién de aprendizaje grupal, es decir, constructivista, se
presenta a continuacidn un punto de vista psicogenético sobre
el tema: "La autonomia como objetivo de la educacidn implica gque
no podemos predecir con exactitud como responderan los alumnos.
Los ninos pueden incluso acabar inventando valores y teorias que
a nosotros no nog guste.”™ (1)

Un nifo educado de forma autdnoma podréa decidir 1o qgue
realmente piense que es necesarioc para encontrar la verdad. La
ciencia: "...segin Piaget, es una manifestacidn de la autonomia
intelectual del hombre.” (2)

En el texto anterior se menciona la contribucidn que otorga
este aspecto formativo a la ciencia. La curiosidad innata en el
nifc v el no aceptar -conocimisntos acabados, determinan una

formacidn con un sentido critico y creativo, éstas son las

manifestaciones que se relacionan con los descubrimientos
(13 KAMIT, Constance. La sautonomia como objetivo de la

educacién: implicaciones de la teoria de Piaget. Antologia
de apoyo a la practica docents del nivel preescolar. SEP
1893, P. 76.

{2) IBIDEM. P. 75.




cientificos.

Esto es - también la forma como  evolucionan los sujetos
intelectualmente mediante la autonomis.

Asi es como la autonomia en sus diferentes acepciones  se
toman en cuenta en los objetives a lograr dentro del nivel
preescolar.

A continuacién =e expone la asutoncmia en la educacidn y la

importancia de su desarrollo.
3. Autonomia.

8i la socioclogia como ciencia estudia el nacimiento ¥y
evolucion de la sociedad humana, como ya se menciond con
anterioridad, la educaciéon como fendmeno social no puede quedar
excenta de consideracién va gque a través de ésta se desarrollan
todas las facultades del ser humano y la antonomia no puede ser
la excepcidn.

La autonomia vy educacisdn van de la mano y la primera se

%

considera por Kamii como: Ser capaz de pensar criticamente
tomando en cuenta muchos puntos de vista, tanto en el terreno
moral como intelectual:”™ (1)

El ser humano es social puesto gque vive en estrecha relacidn
con otros individuos y realiza actividades en las que participa,
no puede quedar excento de su derscho a la educacién, va que

{1y IBIDEM. P. 109.
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ésta, implicitamente, tienae el deber de contribuir al
desenvolvimiento de todas sus facultades individuales sin perder
de vista las necesidades soclales.

lL.a importancia de la autonomia en cualquier fase del
desarrollo humano implica un proceso gradual a través del cual,
el individuo encuentra sus  propias respuestas a susg
interrogantes mediante la experimentaciédn con su ambilente,
razonamientos criticos y confrontacién de puntos de vista que
tengan significado para él.

LLas actitudes del nino preescolar se presentan en forma de
egoismo Yy rechazo ante situaciones que no son de su agrado.
Estas manifestaciones, en el terreno de la autonomia se
interpretan como una imposibilidad del nino a decir 1o que
piensa ante la reacciédn de los dembds, v a discernir entre lo gue
estad bien para otros en relacidn a su proplo concepto.

Las investigaciones que realizé Piaget sobre la autonomia
orienta a la educacién al respecto y sefiala gque: "El fin de ia
educacidén debe ser su desarrollo.”™ (1)

Ante esta afirmacién, es necesario mencionar lo que Piaget
define como la moralidad v la relacidbn con 1los conceptos de
autonomia vy heteronomia.

l.a moralidad concierne a las cuestiones sobre lo que

estad bien y lo que estd mal en la conducta humana.

... En la wmoralidad de la autonomia cada individuo

decide lo gque estd bien yv lo que estad mal mediante la

reciprocidad, es decir, mediante la kcoordinacién de

(1) KAMII, Constance. Loc. Cit.




puntos de vista. Por el contrario en la moralidad

de heteronomia estas cuestiones se responden por
referencia las normas establecidas y/o los deseos de
las personas c¢on autoridad... La autonomia moral

aparece cuando a la mente se le presenta como necesario
un ideal independiente de toda presién externa. (1)

A medida qgue éste crece la autonomia se desarrolla
a través de la calidad de las relaciones y coordinaciones
que se  suscitan con otras personas y contribuyen a la
construccién de los propios valores, ¢s decir, si un niho se
desarrolla en un clima de respeto, amor y comprensién, aprende a
tratar a las demas personas del mismo modo gque a €l le gustaria
ser tratado.

En el terreno intelectual autonomia significa también ser
zobernado por uno mismo; ser un pensador critico, segin Kamii
{2}; es tener una opinidodn propia y fundada que, incluso puede
chocar con las ideas de los demads o del conocimiento popular,
como ocurre con los hechos de 1a historia, narraciones,
noticias, etcétera, mientras que la heteronomia significa ser
zobernado por otras persconas o alguien que represente la
autoridad, es decir, creer incondicionalmente lo que se dice,

inclusive conclusiones il6gicas.
B. Estructura cognoscitiva
1. Aprendizaje

En el contexto educativo de la Educacibdn Preescolar se

{1} IBIDEM. Pp. 20, 21.
{2) IBIDEM. P. 19.



concibe el aprendizaje mediante las concepciones evolutivas del
mismoe. El primer psicélogo que se mencionard es Piaget. El llevd
a cabo una ardua labor en relacién a las nociones éxplicativas
que describen el aprendizaje en los sujetos. En todas ellas se
mencionan procesos en los que a su vez se encuentran integrados
otros. Pero lo mas relevante dentro del ambito educativo, es el
conocimiento del desenvolvimiento de las etapas o periodos de
desarrollo cognitivo. Acerca de ello Leland Swenson dice: (1)
que 50N cuatro vy en cada wuno de ellos se observan
caracteristicas diferentes. En el primer periodo
sensoriomotriz, el nino actua conforme a sensaciones. El
preoperatorio es, el gue presentan los ninos que asisten al
nivel preescolar. El de operaciones concretas en el que el nino
debe wmanipular objetos concretos, para aprender; de alli su
nombre.

El de operaciones formales que es el Gltimo del proceso en
donde el jJoven puede entender situaciones abstractas.

Pero lo mas importante es conoecer el preoperatorio. Para
gue en la actividad docente se observe continuamente. En el
libro i, del programa anterior (2}, se menciona que, el
pensamiento del nifno va desde el egocentrismo, carente de
objetividad, pero ademas es simbdblicco porque representa a
través de &l la realidad inmediata. Esto se debe a que es el

{1) SWENSQON, Leland. Jean Piaget. Una teoria maduracional
cognitiva. Teorias del aprendizaje. Ant. UPN. Pp.208, 214.
{2} SEP. Programa de Educacidén Preescolar. 1981. Pp. 24, 25.




pericdo de organizacidédn y preparacidédn de las actividades
concretas, asi vuelve concreta la realidad.

Pero no s6lo se concibe la accidén de las descripciones de
Piaget, también estan las explicaciones de Wallon, quien
manifiesta que las relaciones entre el nifio y el adulto, el cual
incluye al maestro, pueden intervenir en el desarrollo emocional
del nifno. Lo explica de la siguiente manera: "En definitiva, el
mundo de los adultos es el mundo que el medio impone al nino
y de ahi resulta, en cada época una cierta uniformidad en la
formacidéon mental.” (1)

Wallon se inclina hacia el estudio de las relaciones entre
el nino y los adultos, que como en todos los enfoques de
aprendizaje se observa cierta imitacién del entorno en el que se
encuentra el nifio v los adultos. Pero existe otra corriente
evolutiva en la gque también existen aplicaciones al campo
educativo. Esta es la Freudiana, que se originé sobre los
estudios de Freud sobre la libido.

La manera como contribuye a la ensehnanza estad en lo
siguiente: "...ensehaba a interpretar las manifestaciones del
psicoanalisis; ensefiaba a interpretar las manifestaciones del
psiquismo infantil, poniendo en guardia contra todos los errores
tradicionales imputables a la ignorancia o el prejuicioc.” (2)

Anteriormente se cometian muchos errores y la disculpa era

{1} WALLON, Henri. La evolucién psicolégica del nifio. Desarrocllo
del nific v aprendizaje escolar. Ant. UPN. P. 17.

(2} GILBERT, Roger. El psicoanalisis. Desarrollo del nific ¥
aprendizaie escolar. Ant. UPN. P. 258.




no saber come la condicidn psicoloégica afectaba la disposicidn
del nino hacia el estudio.

Estas tres teorias han sido contempladas para formular el
programa de Educacioéon Preescolar desde el proyecto anterior. En
el libro 1 se dice al respecto que: "Teorias como la de Freud en

cuanto a la estructuracién de la afectividad a partir de Ilas

e

relacirones tempranas vy como las de Wallon y Piaget, que
demuestran la forma come se concibe el pensamiento

desde las priperas formas de relacidn con el medio

social y material.” (1)

Estas tres teorias {constructivismo, psicoanalismo h4
afectiva de Wallon}; se conjuntaron con el
objetivo de tener una visidn mas amplia del
desarrollo de éste. Y con ello poder

brindarle la debida atencidn. Con esta informacibébn los docentes
podran ayudar verdaderamente al alumno de preescolar. Podra
entender las manifestaciones de angustia, desconcierto,
etcétera.

Ademas, el uso de los conocimientos sobre los estimulos que

el nific recibe para que encuentre mayores posibilidades de

desarrollo vy de reflexién sobre el entorno como en el caso del
juego, que ayuda a trasladar el pensamiento simbélico a la
vida real. Por estos motivos se considera importante que los
supuestos tedricos de Piaget, {conocimiento): Wallon,

{1} SEP. Prosrama de Educacidn FPreescolar 1981. P. 11.
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{afectividad} N Freud, {problemas psicolégicos) se
conjunten a fin de que el entendimiento sobre 103
educandos ¥ sSus actitudes y disposiciodn se contemplen
durante el desarrolleo de la personalidad, que inicia

durante los primeros anog de la vida.

Ademas, el conocimiento sobre las estructuras
mentales favorecen la seleccidn de los recursos
materiales que se utilizaran en el aprendizaje de
contenidos. Esto es lo que se ha encontrade respecto al

aprendizaje visto como proceso. A continuaciébn se analizara el
conocimiento desde el punto de vista constructivista en el

sigulente apartado.

[ae]

. Conocimiento

El quehacer humano desde su principio histérico tiene ideas
o conceptos que representan el patrimonio de la humanidad. Todo
cuanto se realiza v experimenta a través de la accidn sobre los
elementos del medio ambiente, ya sea para modificarlo y/fo
adaptarse a €1 supone la significacién de la existencia del
hombre, no s6lo como ente biolégico capaz de pensar y razohnar,
sino come ser transformador de su realidad en el plano
individual y social. |
Cada individuo interpreta la realidad de modo distinto y el
conceptoc que alude a ella es la idea de su propio pensamiento.

El conoccimiento, para Plaget, se construye a través de la



;
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accion del individuo sobre su medio ambiente, las experiencias
que le proporciona la interacciédn con los objetos de su entorno

dependiendo de las fuentes gue proceden y se considera bajoe la

dimensién fisica, la 1légica - matemdtica y la social.
Estos tres tipos de conocimiento "se construyen de

manera integrada e interdependientes uno del otro®™. (1)

La experiencia del nifio en su contexto la define Kamii como:
"Bl conoccimiento social es enormemente arbitrario por
naturaleza.” (2} Y el lenguaje es sin lugar a dudas un
conocimiento de tipo social por lo tanto dicha arbitrariedad
también le compete y ésta recae en que ya estd elaborado y el
nino debe aprenderlo tal y como es; al alumno se le
permite Jugar con las palabras pero dentro de un margen de
entendimiento y debe aprender a aproplarse del conocimiento y el
lenguaje es la mejor herramienta de la que puede valerse. De lo
anterior puede deducirse que el conocimiento social se adqguiere
mediante la interaccidn con los demads miembros que la conforman
vy especlalmente el lenguaje necesita de ese contacto con las
DEersonas.

El conocimiento del wmundo fisico llega al niho por
medio de la experiencia c¢on los objetos mismos v sSus
caracteristicas tales como son: color, forma, textura, tamafio,
etcétera. O sea de lo que es observable en el mundo externo y el

{1} SEP. Op. Cit. P. 16.
(2y KAMII, Constance. La naturaleza del nimero. La matematica
en la escuela I, Ant. UPN. P. 318.



conocimiento se traduce de la accidn sobre ellos y la reaccién
de los mismos.

Es observable la importancia de los conocimientos anteriores
en gue de ellos se deriva la construccidn del tercero, éste es
el 16gico ~ matematico vy se define por Pilaget de la
siguiente manera:

El conccimiento légico - matematico se desarrolla

a través de la abstraccidn reflexiva. La fuente de

dicho conocimiento se encuentra en el mismo nino, es

decir, lo que se abstrae no es observable ... va
creando mentalmente las relaciones entre ellos

... estructura poco a poco las clases y subclases a las

que pertenecen, las relaciona c¢on un ordenamiento

légico , etcétera. (1)

Las consideraciones anteriores permiten concluir gque la
dialéctica es vital para la construccién de los conocimientos
porque es el medio para registrarlos, comunicarlos;, mismos
gque la cultura ha acumulado y de la buena comunicacioéon
depende que haya un aprendizaje de calidad gue permita al alumno
establecer sus relaciones y la forma como emplearid los valores,
reglas y normas sociales transmitidos por los adultos.

A partir de que el nifc despliega su actividad sobre el
madio ambiente en las dimensiones antes descritas, extrae
experiencias para enriquecer su propic conocimiento y la
capacidad para aprender aumenta.

No obstante, para Piaget, existen factores que afectan el
desarrollo intelectual del individuco en su marcha hacia el

{1}y SEP. La construccidn del conocimiento en el nino. Programa
de Educacidén Preescolar 1981. P. 17.
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equilibrio psicolégico, cuya tendencia conduce a organizar de
manera coherente la asimilacién de la realidad y a adaptarse al
medio ambiente, no de esos factores es la maduraciédn en relacién
con la edad.

Piaget formula (1) que el proceso de desarrollo cognitivo
se vincula con el proceso de maduracidn organica del sistema
nervioso v las funciones mentales, que junto con la experiencia

fi

W

ica e interaccién social existe otro factor necesario ¥
fundamental para coordinar los anteriores, de esta manera
explica el desarrollo intelectual sin perder de vista que todos
éstos actiian de forma interrelacionada vy en constante
interacciétn. Posteriormente el siguiente factor, se lleva a cabo
de manera interna en las estructuras mentales del sujeto.

El proceso de equilibracién, el cuarto (2} factor mencionado,
constituye el motor, regulador y coordinador, para lograr gue
las estructuras cognitivas del nihno se tornen mas organizadas,
s6lidas v flexibles de tal manera que en el procesamiento de

an o asimilacidn ajusten la nueva informacién a sus

s

informac
estructuras, las modifique bajo el efecto de los objetos gque son
asimilados (acomodacidni.

En este proceso cada nueva experiencia conduce a encontrar
soluciones mas gsatisfactorias, un estado de equilibrio o bien,
de adaptacidén a las condicionesz del medio ambiente. Es preciso
destacar que, para Piaget, dicho estado de equilibrio no es

{1) SWENSON, Leland. 0OP. Cit. P. 206.
{2) IBIDEM. P. 207.




permanente ya que las constantes gituaciones que proporcionan
los nuevos estimulos del medio ambiente crea en el individuo
Qonf}icioa nueves o estados de desequilibrio que requieren de
estructura mas complejas para su solucidn. Velviendo a la
autonomia, a continuaciédn se analizaria la actuacidén de los
sujetos v el tipo de relaciones que establecen durante el
procesoe de construccidn de la autonomia bajo el enfoque tedrico

constructivista.

3. Las relacicones de autonomia en los sujetos

El conocimiento y el desarrcllo de un nino no pueden
aislarse, éste debe entenderse a partir de lags relaciones que
tiene con los demas seres de su entorno.

Particularmente en el Jardin de nifios el profesor es
“,.quien wmarca normas, valores sociales y vinculos afectivos
para los nifos. Lo anterior no es ajeno a la cuestidén de la
disciplina ... ésta encuentra su fundamento en el propdésitc de
favorecer el desarrclilo del nibo, a partir de considerar sus
caracteristicas en ase éarioda de vida.™ (1)}

Retomando lo anterior se podria decir que la disciplina que
propone =1 Programa de Bducacidn Preescolar es con la intencidn
de que el procesc de ensehanza — aprendizaje no sea cadtico,

sino por el contrario, gue el docente sea guien guie a los

{1} SEP. Programa dz Bducacién Preescolar 19892, P. 66.



nifios a realizar actividades que sean de su agrado y ademas
les resulten interesantes; que exploren, Jjueguen, pongan en ello

su iniclativa y les proporcionen una buena comunicacién con los
demas personajes que intervienen en el contrato escolar.

La base tebdrica sustentada este programa es la
Pslicogenética de Piaget. Ello (1}; implica reconocer la
perspectiva significativa del mismo nifio, porque el juego es lo
que tiene mas sentido para él1 y parte de los intereses propios
de su edad, de sus decisiones, etcétera, son 1o que constituye
un aprendizaje significativo.

Entender el aprendizaje desde este punto de vista es
concebirlo comoc una actividad de construccién y transformacion
del conocimiento que se genera desde el mismo nifio, a través de
las experiencias con su ambiente y ademas considerar {2} 1la
génesis de este conocimiento a través de las relaciones sociales
y afectivas como tema central de aprendizaje en estrecha
vinculacidén entre su contexto escolar y fuera de é1.

En torno a este enfoque las relaciones pedagb6gicas que se
generan a travées de la interaccibébn con otras personas
involucradas en el - proceso educativo, privilegian la
participacidn del nifo y el maestro en una actividad integrada
de tal manera gque cada uno son un miembro ma&s en la aportacién
de ideas, intercambio de conocimientos y dudas.

{1} ARROYO, Margarita. La calidad de la Educacién Preescolar
desde el niflo. Antologia de apoyo para la educacién
preescolar. P. 9.

{2} ZESCA vy Grau. Aprender siguiendo a Piaget. Teorias del
aprendizaje. Ant. UPN. Pp. 444, 445.
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Otra parte primordial de las relaciétn docente - alumno es
acerca de sus expresiones en relacion con el trabajo de los
ninos es decir la forma como lo hicieron y como les quedsd. El
respetar y reconocer el trabajo de los ninos se amplia
a los padres de familia vy se les involucra a participar del
aprendizaje.“En general el docente debera propiciar un clima
de confianza y afecto entre escuela, nihos y padres; Y

convertirse en un constante interlocutor entre ellos.” (1)

Cuandce el nino se separa del nicleo familiar, el profesor
trata de crearle un ambiente ameno en el aula donde amplia su
mundo de relaciones v experiencias. Este, al compartir con otros
alumnos comienza el juego entre sus compaberos, libre v
espontanesc que 1os llevara a la creatividad y a la expresiéon
libre. Por medioc del juego se dgsarrolla el trabajo en el saldn
de clases, ya sea por equipos, grupal e individualmente, para
crear y construlr experiencias social y afectivamente diferentes
que los lleven al conocimiento.

Puede observarse gque las relaciones que se desarrollan
dentro del Jardin de ninos son de cooperacién mutua entre
los que intervienen éﬁ él, es por eso que la organizacidén y
planeacién general como la diaria es realizada entre el maestro
y los alumnos, esta planeaci6tn se basa en el Método de
Provectos.

Tode lo anterior mantiene el punto de vista evolutivo de

{1} SEP. Prograwma de Educacidn Preescolar 1992. P. 068.
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aprendizaje vy la manera en que los sujetos deben comportarse
dentro de ¢1. En el proceso de formacién de 1la autonomia se

reguiere gue el maestro ademdas de ser el interlocutor debe

reconocer: "La iamportancia de reducir el poder de los adultos
todo lo posible a intercambiar puntos de vista con los
ninos.” (1}

No es solamente platicar con ellos, sino ademas tener
presente que los ninos tienen cosas importantes para decir, son
capaces de observar, criticar ¥y pensar.

Ademas de entablar una conversacién de interés con los
adultos, debe considerarse: "La importancia de inducir al
ninoe a intercambiar vy coordinar puntos de vista con otros
ninos. " (2}

Se c¢ree que los pequenos s6lo platican sobre Jjuegos o
cuestiones sin Importancia, pero a pesar de ello, mediante
situaciones de tipo lddico, el nifo marnifiesta una actitud de
investigacidén sobre la realidad en que vive, en Jjuego se
traslada a ella en su intento por interpretarla.

Estas actitudes de los sﬁjetos yva estaban mencionadas de
forma implicita en las concepciones gque de aprendizaje se
menciona en el constructivismo. Educaciobn, aprendizaje,
autonomia vy las relaciones durante el proceso de desarrolloc de
la autonomia no pueden desligarse. Se relacionan para producir

{1} K&MIT, Constance. La autonomia como objetivo de la
educaciodén: implicaciones de la teoria de Piaget. Antologia
de apovo a la practica docente del nivel preescolar. SEP.
1993. P. 81.

(2} IBIDEM. P. 83.




una formacidn autdénoma en el sujeto.

C. Estructura Metodoldgica

1. El trabajo por Proyectos y la autononia

Uno de los principales problemas 2 gue se ha enfrentado el
hombre para desarrcllar un actividad, es el de buscar y
encontrar elementos que le orienten hacia el camino de sus
ideales y para tal efecto busca los mas adecuados para llegar a
la realizacidn del fin propuesto.

En general, ante cualguier actividad que se realiza, se
reconocce un método atn en las acciones gque parecen mas libres vy
espontaneas como lo es el juego, en éste se acatan normas,
reglas para hacer ma&s adecuadas las relaciones entre las
personas y los objetos culturales. Es por eso que la educacidn,
una actividad programada vy con una finalidad, no puede
realizarse sin método.

Para algunos autores el método se reconoce CoOmo: “El
procedimiento adecuadoe y ordenado para llegar a un fin... y la
educacién presupone una ordenacién de principios y de normas que
aseguren su realizaciéon.” (1)

La orientacién metodolédgica que guia la estructura operativa

(1) SPENCER, Rosa y Giudice M. La nueva didactica general. El
método en general. Antologia de apovo al laboratorioc de
docencia II1. LEP. P. 296.
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del actual Programa de Educacioéon Preescolar gira en torno al
Método de Proyectos (1); que constituye una organizacidn de
juegos v actividades alrededor de un problema, una pregunta o
una actividad que parte de los intereses de los nifos. Las
accliones que se generan y realizan se articulan con el proyecto
para darle sentido.

l.a organizacién que se plantea en esta metodologia requiere
de una planeacidédn abierta en las posibilidades de participacién
de docente y alumnos para aportar ideas y proponer actividades y
juegos, intercambiar experiencias y de esta manera surge el
proyecto, el cual se define con un nombre determinado por el

miSmo grupo.

lL.a  interaccién de los sujeto en el proceso de ensenanza -

aprendizaje en el trabalo por proyectos es muy estrecha, ya que
las actitudes del docente al escuchar, observar, estimular vy
sugerir a los alumnos, proporciona un ambiente agradable vy
propicio para ©! aprendizaje. La educadora orienta, guia vy
promueve actividades atendiendo a los intereses y necesidades
del individuo, asi mismo considera los blogues de juegos vy
actividades que se - presentan en el programa COmo una
organizacién de actividades relacionadas con los distintos
aspectos del desarrollo, por lo que se denomina organizacion
por blogues.

Esta organizacidén atiende al principio de globalizacién (2);

(1) SEP. 199Z2. Op. Cit. P. 65.
(2) SEP. 1992. Op. Cit. P. 35.
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va que al integrarlos en la practica permite el desarrollo del
nific como una totalidad, a ésto se refiere este principio.

La fundamentacién del trabajo por proyectos propuesto por el
Programa de Educaciéon Preescolar plantea una concepcién del
desarrollo que considera al nino como un ser gue va
formando en complejo tejido de relaciones con su entorno.

A partir de esas relaciones sociales humanas se coforma su
mundo socio- cultural y natural.

El1 método de proyectos se encuentra relacionado con el
pensamiento sincrético del nifio que Piaget define ya que su
globalizacidén del pensamiento no esta de acuerdo con los
conceptos de tiempo, espacio o causa manejados por el adulto.

El programa también toma en cuenta la singularidad de los
ninos y s derecho a comunicar todo lo que siente. Las
interacciones con los deméas lo van situando dentro del tejido de
relaciones antes mencionadas ‘y ponen a prueba su potencial de
desarrollo, éstos van directamente vinculados con la reflexién,
experienciag, habitos, habilidades, actitudes y valores, el
lenguaje, el juego, la creatividad y la afectividad. El1 trabajo
por cooperacidn aporta grandes beneficios va que de:

Su organizacidtn y desarrollo dependen de las
interacciones entre los niﬁps v ¢l docente para tomar
decisiones de las que todos se sienten parte. Es asi
que el proceso de definicién de un proyecto se apoya
en las experiencias significativas y de interés para

los nifos, entretejiéndose las de la vida pasada, con
las que se van produciendoe en el presente. (1)

{1) SEP: la organizacién del espacio, materiales y tiempo en el

trabaijo por provectos del nivel preescolar. 1993. P. 9.




Las actividades y juegos que se inciuyen van dando forma al
proyecto, los blogues y contenidos se van integrando para un
mejor desarrcllo del nific. En este tipo de trabajo el nifno opera
sobre el mundo para entenderlo de forma real. Acerca de lo
anterior, senala Monserrat Moreno: "La descripcion de la
forma en que se desarrcolla la inteligencia en el nino nos
permite hoy dar un enfoque distinto a los aprendizajes que
realizan en la escuela. Esto es lo que intenta hacer Ila
Pedagogia Operatoria.”™ (1)

La autonomia en esta opcidn metodolédgica es parte
importante del desarrollo del trabajo, tanto del docente como
del alumno. En esta forma de trabajo los dos son autébnomos,
todos deciden en un ambiente de democracia lo que se va a
estudiar, Jjustifican sus opiniones y conservan como ideal la
blisqueda de lo mejor para mayor namero de individuos
pertenecientes al grupo escolar.

El desarrcllo de esta metcocdologia supera las deficiencias
de otras opciones que dejan de lado la formacidén del sujeto
dentro de un ambliente autdédnomoc. La planeacidn debe contemplar
todo 1lo anterior, de ahi radica la importancia de qgue el
profesor lo conozca.

Ademas, sugiere una planeacidén general del proyecto,
una diaria vy una evaluacién de cada una de 1las actividades,
de ésto se hablard en el siguiente apartado, dedicado a la

{1} IDEM.
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evaluacidn.

2. Evaluacidn

Este apartade tiene como finalidad el dar a conocer
diferentes concepciones sobre la evaluaclion.

Hasta hace poco tiliempo era muy comin observar que la
evaluacidén consistia en un examen aplicado a los sujetos. Esto
es importante analizar bajo el enfoque del Programa de Educacion
Preescolar, que desde el anterior yva tenia un punto de vista
evolucionado al respecto.

l.a evaluacidén como proceso, la explica Moran Oviedo de la
siguiente manera: "Es el estudio del proceso de aprendizaje...
con el fin de caracterizar los aspectos mas sobresalientes del
mismo v, a la vez, los obstaculos que hay que enfrentar.” (1)

En el proceso de aprendizaje la observacidn constituye toda
una organizaciétn de dates a la cual el docente recurre para
caracterizar los aspectos mas relevantes de sus alumnos y va
dirigido hacia un objetivo determinado: es considerar a través
de la observacidn los comportamientos como 1indicadores para
proponer acclones factgbles en funcién de la realidad individual
o grupal.

.o evaluacién en eljardin de nifios se realiza como proceso

(13} MORAN, Oviedo Porfiric. Propuesta de evaluacidn v
acreditaciébn en el proceso de enseflanza -~ aprendizaje
desde una perspectiva grupal. Evaluacidén de 1la practica
docente. Ant. UPN. P. 265.
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cualitative, porque estad centrada en obtener una descripcién e
interpretacion de situaciones concretas y al mismo tiempo
obtener una visién de los rasgos de actuacién del nino. La
evaluacién también es iIntegral (1); porque permite recabar
informacion sobre los factores que interactgan en la
operatividad del desarrollo programatico, éstos se refieren a la
participacién del docente en la planeacidn y desarrollo de su
practica en relaciébn con los nifios, los padres de familia y la
comunidad y la funcionalidad que tienen los espacios v el wvalor
de los diferentes recursos didacticos en cuanto a 1la utilidad
que prestan.

Desde el inicio del Programa de Modernizacién Educativa se
da un gire hacia un concepto evolucionado de la evaluacidn.
Acerca de ello en el libro, Hacia un Nuevo modelo educativo,

dice: "Es aqui donde ha de verificarse i la educaclibén estéa

cumpliendo con sus fines; es decir si éstos se estan
transformando en realidad vy repercuten en el bienestar

social.” (2}

En el caso de la autonomia debe ser constante la observacidn
que el profesor haga de la actuacidn del nifo en el grupo. Con
ello podrad detectar a los alumnos que todavia se manejen
heterénomamente, para darles la oportunidad de tomar decisiones
gque le ayuden a superar la situaciodn.

{1) SEP. Loc. Cit. P. 74.
{2} CONBLTE. Hacia un nuevo modelo educativo. Modernizacidn
educativa. 1889 - 1994. P. 137.
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El objetivo de la evaluaciédn es el tener mayor
amplitud de datos sobre la base del proceso (1), retroalimentar
la planeacidn y la operacidn del programa, ademads para analizar
las formas de relacidn de los sujetos. En este aspecto se evalia
al nino para conocer sus logros y limitaciones, lo cual
permitirad implementar acciones necesarias; no sé6lo la educadora
es participe en este proceso, se¢ le da la oportunidad al nifio de
intervenir y reflexionar sobre ¢l conocimiento de sus acciocnes.

Es importante destacar la responsabilidad que tiene el
docente en la evaluacién, sin embargo, el sentido democratico
de esta actividad implica la participacién de los nifios - como
ya se menciondé - del docente y los padres de familia.

La observacién constituye la principal técnica para realizar
la evaluacidn (2} ; tomar notas sobre aspectos sobresalientes del
trabaje, del grupc y del nifioc en particular en diferentes
situaciones, ademas de los padres de familia, representan un
gran apoyo en este procesc. La promociédn de reuniones periddicas
con padres de familia, la educadora obtiene mayor informacién
sobre las expectativas vy opiniones que tienen sobre la
institucidn, de las observaciones de los nifios en el hogar, de
sugerencias y aportes sobre el contexto familiar.

El proceso de evaluacidn en el Jjardin de nifios es permanente
y sistema&tico, va que al realizarse en diferentes momentos se

conocen las caracteristicas del grupo al considerar los datos

(1} SEP. Loc. Cit. P. 75.
{2} IDEM.



personales de cada nifo en relacidén a su nivel de desarrcllo y
gu  ambiente familiar, ésto es lo que representa la evaluacidn
inicial.

Otro momento de la evaluacion (1); se refiere a la
autoevaluacion. Esta se realiza al final de cada proyecto y
durante el mismo en forma diaria, participan la educadora y los
ninos por medio de preguntas y propuestas para reflexionar
sobre las actividades realizadas.

La autocevaluacidn es continua ya que durante la realizacién
de juegos vy actividades vya sean libres o del proyecto se
cuestiona al grupo para expresar sus lideas y proponer otras.

La evaluacién final {2}, constituye la sintesis de las
evaluaciones y observaciones realizadas durante todo el aifo
escolar; refleja el desarrollo del programa y la practica
educativa especifica.

En la fase anterior se interpretan aspectos importantes
sobre la participacion del grupo en general, en relacién a la
integracién por equipos para la realizacidn de actividades,
juegos preferidos y los proyectos en que se obtuve mayores
logros v dificultades.

Esta es una descripcecioén gue hace el docente para informar
sobre intereses, entusiasmo, inestabilidad o permaneﬁcia en las
distintas actividades, ademas las mayores inclinaciones que el

Erupo manifiesta hacia determinado bloque de Jjuegos. La

(1) IBIDEM. P. 77.
{(Z2) IBIDEM. P.78.
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evaluacidén final refleja las necesidades e intereses del niho y
deriva en una recomendacién para el docente como una guia para
retomarlo en acciones posteriores.

En un informe final, la educadora debe anotar los datos mas

<

significativos del nifo en forma individual, los cuales deberan

0O

ontenerse en una libreta dedicada exprofeso para este fin con
observaciones realizadas durante todo el ano y en las
autoevaluaciones grupales. A traves de eslte recurso se conocen
los rasgos y las conguistas del nifio #n cada aspecto, y se toma

como punto de partida la evaluaciéon inicial.



CAPITULO 111
MARCO CONTEXTUAL
A. Politica y Modernizacidén Educativa Mexicana

A través del devenir histérico de nuestro pais, han existido
en el Estado Mexicano grandes transformaciones econdmicas,
politicas y sociales que han provocado, como consecuencia,
cambios &n la educacidn y la vida cultural del pueblo mexicano.

El fendémeno educativo ha estado presente en la socliedad de
acuerdc a los fines y valores que ésta ha determinado en base a
las condiciones y necesidades de su desarrollo histdorico. Ante
esta exigencia, el Estado Mexicano toma como punto de apoyo,
para organizar e instrumentar sus desiciones en el sistema
educativo, a la Filosofia Educativa y las traza en la
Politica Educativa como orientadora de la préactica a través de
“Principios que garantizan la congruencia de los fines de la
educaciénv y la adecuacién ante las acciones y los fines a
alcanzar”. (1) .

la evolucién histérica de la sociedad mexicana vy su
avance en gran medida lo constituye la educacién como factor de

desarrollo, ademas de formar parte del proyecto de nacién

(1) SEP. Los valores v la teoria del desarrcllo curricular. Ant.
UPN. P. 54.




encaminado a la formacién deil hombre, en el aspecto individual y
enn el aspecto de la relacién de éste con el grupo social en el
que se desenvuelve, de tal manera que al aplicar la Politica
Educativa en sus diferentes momentos histéricos ha sido menester
adaptarlo a las necesidades econémicas y desarrollo del pais.

Dentro de la organizacion politica y social del Estado
Mexicano vy los principios de la Politica Educativa, surge en
mayo de 1992, el Acuerdo Nacional para la Modernizacién
Educativa con el propdsito de elevar la calidad de la educaciodn
bésica ante el reclamo de una sociedad con mayores compromisos
en el futuro del mundo, gque para su efecto, se implanta como
estrategias nuevas reformas educativas a partir de los
contenidos y Programa de Educacién Preescolar.

Toda la sociedad que aspire al desarrollo econdmico,
politico v social debe apoyarse en una educacién transformadora
v de una Politica Educativa congruente a los fines y necesidades

de su nacidn.

i

Pablo Latapi define a la politica educativa como: "El
conjunto de acciones del Estado que tienen por objeto el Sistema

Educativo...desde la definicién de los obietivos de este sistema

Y su organizacidn, hasta la instrumentacidén de sus
decigiones.” (1)

A partir de este concepto, define los diversos ambitos como

[0}
ot

plano filoséfico e idecldgico en que al formar parte de un

(1) LATAPI, Pablo. Politica educativa e investigacién
sociolodgica. Politica educativa. Ant. UPN. P. 46.




proyecto de sociedad se toman en cuenta los valores humanos
los objetivos del Estado respecto al gobierno de esa socledad

En el planc social, concibe la Politica Educativa como
disefio de ingenieria social donde se precisan los efectos
consecuencias sociales que se esperan de las decisiones sobre
Sistema Educativo, a si misno, su funcionamiento en
organizacidn y administracidn publica.

Respecto al planc pedagégico, la Politica Educativa adqui
sentido al tomar en cuenta laé caracteristicas deseables
proceso ensefianza - aprendizaje, tales como la definiciébdn de

teoria del aprendizaje y la aplicacién de técnicas y metodolo

)

adecuadas para favorecer el proceso de adaptacidon
socializacién del educando a través de las interrelaciones
los sujetos que intervienen en el proceso educativo.

En el plano de la negociacién de intereses, la Polit
Educativa supone principios y criterios politicos categoriza
en normas juridicas para tomar decisiones y en cierto sent
representan restricciones que limitan su operacidn, ya que fo
parte de un proyecto politico, de clases sociales que determi
su actuacidn, los recursos financieros limitados, burocracia
tradicionalismo en relacidén a funcionarios Yy docen

respectivamente.

Sin embargo, estas limitaciones no
absolutas, va que al formar parte de la Pclit
Educativa legitiman al procurarse una evaluacién glo

de SUS efectos \ consecuencias con el
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de tomar decisiones futuras. (1)
Los principios de la Politica Educativa del Estado Mexicano,
adguiersn sentido de estrategias al dirigir las acciones hacila

los fines propuestos, como se observa en el Articulo Tercero de
¥

la Constitucion. Estas no permiten que la educacion
pierda la perspectiva de los fines que la sociedad ha
determinado Y al mismo tiempo adquiere sentido de

responsabilidad y autenticidad en tanto se deba resolver todas
lag dificultades que implica el servicio educativo (2) asi como
ayudar al mejor aprovechamiento de la riqueza natural del pais,
elevar el nivel de la vida cultural de la poblacidtn y una
digstribucidén mas equitativa de ingreso

Actualmente han sido reformados el Articulo Tercero y la
Ley General de Educacién, en la cual se observa que la politica
estda orientada a gue todos los mexicanos terminen la educacién

¥

'...resultan

o
o

ssica.  Acerca de ésto se menciona los siguliente:
de su propia condicién de educaciédn primera  y del compromiso y
responsabilidad del Estado por hacerla a un tiempo extensiva vy
asequible a todos v por lo tanto, adecuada para un pais tan
dilatado v variado como el nuestro.” (3)

Esto es lo que se pretende con la politica educativa, el
hacer extensiva a todo el pais la educaciédn basica. Ademas el
necho de haber extendido la educacidén basica a otra etapa es el

{1y LATAPI, Pablo. Loc. Cit.

(2 GALLO, M. Victor. Definicién y antecendentes de la politica
educativa en México Politica educativa. Ant. UPN. p. 50.

{3y CONALTE. Hacia un nuevo moadelo educativo. 1991. p. 28.




que los sujetos se preparen para el futuro comercial de México.

Esto surgid a raiz de una exigencia social manifestada a
través de una congsulta popular en la que se expresdé que: (1)
mediante la educacidédn ze desea obtener una relacidn justa entre
naciones, wmejoramiento de condiciones ambientales vy de salud,
entre otras de gran interés para la socializacidn.

Es por ésto que la educacién ha sido orientada a la
consecucioén de los fines antes mencionados y con ello el
mejoramiento este proceso. A continuacidn se hard un andlisis de
loz cambios que se han llevado a cabo en el marco legislativo de

la nacidn.

B. Articulo Tercero Constitucional

Fn el Estado Mexicano, los fines y valores de la educacidn
son distintos segin el contexto histdrico que los determina y
han estado presentes en los.objetivos y decisiones que se
adoptan en el quehacer educativo, a través de normas que
garanticen su realizacidn.

L.a finalidad de construir una sociedad mds valiosa con base
en una realidad de constante transformacidn, se hace explicita
en el Articulo Tercero Constitucional, en el cual se consagra el
caradcter social de la educacidn, al vincular ei desarrollo del
hombre con el desarrollo de la sociedad.

(1) CONALTE. Op. Cit. p. 25.
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En el Articulc Tercero de la Constitucidén Mexicana, se
renciona el derecho del hombre de recibir educacibén y se
responsabiliza al Estado de impartir educacidédn preescolar,
primaria vy secundaria; =ziendo obligatoria las dos Gltimas.

"l.a educacién que imparta el Estado tenderd a desarrollar
armédnicamente todas las facultades del ser humano y fomentarda en
&1, a la wvez, el amor a la patria y la conciencia de la

solidaridad internacional, €21 la independencia N en

Ademas de sefalar que la educacidn se basara en los
resultados del progreso cientifico, ser& nacional en relacién a
atender a la comprensién de todos los problemas de la poblacidn,
asegure la independencia politiga y econbdmica de la nacidén para
acrecentar la cultura.

L.La. educacién, a través del avance histdrico ‘de México
constituve el soporte fundamental del desarrollo nacional. Sus
beneficios han ampliado las perspectivas de
mejoramiento individual v colectivo de la sociedad y al mismo
tiempo ha contribuido a fortalecer la cultura, por medio del
eztimulo a la creatividad y el desarrollo de la investigacién
cientifica. 8Sin embargo, la misma sociedad inserta en un mundo
de grandes cambios, requiere de una educacidén de calidad que sea

adecuada al tiempo actual, con suficiente amplitud social que

de impulso y sustento al desarrollo integral del pais.

{1y SEP. Articulo Tercero Constitucional y Ley General de
Educacion. 1993. P. 9.




Ante las exigencias

Q.
1
et

a socledad y el propédsito de elevar

cesc a la educacidén (1), se reformaron

9]
M

la calidad yv ampliar el a

los  Articulos Tercero y Treintaiuno de la Constitucidén para

(9]
Q
s
&

ampliar la srtura en este aspecto y reducir el indice de
analfabetismo en el pais, sin embargo la totalidad de rezagos
vy  personas sin acceso a la educacidn sigue un reto.

Est

1t

6]

N el esfuerzo entre socliedad vy gobierno se

)

precisan dentro de la iniciativa de reforma al considerar la
importancia formativa del ser humano desde los primeros anos, en
particular en la edad preescolar, que significa un impulso a la
motivacién intelectual del nifio para contribuir al desarrolle de
sus capacidades y por consiguiente los demés niveles posteriores

Dentro de los términos de la iniciativa de reforma (2} se
precisa la obligacidén gue tiene el estado de impartir educacidn

basica vy la obligacién de los padres, al ejercer la patria

potestad, de hacer que sus hijos cursen la educacioén
basica. Se establece una limitante respecto al primer
nivel Y que sean ellos quienes proporcionen
directamente una educacidn inicial, 0 bien, hacer

gue la reciban en planteles.

El desarrcllo de las facultades del nifio a través de la
educacidén preescolar es muy importante ya que es en Jardin de
Nifios donde aprende a desenvolverse como persona individual vy
como parte del grupo social al que pertence. La importancia que

(1y IDEM.
(2) IBIDEM. P. 17.
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atane la promocidn de la educacidn preescolar (1) serd un firme
proposito de Politica Educativa y la obligacién del Estado de
impartir educacién en este nivel significarad un lmpulso a este
ciclo de formacidon frente a los sigulientes niveles escolares.

[.La. relevancia de este nivel incide en considerar que los
nifios desde el nacimiento hasta los sels anos, aproximadamente,
dependen en gran medida del cuidado de los adultos, por lo cual
es indispensable que a través de la educacibdbn preescolar se
propicie =1 desenvolvimiento de sus capacidades, no s6lo en las
dimensiones fisica vy social, sino también en la afectiva -
social, dimensién que se refiere a las relaciones de afecto
entre el niftioc y su familia, compaheros y otras presonas con las
que interactiia en su comunidad.

A través de las interrelaciones con 1los demds el nino
adquiere la identidad persconal, se descentra y toma en cuenta
otros puntos de vista que posteriormente le dara mayor
seguridad en su  persona paré bastarse a si nmismo y tomar

decisiones en la medida de sus posibilidades.

C. Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000

El Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000, producto de
la politica perteneciente al actual sexenlio en materia educativa
sirve de apoyo para que los fines del Articulo Tercero y las

(1) IBIDEM. P. 19.




disposiciones de la Ley General de Educacidn se pongan en
marcha, ademas, contempla otros aspectos que a continuacidn se
menclonan.

Con respecto a la educacién preescolar se abre un espacio de
cobertura para "... 600 mil nifivs (20 por ciento).”™ (1)

l.a integra dentro del esquema de educacidn basica, aungue en
ningun momento se menciona que sea obligatoria.

Otra cuestién que favorece la aplicacidn de estrategias es
que las innovaciones en materia educativa deben tener como
fundamento: "...las caracteristicas de cada estado y regidn, que
Se vea afectada la unidad esencial de la educacioén
nacional.” (27

La calidad de la educacidén se pretende elevar a través del
apoyo a la carrera docente en los sentidos de: *"...formacién,
actualizacién vy revaloracién social del magisterio en todo el
sistema educative." (3}

Estos son los puntos importantes relacionados con el

documnaento.

D. Contexto Escolar

A través del largo desarrcllo histérico del pais, el maestro

v su labor ha significado .una constante renovacioéon de

(1) SEP. Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000. P. 2.
{2) IBIDEM. P. 1.
(2) IBIDEM. P. 2.
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estereotipos que &n baze a la educacidén y su concepciéh' sobre
ésta se ha tenido en las diferentes épocas. Su funcidén social
parte especificamente de su labor docente con el objeto de
propiciar el desarrollo integral de sus alumnos, dentro de una
institucisn con normas propias vy en un contexto social, la
~omunidad, en la cual trasciende su funciédn educativa vya que
participa en el meloramiento sociocultural y educative de la

sociedad a partir del contexto escolar en que se ublca su

En el Jardin de Nifios en el cual se ubica el problema de la
presente propuesta tiene por nombra "José Joaquin Fernandez de
Lizardi®, clave 08DJNO595 - Y, turno matutino. El domicilio en
que se encuentra es la avenida Allende N2 228 de la colonia
infonavit, "Cielo Vista" en la Ciudad de Delicias, Chihuahua.

Esta colonia se encuentra hacia el sector Oriente de la
ciudad y cercana a la salida Sur con limite a la autopista
Delicias - Saucillo.

El Infonavit Cielo Vista tiene todos los servicios de
urbanizacién, cuenta con Areas verdes, recreativas y deportivas;
centro comerciales diversos, sitio de taxis, un médulo de
servicios de asistencia social de la casa de la Asegurada
(IMSS), un patronato de servicio social representante de la
colonia; una imprenta y otroz servicios a la comunidad.

Cerca de esta colonia, se encuentras otras Infonavit, como
son la de los Nogales, La Solidaridad y otras que la limitan

como son la Benito Juarez y la Carmen Serdan.



1

En Cieslo Vista existe s6lo el mencionado Jardin de Ninos al

cual acuden ninos de otras colonias cercanas.

i

Uno de les principales problemas gue se advierten en los
alrededores del Jardin es la contaminacién del ambiente; la

cercania a la planta termoeléctrica es un inconveniente para

N

ésta comunidad va que, en el invierno es bastante visible el
hollin que despide el humo de la planta.

Otro de los problemas que afecta a la colonia es que se
encuentra a los alrededores tierras de cultivo y en épocas de
siembra o cultivo - valga la redundancia - hay contaminacidédn por
el uso de insecticidas y fertilizantes, también la cria de
ganado propicia la proliferacién de moscas y en verano el
egtiércol despide olores desagradables.

La comunidad presenta un nivel socio econétmico medio bajo ya
que es una Infonavit donde residen personas que desempehan
diferentes actividades productivas; empleados eventuales como
albaniles, choferes y empleados de tiendas, de maquiladoras,
companias privadas e instituciones sociales como el Seguro
Social, etcétera.

El grado cultural de sus habitantes es relativamente bajo
pues el grado de escolaridad en su gran mayoria es de primaria,
en baja escala hay pocos profesionistas.

En la mayoria de los padres de familia de este centro
educativo trabajan tanto 1la madre como el padre y el nivel
scciceconémico v cultural de los padres no interfiere totalmente

en su interés por el progreso cultural y educativo de los hijos,



va que se preocupan por cumplir en todo lo que se relaciona a
las necesidades que tienen como alumnos y en la institucion.

La organizacién de este centro de trabajo es completa. Esta
integrado por una directora, un auxiliar de intendencia, un
maestro de enseflanza musical, siete educadoras y una persona
auxiliar para Jjardineria quien recibe un beneficio econdmico
pagado por la cooperacién de los padres de familia.

El edificio consta de seis asulas, una es para usos
multiples, una direccién, servicios sanitarios para nihos ¥y
nifas vy uﬁa pegueifia bodega.

La areas de Jjuego son muy extensas para realizar actividades
al aire libre, las cuales tienen anexos los bebederos,
chapoteaderc, arenero, cancha de basquetbol; los Juegos de
estructura metdlica los componen los columpios, pasamanos,
resbaladeros, canastilla para usarse comoc columpio y sube vy
baja.

La organizaciébn del personal docente para llevar la tarea
educativa con mayor eficacia, funciona por medio de reuniones
guincenales entre las maestras para analizar situaciones de
interés del proceso - ensefianza - aprendizalje, ya sSea para
enriquecer con el analisis de algin tema especifico o bien, para
dar solucién o alternativas a los problemas que se presentan.

La integracién del trabajo colegiado representa grandes
avances en la practica docente vya que a través de esta
organizacién se adquiere una actitud més responsable y participe

activo como docente y como parte del proceso educativo.
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Parte de la crganizacién del Jardin de Nihos, lo forman la
asociacién de padres de familia, quienes participan en el mejor
funcicnamaiento del plantel escolar respecto a la administracidn
de cuotas voluntarias establecidas por concenso con los padres
para el beneficio material que puede tener el edificio a través
de ellas, se obtiene algin bienestar para sus hijos.

El contacto estrecho con log padres de familia propicia que
se involucren en la tarea educativa, su participacién activa en

evaluaclién de sus hijos se hace manifiesta con la asistencia

[
fu

a las reuniones mensuales gue convoca la educadora para
informar sobre los avances ]y dificultades del proceso de
desarrollo de los nifios, conocer los comportamientos de ellos en
el hogar y tratar, con apovo de ambas partes al beneficio del
mismo niho.

Con el propdsito de lograr una mayoer organizaciodn Y
mejoramiento en  la tarea educativa se establecen comisiones
sntre &) personal docente, se asignan éstas semanalmente a cada
educadora, guien tiene a su cargo la responsabilidad de dar el
timbre para marcar el tiempo; permitir la entrada
v salida a personaszs que lo solicitan en ausencia de la directora
adquiere esa misma responsabilidad, lo cual proporciocna
seguridad para logs nifios, orden y respeto por las normas del
plantel escolar, tanto de docentes y a la misma comunidad.

Los materiales con que cuenta el edificio son suficientes y

u

diversos, asi mismo el mobiliario completo para todos 1los

grupos. Cuenta con un televisor, videograbadora, grabadoras para

f
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utilizarse en cas de que un grupo lo necesite; teclado,

O

nimedgrafo, teléfono, aire acondicionado para todos los salones
v calefactores portatiles.

Lz comunicacién que existe 2n esta colonia y otras areas de

[—

a2 ciudad es a través del transporte urbano come los camiones vy
taxis, ademas, muchos de los habitantes tienen su propio
automévil, lo cual se facilita el acceso al centro de la ciudad.

Existe también el servicio telefénico, de telecable,
servicios de agua potable, luz vy drenaje, asi como de seguridad
publica.

En el contexto escolar donde se realiza la préctiqa
aducativa, se lleva a cabo con un grupo de tercer grado, sus
edades fluctuan entre los cuatro y seis ahos. El grupo 1o
integran treinta v cinco nifies, los que dieciocho son ninas Yy
diecisiete son nilinos, los cuales presentan caracteristicas
aespecificas y propias de su edad.

Dentro del ambiente escolar que se menciona, es necesario
destacar la importancia que éste ejerce’ sobre el proceso
educativo. sto =ignifica que las condiciones materiales,
sociales vy culturales-de una comunidad son determinantes en la
forma como el nifio responde ante estos factores.

El nivel sociocultural v econdmico de las familias de este
contexto social es diferente entre ellas, lo cual significa que
el alumno tiene también posibilidades e influencias diferentes
que inciden en el proceso enseflanza - aprendizaje.

En cada grupo familiar que se ha observado se presentan



caracteristicas vy formas de organizacidédn proplias no s6lo en
cuanto a cultura o economia, sino también con relacién a 1la
transmisién  de normas, habitos vy actitudes que en algunos casos
favorecen v en otros obstaculizan dicho proceso, mas
especificamente sobre el desarrollo de la autonomia.

Respecto a las condiciones materiales existentes en el

jardin de nifos, a las relaciones que se suscitan en cuanto a
la participacién de los sujetos involucrados en la tarea
educativa, se advierte que propician en el alumno posibilidades
para su mejor desenvolvimiento en esta area, asi como a su
participacion fuera del contexto escolar, no sélo a través de
materiales que sean adecuados a las caracteristicas fisicas de
su  persona y a sus intereses ladicos, sino también el tipo de
relaciones entre las personas que conviven - padres de familia,
naestros, compaheros y comunidad - ya que éstas son de
acercamiento y participacidén en todo cuanto gira alrededor de la
actividad del nino.

Aun dentro del mismo grupo de tercer grado, se observa un
clima de participacién, de cooperaciédn, didlogo y confrontaciodn
de ideas que en forma gradual se genera una aproximacidn y/o

refuerzo al desarrollo de la autonomia de cada nifo.

D. La autonomia en el Programa Preescolar

=

ste aspecto formativo del nifio de educacidédn preescolar se

encuentra entre los objetivos principales del programa. Se le



considera fundamental para el desarrollo del nifio en relacion

los aspectos que contempla: soccial,

El hombre es un ser racional con

intelectuales

ellas vy de su facultad para

decisiones que el universo material le

Dentro de la presentacidn del

o

Preezscolar, se menciona que, debido

socioecondtmicas y politicas del
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diversidad de experiencias que lo relacionan con otras
realidades del mundo gque trascienden su circulo familiar, lo
ponen en contacto con otras realidades gque pueden ir mas alld de
su contexto.

Uno de los temas centrales de la metodologia del nivel
preescolar se refiere a la organizacién y coordinacién del
trabajo grupal. A través de las interrelaciones personales al

realizar actividades en grupo, &l nifio tiene la posibilidad de

compartir, crear nuevas relaciones de afectividad y puntos de
vista, ampliar su situacidn social - reducida a relaciones
afectivas de la familia - lo que le dard la posibilidad de

aprender actitudes de cooperacién y de convivencia.

En la realizaciédn de actividades grupales, por equipos e
individual se involucran tanto docente como alumnos en una
situacidén participativa en la gque los desplazamientos fisicos de
los sujetos al interactuar con los objetos, materiales vy
situaciones que se propician , se crea una atmésfera de
aprendizaje, va que indirectamente el alumno empieza a descubrir
relaciones entre todo tipo de situaciones, objetos e
interpersonales y a participar en todo momento para formar
equipos, digtribulr materiales por &l mismo, establecer
ordenamientosl si se cuentan historias, cuentos o experiencias,
etcetera.

La reflexidn ante estas situaciones entre compaheros o bien
al equivocarse, hace posible una reconstruccién del pensamiento

egocéntrico hacia uno cada vez mas flexible y comprensible, que



paulatinamente se construye.

El nific en sus primeros afos es un ser heteronomo, su
pensamiento lé6gico aun reducide no capta la realidad
analiticamente, por 1lo cual todo cuanto ve y escucha lo toma
como verdades.

En el jardin de nifics, el intercambio de ideas en.todas las
actividades que se proponen en el programa de este nivel (1)
dan oportunidad al nific de establecer relaciones de todo tipo VY
coordinarlas con su propio punto de vista, lo cual hace posible
que su pensamiento se desarrolle de modo integral.

Otro tipo de relaciones que se propician en la operatividad
del programa son la participacién y reflexiédn sobre todo tipo de
acontecimientos, las relaciones y coordinaciones que establezca
en todo tipo de elementos de su entorno.

Propiciar la reflexidén y el an&alisis en todo tipo de
acontecimientos, personas y elementos de su conte#to s6lo puede
ser factible mediante la reciprocidad, es decir establecer la
coordinaciédn de puntos de vista ante sucesos o hechos.

Estas son las implicaciones de la construccidén de la
autonomia que contempla el Programa de Educacidn Preescolar.

Brindar la oportunidad de favorecer su desarrolle en las
dimensiones afectiva, social, intelectual y fisica es la
propuesta metodolégica del programa, a la vez que pondera la
importancia juego como principal actividad del nifio preescolar vy

(1) KAMII, Constance. Op. Cit. P. 33.
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de igual manera se relaciona con su contexto social y natural
desde una visién totalizadora que poco a poco el nifio descubre y

se descubre a si mismo como sujeto.



CAPITULO IV

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Esta parte de la Propuesta Pedagoégica es fundamental para el

aprendizaje, va que éste se lleva a cabo en ella precisamente.

En Educacion Preescolar se trabaja con el Método de
Proyectos. Estos son elegidos por los nifios y el docente en
forma conjunta. (1)

Ademas mantiene las siguientes ventajas:

*  Se fundamenta en la experiencia del nifio sobre el objeto de
estudio.

*  Permite la globalizacidn.

¥  Favorece en el grupo la interaccién en torno al aprendizale.

Estos son entre otros factores lo que permite que El Método
de Proyectos ayude a lograr en forma més rapida que el nifo
aprenda a ser auténomo ya que en todo momento se
requiere hacer uso de este conocimiento.

Como ya sSe menciond, el alumno mantiene una participaciédn
activa en todo el proceso incluyendo a la evaluacién.

Los proyectos nacen de una experiencia sensibilizadora, o
una idea generadora, se correlacionan temas y se estudian con
la finalidad de que el nific aproveche su capacidad de percepcién
sincrética.

En esta metodologia los niflos evaluan aprobando o

(1} SEP. Programa de Educacidén Preescolar 1992. P. 21.




desaprobando lo gque los compafieros mencionan acerca de los
conocimientos tratados. A continuacidén se presenta la planeaciédn
general del proyecto que favorecerd el desarrollo de la
autonomia en las actividades que se realizaran en
torno a este objeto de estudio.

Respecto a la evaluacién de estrategias, no se pretende
obtener un criterio de selecciébn o acreditacién, antes bien,
implica orientar y reorientar la praéctica educativa de acuerdo a
las caracteristicas necesidades e intereses del nino preescolar
con el apoyo de observaciones para conocer las manifestaciones
de su persona, detectar aspectos que requieren mayor atencidn
respecto al proceso que lleva del pensamiento intuitivo a otro
de mayor reflexién, es decir, del pasc del egocentrismo al
desarrollo gradual de la autonomia.

Cabe mencionar gque los proyectos se planean en forma general
en el grupo con los nifiose. En este caso se mencionara uno que se

realizé de la siguiente manera.

Proyecto de iniciacién de afio escolar

I3

Al inicio del afio escolar los nifios llegan a la escuela
todavia muy dependientes del seno familiar, tanto del padre como
de la madre. Por silo es necesario infundirles confianza vy un
medio para lograrlo es el juego. Al encontrarse los nihos

dentro del aula, la educadora empleza a platicar sobre lo

S VU VU —— s
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importante que es encontrar cosas, Yy propone el Jjuego del

tesoro.
A&. Encontrar el tesoro

Propbosito:

Que el nifio participe en forma grupal y pdr equipos sobre
la situacién que se le presenta en el juego; enuncie sus puntos
de vista vy confronte sus conclusiones con los demas. Ademés
de ello se favoreceran la cooperacién y participacidn con el
resto del grupo.

Material:

Cajas con objetos adentro y un pahuelo de tela.
Tiempo:

No hay limite, el interés del nifioc lo determina.
Desarrollo:

Reunido el grupo se forman equipos de cinco elementos cada
uno. La educadora platica con los nifios sobre la forma en que
se desarrolla el Jjuego, da lugar a la participacién de los
alumnos para que pregunten y propongan las reglas del Jjuego,
etcétera. Se pide un voluntaric del primer equipo participante
para vendarle los ojos. Este niﬁq serd quien busgue el tesoro
y su equipo lo orientard para que los encuentre.

Varias cajas se colocan al centro del circulo formado por
los nifos, de modo que gueden separadas unas de otras por un

espacio suficiente para que el nifioc camine sin tropezar.



El equipo del nifio participante le habla diciendo el lugar
de ubicacidn de las cajas: adefante, atras, izquierda, derecha,
dos pasos atras, etcétera.

Este equipo termina su actuacién hasta que el alumno con los
ojos vendados haya encontrado todas las cajas.

El resto del grupo que estuvo observando dard sus opiniones
al haber participado todos los eguipos.

Cuando hayvan pasado todos se preguntara:

- 4Por qué el equipo uno tardé tanto en encontrar el el tesoro?

- &LPor qué el equipo tres lo hizo muy rapido?

- &Qué sucedid?

- 4Qué debid hacer el equipo uno para no tardarse?

- ¢éLo podra hacer sélo, sin que alguien le estuviera indicando
u orientando?

- &Cual equipo tuvo mas dificultad y porqué?

- 4Cuél menos y por qué?

Con la participacién del nino en esta actividad se
llegod a la conclusiébn de que el nifioc solo, hubiera tenido
dificultad, pero con la ayuda de los demds es muy sencillo.

Al preguntar qué debieran hacer los nihos del equipo cuando

el nific con los ojos vendados no encontraba las caljas, su

respuesta fue la de -deberian haberle ayudado los demas-.

Otros aspectos que se trataron con esta actividad:
LLa cooperacidn N ayuda mutua, la expresidn oral, v
la ubicacidn en las operaciones infralégicas, las que

con su desarrollo, favorecen gue el nifio se ubique dentro de un



espacio vy ademas reconozca SU  cuerpo descentrando su
pensamiento egocéntrico.
B. Olvidé mis lentes
Propésito:
Que el nifio tome decisiones por si mismo.
Material:
Objetos gue se pueden olvidar, lentes, bolsas, cuadernos,
etc.
Tiempo:

Actividad que puede llevarse a cabo durante el aho escolar.

Desarrollo:

La educadora les explica que todos los miembros del grupo

deben auxiliarse para que el trabajo se desenvuelva de la mejor

manera posible.

En el salétn de clases y fuera de é1, con frecuencia

se

observan nifiocs que tienen gran dificultad para participar ya sea

en Jjuegos y actividades de modo grupal o por equipos
expresarse en forma individual.

Esta estrategia tiene como objetivo favorecer
participacidn de los nifics maés timidos vy propiciar
cooperacién en situaciones diversas y s=2ncillas que generan
sentimiento de bienestar interior por el hecho de colaborar

tareas que sean de beneficio para los demas.

a

la

la

un

en
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Frecuentemente los nifos ﬁecesitan muestras de afecto vy
reconocimiento del valor de su persona, si le piden con
amabilidad que realice una accidn de ayuda les hace sentir
importantes, necesitados y seguros de si mismos.

Esta estrategia se utiliza cuando el grupo estéa ocupado N4
al observar que un nifico no se integra a la actividad o juego
junto con los demas.

Intencionalmente, se dice que: olvidé mis lentes (mis
llaves, mis tijeras, mi bolso, etc.), J&Me harias el favor
de traérmelos?.

41 captar la atencién del nifio, el docente ayuda al nifio a
integrarse al equipo de trabajo o lo anima a la participacién en
el Jjuego.

Durante otras actividades se le pide al nifio: 4&Podrias
pedirle a (cualesquier nifio) gque me preste su lapiz, >1ibro,
sacapuntas, etcétera? Es necesario no olvidar agradecer al nifo
su favor y hacerle sentir gue su ayuda es Iimportante para
que reconozca sus posibilidades de cooperacién y que tenga mas

confianza en si mismo.

C. Las plantas requieren cuidado

Esta es uha actividad gque a los nifos les gusta porque una

planta va a depender de los cuidados que &l le prodigue.

to:

n
e

Propé
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Que el nifio se maneje auténomamente para proteger a la

planta.
Material:

Una planta de ornato pequeha.
Tiempo:

Todo el aho escolar.
Desarrollo:

LLa educadora iniciard una platica relacionada con las dos
‘actividades anteriores en la gque se mencionen las bondades de
protegerse y avyudarse unos a otros y que también existen otros
seres que requieren de cuidados; un ejemplo de ello son las
plantas.

Se preguntarad qué se puede hacer en el jardin para formar
un area donde se asemeje la naturaleza. Los nifhios participan en
ege sentido v su conclusiédn es  que deben traer una planta, la
cual dependerd de sus cuidados.

Se realizaréan las siguientes preguntas.

- &Cuéndo se deben regar las plantas®?

- &LA quién debe avisarse para regarlas?
- LPara qué se riegan? -

- 4851 no se riegan qué pasa?®

Estas preguntas y otras gque surjan del interés de los nifios
ze plantearan con el objetivo de que el nifio concluya gque de su

decisién depende la vida del vegetal.
Otros aspectos qQue se correlacionan con esta actividad.

Expresion oral, conocimiento del medio vy operaciones
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infraldégicas entre otras.
D. Rol de participacion. Variante 1

Como no todos los nifos se convencen de que deben traer
una plantita al jardin, se requiere de utilizar una estrategia

para que participe el total del grupo.

Propbésito:

Que los nifos tengan iniciativa para participar en las
actividades de conservacidédn de la naturaleza.
Material:

La planta, tarjetas, rejas, reciplientes con agua para regar.
Tiempo:

Durante todo el aho escolar.

Desarrollo:

Se ponen las tarjetas con nimeros en un frasco para que los
nifios saquen una. El numero que les corresponde se anota en una
cartulina para ubicarla en un lugar visible vy se continua
hasta completar el rol.

Una vez establecida la secuencia de participacién, la
educadora plética con los nifios para que se favorezca la
participacién autdnoma del alumno.

También se aclara que cuando alguien olvide realizar la
tarea encomendada, se anotaréd en el registro.

Aspectos que se correlacionan:
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Actividades que implican' el desarrollo del concepto de
nimero, (clasificacién, seriacién, correspondencia uno a unoj,
expresién oral, expresién escrita, conocimiento del medio,

aspectos de scocializacién y confrontacién de ideas.

E. Elaboracidén de cuentos

Para el nific los cuentos tienen la misma funcién que el
juego, son el medio de ubicar en la realidad su pensamiento. Por

este motivo son un gran auxiliar en la practica educativa.

Propésito:
Que el nino elabore cuentos‘en forma oral.
Material:
Tarjetas con dibujos relacionados con la naturaleza.
Tiempo:
El necesario.
Desarrollo:
El grupo se divide en equipos. Previamente se habré&

platicado de lo necesario que es la cooperacién para el trabajo.

LLa educadora reparte tantas tarjetas como miembros tenga cada
equipo.

Se platica sobre la forma en que se desarrollard el trabajo.
La tarjeta que le corresponda a algun nifio serd el punto sobre
el cual se basard su participacién para la elaboracién de un

cuento, el cual puede ser por egquipo O por grupo.
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Una vez que se da el orden de participacidn, el niho pega
las las tarjetas en el pizarrdn, para que el mismo conserve
la secuencia.

Al terminar, se invierte la actividad y cada nino que pasa
a recoger su dibujo menciona lo que diljo al pegarla. Se
aplaude a todo el nifio que participe.

Aspectos que se correlacionaron

Seriacién, expresién oral, socializacidén, expresién escrita.

F. Cantos v juegos

Los cantos vy juegos son un recurso util para que el nifo

encuentre la forma de expresarse en forma corporal.

Propésito:

Qué el nific se exprese corporalmente segin su criterio.
Material:

Juegos, canciones y grabadora.
Tiempo:

Hasta que el interés por la actividad se mantenga.

Desarrollo:

La educadora propone a los nifios un juego diferente. Este va
a realizarse con musica y mediante canciones que ellos pueden
expresar en forma corporal. {Moverse como deseen y realizar los

cambios gque se consideren convenientes).
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Pueden ademds proponer juegos que a ellos les parezcan mejor
por algin motivo.

Como parte integrante del grupo la educadora puede proponer
un canto donde se ejercite alguna parte del cuerpo que no se
haya tomado en cuenta.

Se termina cuando los nifios se muestren cansados o© que

simplemente ellos decidan gque asi sesa.
G. Los extraterrestres

A los nifos al igual que a los mayores les provoca imaginar
extraterrestres., En este caso la actividad salidé del grupo.

Todos los dias los alumnos‘piden entrar imitando animales,
acciones diversas relacionadas con otros temas como los medios
de transporte. En este caso la idea generadora fue entrar como

naves interplanetariasgs, otro dia como extraterrestres.

Propdsito:

Que los nifios desarrollen su autonomia psicomotriz.
Material: -

La imaginacién de log nifos.
Tiempo:

El que los nifos requieran.

Una vez que los nifios han entrado al saldn moviéndose como
evtraterrestres, la educadora pregunta.

* ,Cémo mueve el extraterrestre la cabeza®?



¥ ,Céhmo la mano izgquierda®?
¥ ,Como la derecha®

¥ LY la pierna derecha?

* ¢La izquierda®?

Asi sucesivamente, hasta que el nific crea conveniente
intervenir,para cambiar el extraterrestre por otra cosa. EIl
alumno puede proponer alternativas de movimientos y el cambio de
un centro de atencidn a otro.

Cada una de las partes del cuerpo el nifo las puede mover
como él desee. La regla sélo incluye la parte del cuerpo gque se

va a mover, no los movimientos en si.



CONCLUSIONES

Todas las actividades mencionadas se han contemplado para
superar las deficiencias en el desarrollo de 1la autonomia.
Mediante su aplicacién se llegd a concluir lo siguiente.

Cada nific tiene diferente modo de actuar dentro de 1la
escuela y por lo tanto diferente forma de manifestar su
autonomia v al encontrarse en un ambiente propicio a la
participacién puede descentrarse de la influencia familiar en un
tiempo corto.

La autonomia implica tres puntos de analisis que generan
desarrollo en esos sentidos. (Social, cognitiva y psicomotriz).

lLLas actividades que se lleven a cabo deben partir del
interés del educando.

El juego, canciones y cuentos son un medio eficaz para
desarrollar la autonomia del nifno de educacidén preescolar.

La interaccién con los demé&s miembros del grupo ayuda a los
nifios a aprender mas y promueve la socializacién en un ambiente
de respeto.

Los proyectos evitan la segmentacién del conocimiento, el
cual los nifios descubren su evolucién y ademas su utilidad en la
vida cotidiana.

Las relaciones sociales son un punto decisivo para el
desarrollo de la autonomia.

El nifio puede dar a conocer su punto de vista. No todo Ilo

que menciona es errdneo.

=1
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La coordinacién de ideas propicia la consideracio
diferencias que existen entre los nifios, de lo cual
derivaran los requerimientos de atenciédn como en el caso de
gue avyudan al maestro a traer cosas olvidadas.

Estas conclusiones son el resultado de la aplicacidn de
estrategias antes descritas y son sélo una muestra de cdmo
actividades y Jjuegos se interrelacionan a partir de la bus
de nuevas acciones que, con base en los intereses y necesi
de los nifos y educadora se proponen a lo largo del

escolar.
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