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INFLUENCIA DEL ENTORNO SOCIAL PARA EL DESARRCLLO DEL
LENGUAJE ORAL.

Estehan deambula en el patio de la escuela, viendo muy caliadamente co
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las manocs en los bolsilios como los nifios se "arremolinan” gritando y exigiendp los
dulces gue quieren comprar en un salén més peguefio que los del resto de la
escuela y que le llaman cooperativa; en ofra parte de la misma escuels, dos nifios
se ponen de wcuerdo jugando un "volado” con una piedra ensalivada por Uit lado,
haher quien pierde para que le pida una pelota de futhol 2 la directorz, a quien no
le gusta prestar los balones de la escuela; ofros corren, juegan, pelean entre si; se
nota que Esteban adn no comprende el porqué de las cosas, es el primer dia de
clases en una escuela como ésa, porque casi desde que tuvo edad escolar, lo
llevaron & una donde la mayoria de los nifics necesiteban de los adulles para

trasladarse, para comer y como él, muchos no hablaban, y pues, cierfamente en

2

esa escuela no habla tanta necesidad de hacerlo, ademés en su casa ya est

3

acostumbrados a no escucharlo y le entlenden perfectamente con las sefias que
ésie les hace cuando guiere algo; en la colonia donde vive Esteban, la cual se
ubica en la periferia de la ciudad, ya "saben" que el nifio no "esté bien" y si le
hablan no les va a entender, asl que ni los nifios que viven cerca lo frecuentan
porque éste no sabe jugar, ya que no respeta las reglas de los juegos gque elios
acostumbran.

El siguiente dla de clases de Esteban, dos nifios lo empujan y lo invitan a

jugar sin saber el "curmiculum” de éste, él solo asiente con la cabeza y sale
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corriendo con ellos, después se le observa a diario con estos niffos v, a la semana
Esteban es capaz de emilir varias palabras, tal vez por imitacién, pero o
extraordinario es gue algunas las usa en los momentos oportunos.

Este ejemplo reel, nos muestra cémo el enterno social infiuye de manera tan
determinante para desamoliar el lenguaje vy més adn cuando se trata, como el
anterior ejemplo, de nifios con necesidades educativas especisles, que, en este
caso Esteban fué integrado a una escuela primarie regular, despuée de asistir
cinco afies a una escuela de educacion especial, en la cual el enforne social era
giferente.

Con ésto cabe decir entonces que, la humanidad se desenvuelve
necesariamente en un ambito social: la familia, la escuela, la calle, los vecinos,
entre ofros, y para lograr ese intercambio entre individuos que obviamente
suponen estos grupes sociales mencionados, el vehlculo de participacion
comnunicativa es el lenguaje vy que éste a su vez, exige dominar un cédigo
previamente establecido arbitrariamente vy a! mismo fiempo ser competente
linglistica y socialmente hablando; ¢ Pero, este cédigo y esta competencia son
adquirides solo de forma innata, es decir, con la capacidad natural con que se
nace para aprender a hablar?.

Existen varias teorias acerca de la forma en que se adquiere el lenguaje,
algunos lingiifstas, como Noam Chomsky, por mencionar alguno, gue sostiene que
éste es innato ya que, el nifio nace con la capacidad linghistica que le va a permitir
crear sus propias hipétesis sobre el sistema linglifstico que le propone el medio.
De acuerdo con esta hipdtesis, el nifio no es pasivo en el proceso de adguisicién,
sino un ser creativo que selecciona aquellos estimulos que son relevantes en su
medio, intentando muy pronto reproducir los sonidos que compoenen la lengua
(vocales y consonantes) y a los cuatro afios aproximadamente, utiliza todo el

repertorio  de éstos, ademds es capaz de generar, sintdcticamente correctas,



craciohes nunca antes escuchadas. Indudablemente que estz postura debe
tomarse en cuenta va que el nifio adquiere su lengugje en un tiempoe demasiado
corto; sin embargo no hay que dejar de lado las posturas que apoyan el medio

social como modelo y generador de lengusje, puesto que, el nifio tiene que

escuchar hablar @ alguien para seleccionar esos sonidos propios de su lengus
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por consiguiente, comunicarse con quienes le rodean que fin
objetive primordial del  lenguzje; pues esta comunicacién no se consigue
Unicamente con un ¢édigo sino que ademés implica comprensién, el poder influly
sobre ofros v asegurar el intercambio entre individuos.

Este ensayo se basa en Ea Teorla Sociogenética asl como en la
Psicogenética, las cuales no rifien sino que se complementan, pues mientras que
una se basa principalmente en los ciclos evolutivos del pensamiento, la otra insertz
en éstos la influencia de factores externos como puede ser el enforno social, que
es a lo que se avoca principaimente este trabajo, siendo el objetivo central:
asentar gue el entorno social que rodea al nifio fiene una influencia muy
significativa tanto en la adquisicion del lenguaje como en el desarrolio del mismo,
y, nosolros como educadores formamos parte de ese ambiente social, asi pues,
prefendo  propiciar la reflexion para definir si s6lo somos transmisores de
conocimientos acabados, ¢ si nos interesan los nifios como personas gue estan en
constante desarrollo y la manera en que podemos ayudarle u obstaculizarle éste,
o cuandc menos ser conscientes de las diferencias individuales ya sea por el
medio soclo-cultural de donde provienen, dinémica familiar, nivel econdmico, entre
ofros, para que, sabiendo ésto ajustemos el curriculo de manera que el nifio
acceda a €l con menos dificultades, y viene al caso algo muy importante en lo que
se piensa poco: ¢ Qué tipo de hombre queremos formar?.

Para el problema en cuestidn se empezaré por definir las posturas de

tedricos perienecientes tanto a la Teorla Psicogenética como de la
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Sociogenética, aunque a lo largo de este trabajo se contrastan las diferentes
teorfas de otros investigadores de la lingUistica que por sus mismas posturas se

definen confrarios & criticos hacia las teorias en cueshén.

Piaget en cuanto @ tomar en cuenta el nivel evolutive de los nifios pero, agregs el
imtercambio social pues considera gue con la ayuda de otros, el nific construye un
nivel de desarrollo préximeo, sin embargo, siempre en funicién de su desairollo, por
lo cual se define como sociogenético.

Después se toman en cuenta los aportes de Henry Wallon inscribiéndose
éste en la psicologla genélica, pero tomando en c{zen‘ia los factores que
determinan el desarrolio.

M4z adelante se inicia con la adquisicién del lenguaje vy la influehcia que
gierce el medio familiar en especial la madre como primer interactiante en la
socializacion del bebé, asl como los distintos tipos de situaciones familiares en los
gue se vé inmerso éste, distingulr también e! desarrollo del lenguaje en el nifio que
vive en ofro medio que no es el seno familiar, en este caso en los orfanatos
bien, cuande estan al cuidado de ofras personas por necesidades econdémicas de
los padres y salir del hogar a trabajar, en esle apartedo se exponen también las
giferentes teorias de este primer proceso del lenguaje que es la adquisicién, enla
cual se da como punto de partida la fonética a la cual se van incorporando
simultaneamente los ofros niveles que componen el lenguaje: el semantico-
pragmatico y la gramatica.

A medida que el sujeto va creciendo, va formando parte de ofros grupos
sociales, como es la escuela, la cualle provoca emociones de agrado o adversio

| aparato escolar provee al nifio de una amplia gama de experiencias, gue
promueven como fin primordial el aprendizaje, pero también propician el propic

desarrolio en este caso, el lenguaje, llevéndolo a la convivencia con sus
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compafieros, fomentando el didlogo, la discusitn, el que ponga & refiexién de los
demas su  punto de vistz v todo ésto obviamente a través del lenguaje oral
principaimente el cual aprende 2 dominario v conbrolario mediante  (a
intencionalidad del mismo, cuando la escuela no es ,mmerie pera el nifio un
medio donde pueda expresarse libremente sino represenia e:% fracag& en este
breve analisis subrayo el pepel de la familia para con el nifio atrasado vy

adelantado, respecto al grupo, hasta llegar al maltrato infantit v la manera en cue

afecta para el desarrollo del lenguaje. Es aqui donde se expone o que propone la
Pedagogia Operatoria acerca de la ensefianza de la lengua y también lo que
opina Piaget respecto @ ésto, aunque, si bien es cierto, la una se deriva de los
postulados que el ofro propone, pienso que no estd por demas analizerios
separadamente,

Se menciona como ejemplo la Pedagopla de Celestin Freinet, por
consideraria como modelo propiciador para desarroliar el lenguaje, pues Freinet lo
hizo de manera efectiva con sus alumnos. Y para finglizar, se presentan las
conclusiones que se derivaron del anélisis del presente ensayo.

Desde ef punto de viste de Vigotsky(1) la funcidén primaria del lenguaje es la

comunicacién, el infercambio social, menciona que las primeras formas

3
&

comportamiento del nifio v sus primeras reacciones a la voz humana manifiestan
ya una funcidn sociel tempranamente, durante la primer semana de vida se
observan respuestas bastante definidas a la voz humana, y la primera resccion
social, se produce durante el segundo mes, las risas, los sonidos inarticulados vy
los movimientos, constituyen medios de contacto social desde 10s primeros meses
de vida del nifio. En clerto momento, aprovimadamente 2 los dos afios las dos

curvas  de desarrolic: la del pensamiento v la deflenguaje, hasta entonces
{1} VIGOTSEKY, Lev. 8. "Pensamiento y lenguaje." p. 56.



separada se encuenfran Yy se unen para iniclar una nueva forme de
compoertamiento, este instante crucial en que el lenguaje comienza g senvir a!
intelecto, y los pensamientos emplezan a ser expresados, esta sefialado por dos
sintomas objetivos inconfundibles: 1) La repenting y acliva curiosidad del nifio

acerce de las palabras, sus preguntas sobre cada cos

o

nueva y, 2y Los rapidos y
cada vez mas amplios aumentos resuffantes de su vocabulario

Cada nuevo objelo enfrenta al nifio con una solucién problematica, que &l
resuelve daéndoie un nombre, cuando le falta Iz palsbra para el objeto nueve la
pide & los adultos.

Vigotsky considera que la palabra va tomando significado gradualmente, en
este proceso es ﬁ;ndamen%aE que e? hifio opere con palabras concebidas primero
como propiedades de los olbijelos; después consolida su funcidn como signos.

Cuando el nific adquiere el lenguaje verbal, la naturaleza misma del
desarrolic cambia de 0 bioldgico a lo socio-cultural.

Por lo fanto, la Sociogénesis de Vigotsky propone un cambio en las
estructuras "esponténeas” infiufdas por la interaccidn con el medio social, familiar,
escolar, el grupo de amigos, el barrio en fin el ambito social que rodee el individuo;
habler de estructuras espontaneas, se refiere 2 lo innato, & la maduracion, pero
ésta, segin Vigotsky, por si sola, no serla capaz de producir las funciones
psicolégicas que implican el empleo de signos vy simbolos gue son originalmente
instrumentos de interaccibn, cuya apropiacion exige, inevitablemente el concurso v
la presencia de los ofros. En definitiva el proceso de desarrollo de las conductas
superiores consisie precisamente en la incorporacion e intemnalizacién de pautas v
herramientas de relacidon con los demas; sélo es posible poergue el nifio vive en
grupos v estructuras sociales vy puede aprender de los obos, & través de su

relacion con ellos. Es evidente que las posibilidades de que el nifio incorpore la

herramientas y signos |, que se construyen o pres-emeﬂ en sus relaciones con los
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aprendizaie | éste s6lo se produce cuande los utensilios, signos, simbolos y pautas
del compafierc de inferaccidn son incorporables por el nifio en funcidn de su grade
de desarrollc previo.

Vigotsky afirma que la humanizacidn se realize en contextos interactives en
fos cusles las personas que rodean al nific no son objetos pasivos ¢ simples
jueces de su desarrolio, sino compafiercs actives que gulan, planifican
comienzan, terminan, las conduchas del nifio. Son a
podemos dudar que el nific aprende el lenguaje a partir de los adulios; de que a
fravés de sus preguntasy re@puesfes adquiere gren variedad de informacion, ¢ de
gue, al imitar a los mismos, y ser instruidos acerca de cdémo ac&zgf‘ , los nifios
desarrollan  un verdadero almacén de habilidades; el aprendizaje y desarrolio
estén interaccionados desde los primeros c‘%as de vida del nific, de esias
interacciones surge lo que Vigotsky llama la zona de desarrolio préximo.

El estado del desamrollo mental de un nifio puede determinarse
Gnicamente si se fleva 2 cabo una clasificacién de sus dos niveles: del nivel real de
desarrollo v de l2 zona de desarrollo préximo. Lo gue se encuentra hoy en la zona

de desarrollo provimo, seré ma
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Ranz el nivel real de de
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rrofio; es declr, o que un

2

rifio es capaz de hacer hoy con ayudea de algulen, mafiana podré hacerlo por ¢
sofo. Asi pues, la zona de desarrollo préximo permite trazer el future inmediato
del nifio, asi como su estado evolutivo dindmico, sefialando no sdlo o que hays
sido completado evolutivamente, sino también aquello  que estd en curse de
maduracidn. El estado del desarrollo mental de un nifio puede delerminarse
Gnicamerte si se Hleva a cabo una clasificacidn de sus dos niveles. esle analisis
altera la tradicional opinién de que, en el momento en que el nific asimila el
significado de una palabra, sus procesos evolutivos se han realizado por compileto,

de hecho, tan sblo han comenzado.
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Desde un marco Psicogenético, analicemos enseguida la postura de Henry
Wallon(2) éste se preocupa por la totalidad infantl porque estd convencido de
e mutue interdependencia e inferinfiuencia de los distintos factores que

integran s personslidad orque sabe gue el organismo actda siempre como
< A

urt todo, por efle afirma que: estudiar al nifio fragmentariamente es ir contra la
haturaleze.

Consecuentemente con esta conviceldn y este actitud metodoldgica, Wallon
concibe &l nifio como una unidad bio-sico-socioldgica, es decir como el punte de

encuentro ge las determinaciones bloldgicas, de los caracteres psicol6gicos v d

>

las influencias socizles. La importancia de las bases biolégicas no necesita ser
subrayada, en cada uno de los periodos evolutives, vy sobre todo en los primeros
el sustrato medurativo es condicidn de posibilidad de los logros infantiles, ai tempo
que los posibilita la maduracién organica pone limites a los logros que el nifio es
capaz; asi pues, la historia fufura del nifio esté escrila en sus entrafias genélicas,
como Wallon afirma: "La constitucion biolégica del nific no es la Unica ley que rige
su desarrollo ulterior, pues los efectos de esa constitucién pueden ser altamente
influenciados por las circunstancias sociales de su exisiencia."(3)

Quiere eflc decir que, aparte de las limitaciones invariables del programa
genetico, que son fundamentalmente las mismas para todos los miembros de la
especie, el nific puede definirse como un conjuntc de posibilidades que las

circunstancias ambientales y sociales de su existencia desarroliarén, o no lo
haran, en una direccion u ofra.

Para Wallon, el desarrollo no se produce de forma lineal hacia adelante;
{(2YPALACIOS, Jests. Condiciones evolutivas de la educacion. En antologia: “el

nifio: aprendizaje y desarrollo." p. 111,
(3) Ihid. p. 112
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constantemente el nifio vuelve sobre sus propics pasos, refrocede en su evelucion
para retomar logros ya establecidos de antemano o se refugia en la seguridad de
lo conocido y dominado antes de lanzarse a nuevas adquisiciones, a esfe proceso
le llama sintesis evolutivas, por lo cual el desarrolio se puede representar como
una espiral cuyos bucles se engarzan con los logros del pasado, artes de
desarrollarse en el sentide de las adquisiciones del futuro.

Los factores psicolbgicos, se desazrrollan, seglin Walien, de acuerdo con
cierfas constantes. Cada momento evolutivo estd caracterizado por diversos
problemas de los cuales uno es siempre central para la etapa de gue se frate; en
cada perfodo def desarrolio el nifio se esfuerza por dar solucién a un conflicto que
define el pericdo.

En cuanto a los factores sociales, éstos se introducen e ol nific merced & la
capacidad del sistema nervioso superior humano para ser afectado y moldeado
por los estimulos que proceden del medio. Wallon frata de explicar al nific no fanto
por si mismo cuanto por las condiciones que sobre &l actlan, pues cree que el

, lejos de ser un sistemna cerrado, carece de cohesion propia y esté siempre
ablerto y determinado por influencias externas a & . El entorno social actis
incesantemente sobre el pequefic y moldea su personalidad, la orienta, la

encauze, la define. Elnifio es, en consecuencia, un ser esencial y necesariamente

social, de ahl, que la importancia de los colectivos sociales a los g

g el nifio

¥

perienece (clase social, familia, barrio, escuela), sea crucial de igual manera
juegan un papel decisivo todas las personas que Io rodean vy constantemente
actian sobre &l

Es necesario sefialar, por fin, que la relacién entre el nific y el medio no es
estatica, ni uniforme, pues las formas v los caracteres de la interaccién varian
segun la edad del nifio v los cambios del entomo, v ademaés, determinadas

capacidades y aclitudes infantiles se ven potenciadas o inhibidas segun la
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naturaleza de un medio que es diferente pare cada nifio. Le labor educativa se
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espontaneidad, sus sentimientos y pensamientos; incumbe g la responsablilidad del
maestro el ordenar y diriglr el aprendizaje de fal manera que éste se realice

partiendo de la base permanente que debe constitulr 12 vida misma del nifio en ¢l
medio en que se desarrolia.

Analizadas las dos posturas anteriores, avoguémonos ahora &l desarrollo
infantil, para ver la manera en que éste va adaguiriendo su lenguaje vy la infiuencia
del entorno social que lo rodes.

La relacion madre-hijo se inicia desde el momento del nacimiento, en el que
la madre empieza a proporcionar los elementos linglisticos que permitiran al nifio
diferenciar los sonidos que corresponden & la lengua de los que son simplemente
ruidos.

Stern(4), en 1878, realizé una investigacién en nifios de seis meses, ohservando
égue todas las formas de comportamiento social de Iz madre dirigidas hacia el
lactante, son los instrumentos mas importantes de que dispone ella para iniciar,
mantenery conclulr una interaccidn con el nifio, lo que va a servir para adquirir
pautas acerca de la comunicacidn y expresidn emocional como son las
expresiones gestusles, movimientos corporales y la forma especifica de hablar,
asl como reajustar constantemente el nivel de atencidn y tono emocional por parte

]

del lactante, pues éste lo primero que entiende es que se le esta dirigiendo la

{4) Citado por: GOMEZ Palacios, Margarita., et al. "La adquisicién del lenguaje.”
p. 10.
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palabra por la entonacién, antes de entender lo que dicen sus palabras,
mprenderé que se le estd preguntando algo porque distingue cierfos rasgos del
fono de lz emisién.

Es observable que las madres utilizan un lenguaje diferente para dirigirse a!
nifio que el gue cominmente utilizan con los adultos, esta inferaccidn verbal con el
nific se manifiesta por diferentes estrategias gue algunos linglistas, han
investigado con el fin de valorar la relevancia o no de ellas en el proceso de la
adquisicidn del lenguaje.

Dichas estrategias son: la  simplificacién  del lenguale, apuntar el

constituyente, la expansion o repeticion modificada y el eco.

La simplificacion consisie en que el lenguaje que las madres emplean con los
nifios de uno a dos afios, consiste en frases breves, sencillas, gramaticalmente
correcias que se refieren a objetos v acontecimientos coneretos. Existen pocas
referencias al pasado y casl ninguna al futuro, ufilizan con mayor frecuencia la
fercera persona en lugar de lg primera o Iz segunda, por ejempio: "papéd va al
trabajo”, en lugar de "voy al trabajo”, v una menor cantidad de elementos de
eniace, conjunciones y preposiciones. La enfonacién vy acentuacion utilizados por

fa madre en las frases son muy exageradas y se esiablecen marcados indervalos.

Al mismo tiempo que la madre simplifica utiliza un lenguaje complejo formado por

oraciones relativas, interrogativas, declarativas, por citar algunas. Llaman apuntar

al constituyente, cuando la madre invierte una pregunta, en el caso que suponga
que el nifio no entendid, por ejemplo |
- Madre: ; Donde lo pusiste?.
ifio: no contesta.

- Madre: § Lo pusiste donde?.
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Cuando el nific emite oraciones parcialmente incomprensibles la madre
sustituye por une interrogacion fa parte que no comprende, entonces se dice que

madre ests utiizando ia estrat tegia de Eco. Ejemplo:

- Nifio: Me como oon.

- Madre: jte comes qué?.

Entanto que la expansion y repeticidn medificada consigten en lz ampliacidn
gue realize a la emisién del nific. Ejemplo:

- Nifio: Mama, toma.

~ Madre: jSIt mamita quiere paleta.

Se puede observar que esta respuesta de la madre engloba las emisiones
incompletas del nifio, reglizando una ampliacién seméntica-sintactica. En la
expresion semantica, la madre no vuelve & tomar el enunciado dei nifio, sino que
ofrece un enunciado diferente y aporta en la conversacién una idea nueva

sociada a la gue acaba de expresar el nific. En el ejemplo: “el perrs ladra”, la
replica "si, el perro ladra” es una expansién gramatical, y "si, estd encjado con el
gato” es una expansion semantica.

Las estrategias descrilas anteriormente se consideran, no sélo como una
simplificacion del lenguaje adulte, sino como un subsistema linglistico &l que
recurren las madres de diferentes culturas presentando caracteristicas particulares
que puedan facilitar el aprendizaje del lenguaje por parte del nifio

Otra de las caracteristicas del lenguaje meatemo  es el reconocimiento de
actitudes verbales en el infante, a través de la aprobacién o desaprobacién, siendo
éste verbal o no verbal, tal como serfa: una sonrisa, una actitud gestual, el
ctorgamiento de un objeto deseado. Dentro de la aprobacién & desaprobacién
verbal, la mayoria de los padres basan sus correcciones exclusivamente en la
correspondencia entre la emision y la realidad, asl como gue sean socialmente

pertinentes.

e o e i o o Pt R o LTI
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Dentro de Iz Teoria Conductista, el refuerzo no le va a permitir al nifto quizas
seleccionar una estructura sintactica correcta, pere ve a contribuir & mantener un

alfo nivel de actvidad verbal, que es una de las primeras condiciones gque

diferencian los comportamientos linglisficos; también considera que los refuerzos

asociados a las correcciones aue hace la madre en los primeros estadios en la

o

(g

adaquisicion del lenguaie, le sirvan al nifio para que de una manera generalizads
produzca conductas verbales imitativas que se mantendran mediante un refuerzo
infermitente que ‘e llevaran hacia un refuerzo intrinseco. Esla teoria, sunque le da
importancia al enformo social, no me es muy convincente, va que rests importancia

a la construccion activa por parte del nifio en sus hipdiesis en el lenguaje.

Diferentes investigadores como Lenneberg, Brown y Siohin, proporcionan
datos que indican gue la imitacién en el sentido del esfuerzo del nifio por
reproducir las frases adultas que oye no desempefia un papel importame en ¢!
aprendizaje de la sintaxis, como en el caso de las regularizaciones del participio
pasado en el castellane. Ejemplo:

- Nific: Mi maestra sostenié a los conejos y nosotros los acariciamos.

- Madre: ; Quieres decir que tu maestra sostuve a los conejitos?.

- Nifio: Sl

w,}!

- Madre: ; Qué dices que hizo la maestra?.

- Nifio: Sostenié a los conejitos v nosotros los acariciamos.

- Madre: ; Quieres decir que la sostuve muy fuerte?.

- Nifio: {Nol, los sostenid con cuidadito.

La adquisicién fonoldgica ha sido analizada desde diversos enfoques que
pretenden describlr como adquiere el nifio el sistema fonolégico de su lengua. El
enfogue conductista sefiala dos procesos: a)- Los padres grafifican
selectivamente aquellos sonidos que se aproximan a los sonidos vocales de su

idioma prestando atencidén, sonriende ¢ respondiendo verbalmente a elles yno a
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ofros sonidos; b}~ El nifio imita el lengusje gue oye v asocia la voz de su madre
con las egradables sensaciones de bienestar, calor 6 alimento.

Desde log primeros imtercambics ne
modelos de conducta cuya finalidad va explicitamente dirigida 2 lg adouisicidn y
fortalecimiento del sistema de comunicacion mas perfeccionado que exste, este
quehacer conjunto se fundarmenta en procesos interactivos cuyo motor princinal es
la propia actvidad del nifior sus intentos vy construcciones  imperfectas
proporcionan a la madre informacion para que pueds ajustar su comunicacidn y su
lenguaje a los intereses y al nive! formal adgecusdo parz el nifio.

En el Espafiol, Melgar realiza un estudio de la adquisicidn fonoldgica,

menciona gue la adquisicidn de los fonemas esta determinada por el medio socit

r:)

cuftural en el cusl se desenvuelve el nific vy sefiala la aparicién de los fonemas por
edades; ofro enfoque es el Estructuralista, que analiza dicha adquisicién 2 través
de rasgos distintivos v de universales linglfsticos y no a través de fonemas, es
decir, que el y, seguira el mismo p?acem independientemente de la fengua
gue esteé aprendiendo. Siendo uno de los representantes del estructurefismo
Jakobson, quien establecid ¢! orden universal de la diferenciacién de ios rasgos

distintivos en base al principio de “conirastes méximos", de acuerdo con su teor!

™

los nifios aprenden los fonemas de su len a traves de un proceso en el que se
adqguiere un contraste a la vez vy cada contraste se afiade &l sistema en forma
unificada y completa

Este enfoque Estructuralista no toma en cuenta la accién del medis y lo que
el nifio esta tratando de producir, sino oue toma exclusivamente la capacidad

innata presentada & traves de los universales lingliisticos, tal como lo describe

Chomsky(5): el individuo nace con la capacidad de operar cognitivamente schre la
{5)PELLICER, Dora. El lenguaje en la transmision escolar de conocimiertes: la
clase de espafiol en la escuels primaria. En antologia: El lenguaje en ia escuela.
p.76€.
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lengua matema y de reconocer v producir sus estructuras grematicales, sin

desarrolio por parte del individuo, de una compelenciz comunicativa, ademas de

su competencia linglistica expresado por Chomsky {1868) proceso esencialmente
cregtivo.

De acuerdo con la descripeién presentada de izs posturas existentes geerca
de la adquisicién del lenguaje (de los U a ios 24 meses aproximadamente}, se
esta de acuerdo en que la cepacidad innata del nifio juega un papel por demas
importante; sin embargo sea cual fuere su lengua donde nazca, ésta es escucha—
~da a diario por el bebé, el cua! va seleccionando los sonidos pertinentes & dicha
lengua, que mas terde lo caracterizaran de ta!l ¢ cual nacionalidad, regioén, pueblo
o comunidad, porgue no es légico pensar que un rifio chine adguiera la lengua de

un nifio aleman, estendo con su familia en el pals Oriental; ghora blen, no parece

posible "montar” un lenguaje sobre la nada: si el lenguzje es un cddigo por ef cus!
se representan sentimientos, deseos, necesidades, ideas, parece lGgicamente

obvio que sea preciso tener algo que decir, alguien & quien decliiio ¥ la voiuntad de
unir ambas cosas. Asl gue, se considera que ef enforno social es en igual medida
importante que la capacidad innata del individuo principalmente en esta etana de
adquisiscion, y que, cuando el lenguaje es estimulado por la familia, en este caso,
por la madre como primer ser que inferactia con el nifio, se adquiere mas
rapidamente o por lo menos sin alferaciones o adquisiciones tardias en el mismo,
no hay que olvidar tampoco, la importancia de los procesos constructives del
propic nifio, puestos en evidencia en los juegos y manipulaciones que ejerce

sobre el lenguaje que se va apropiando, puss éste es también objeto de

it 5o A
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observacién activa y de experimentacion por parte delf nifio, como lo es ef conjunio
de la realidad que le rodes
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n el aree de lenguzje la cual estd 2 mi cargo, por presentar afteraciones
fonolbgicas principalmente, se  encontré que lg mavoria de éstos estuvieron a
cargo de ofras perscrnas en sus primeros ghos de vida, por necesidades
econdmicas de los padres, ¢ bien en el caso de las madres solleras, v que s
madre salie a trabajar gran parte del dia conviviendo muy poco con gu hijo(a),
ofras madres estuvieron en confiiclo con su pareje v no atendieron
emocionalmente &l bebé, efc, asl pues, ésto parece indicar que g imteraccion
madre-hijo sinoe es minante sf es muy significativa en la etapa de adquisicidn
del lenguaje, la cual algunos autores la han denominade “etapa critice”, vy e las
personas que colaboran ya sea hablando 0 actuando alrededor del bebé les
llaman "privilegiados™.

Cabe mencionar que el ipo de alteraciones que presentan la mavyoria de
estos nifics se encuerfran en el componente fonoldgico; sin embarge es muy
frecuente observar nifios, que aungue, fa organizaecion de las pelabras que emilen

en una oracion sea adecuada, ésta es pobre, es decir, sus oraciones se limitan 2

miama frase no ufilizan sindnimos, los adietives calificativos son restringidos, ésto
en el componente sintdctico, mientras que en el pragmétice e uso de aclos
verbales son limifados; as! que, reitero la imporancia del medio donde se
desenvuelve el nific @ pesar de lo que afirma Chomsky(B) en su gramética
generativa transformacional sobre la creafividad: "El hombre posee ung facullad

i

propia e innata del mecanismo para adquirlr la gramatice, pues égle es un ser

(&} Cltado por: GOMEZ P, Margarita., el.al. "Consideraciones scbre el desarrolio
del lenguaje y sus alteraciones." p. €6.
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creativo porgue puede generar oraciones nunce antes oida
nuevas’.

Estas oraciones pueden ser enriquecidas vy ampliadas si el nifio escucha ofra
manera de decir lo mismo, peré con ofras palabras (ulilizando ofros niveles);
Netson (7) sefiala muy acerfedamente que el nifio que aprende g hablar no es s6lo
un mero receptor o un aprendiz, sino un "socio” dentro de  un sistema de
comuricacién de doble direccidn, coninfeniciones que se  deben expresar
recibir por todos los medios de que se disponga. Es precisc mencionar que en

ste apartado me estoy refiriendo al componente gramatical del lenguaje.

L.a Gramatica juega un papel imporlerte dentro del lenguaje, de ella

dependen la organizacion deferminada de las palebras pare dar una secuencia

ﬂJ

[6gica y comprensible & lo que se quiere expresar. Tiene gue haber una relacidn
funcional y ordenada de los elementos para la camprensién de la emision.

Si blen es cierto que esfe proceso de adguisiscién ha sido observado por lo
linglistas en los bebés cuales ambienies sociales son considerados normales; sin

embargo no todos los nifios nacen v se desarrollan en estas condiciones: §Y,

cuando el ambiente familiar no es precisamente favorecedor, repercule en el
lenguaje?, pare contestar esla pregunia analicemos las variaciones gue exislen en

los diferentes senos familiares o que lejos de serlo fungen como ésios.

Se ha mencionado mas de una vez, que el bebé viene al mundo con un

m
o

rtoric de habilidades y con cierlas caracleristicas individuales, pero gue el

amblente en gue nace infiuye también enormemente, desgraciadamente a

E

o
iﬁ:‘

unos nifios les toca vivir en orfanatos por diversas razones, gue agul no es

significative mencionar, en los cuales hasla hace poco se dabia poca atencidn

(7) Ibid. p. 110.

e o (k. <o Do e B ST, i 5 e oo



A
L3

a los bebes, no se les fomaba en brazos o se les consentiz y muchas
veces se les dejaba en st cuna gin neda que mirar o con que jugar, en est

4

de mundo los bebés no prosperan. su desamolie en el lenguaie se retrasa asi

cemo su desarrolic motniz v de apege normal  ofves personas. Para un desarrolio
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resUrsos econdmicos.,

Mientras tanto, en el hogar, los padres esperan diferentes cosas de sus
bebés v tienen también diferentes natrones de relacién con ellog! algunos padres

heblzn de una manera muy natural con su bebé desde el primer dia de su vida,

cedz irteraccién con su hilo estéd enfatizads no séle por el gorieo acepledo y
aprobado por sus padres de modo amoroso, sing también por la "conversacién”.

Algunos nifios son acarciados con frecuencia, ofros solamente cuando se les

cembia de paficles, &l alimentarios 6 bafiarlos; & slguncs behés se les brinda

bastente estimulo visual, como méviles que cuelgen encima de su cuna y
bastantes objelos variados y de coleres con que jugar, en cambio a ofros, se les

. ' . - . ) 3 ¢ . 1 s f e
preporcionan pocos chietos con los que puede manipular; asf también a algu

meadres les gusten jos bebds o otras no,

e

comodas cuidando a su pequefio.

Los resultados de inveshgaciones sobre las diferencias de las actitudes
meternales, indican que generalmente las madres mejor educadas en cuanto &t
nivel escolar, hablan més a sus bebés que las menos educadas y que las madres
heblan més a sus primeros hijos que a los fimos. Tales diferencias de actitudes
matermales de interaccidbn con los nifios tienen un impacte sobre el
comportamiento de éste durante la infancia y en glgunos casos, también después
de ella. Se ha comprobado que los bebés a quienes se les habld menos durante

sUs primeros meses hablaron mas tarde que aquellos alog que se les habid v@

5950
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pues ésfos vocalizen meijor, gorjean y balbucean més, en consecuencia son
capaces de emperzar a hablar tempranamente; por lo que, la respuesta a la
preaunta blanteads con anterioridad seria enfonces

favorece o gisminuye la adaguisicion normal del lengusa

“§ .4 . . - . . fes b % s y e g B siy G |
Otro punto a investigar es la clase soclal 2 te que perienece lz famille del

P

eneralmente los primeroes poseen un ié
ha podido corroborar gs‘&céés: al apoyo que se brinda a nifios perterecientes 2
diferentes clases sociales, tanto en las escuelas urbanas de le zona centro y de la
periferia.

Globaimente los diferentes finos de investigaciones sugieren que ia riqueza

<

primeras semanas de vida y ésto d& por resultado diferente tasa de adauisicion de
vocahulario

Katherine Nelson(8), en su excelente estudio sobre el enriquecimiente del
vocabulario en nifios de uno a dos afios de edad, chservd gue {08 niflos con mas
experiencias fuera de la casa (salidas de diferentes tipos), con més contacios con
diferentes adultos e inclusive aquelios que eran cuidados por ofres personas
mientras las madres trabajaban, aumentaban mas rapidamente su vocabulario.

Por el contrario, se comprobd un aumento lento del mismo entre los nifios
que pasgban mucho tiempo viendo la television o que jugeban a menudo con
nifios de corla edad. Las verdaderas causas de la relacidn negatva con la

televisidn no son muy claras, podria ser gue fa mayoria de fos programas de
{8}@5%&@5@ por. FAJAF%E}@ Josefina I. La familia, factor determinante enlos
trastomos de la educacion. En revista mensua ._"Rsmpan fas No. 3."p. 18

e



television para nifios son muy avanzados para

gue los nifios que a2 esa edad ven television recik
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verbal por parte de su familiz. Nelson fambién ohserd v reqielrd varias gesiones

realizadas entre madres e hijos, en las cusles

3

una serie de juguetes. Las madres gue

preguntaban mas y criicaban menes 2 sus hijog que equelies que degiceban su
conversacifn a darles instrucciones sobre lo que debian hacer con log jugunios,

resultaron ser mas objetives y mejor educadas y sus hijos con

linglistico més rapido; las ofras figuraron entre las de menor educacion, de menos

salidas con sus hijos y éstos con tenfo desamolicens

P

[

i lengug
sf pues, el nivel socio-econdmico donde se encuentra la familia es un factor

we cambiz las relaciones denfro de ésta vy repercute en el lenguaie del nifio ya
que fa extincién, alteracién o el empobrecimiento de éste son frecuentes en los
ambientes vitales poco interactivos, que en su gran mayoria perienecen a la clase
bajz donde, por ejemplo, se les hablz poco a los nifios, ya sea por ausencia de
ambos padres del hogar por la necesidad de frabajar para cubrir las mas

gy en consecuencia 8l nific 2in muy pequefo,

D
3

neargade con vecinos o parentes, qulenes @ veces solo procuran satisfacernie

necesidades vitales elementales como es el comer y dormir. Otro caso serian k

darles érdenes o indicaciones breves y donde nuncaz se les proporcionan

explicaciones a su alcance, al tener sus propios padres un lenguaje empobrecido.
Claro que dentro de! nivel glfe no se excluyen los problemas de lenguaije, es muy
frecuente que el nifio perteneciente a esta clese socia! se aferre al habla infanti
mucho desnués que sus coeténeos fz han abandonade, eso puede deberse o que

sus padres lo alientan dirigiéndose 2 €1 del mismo modo, prodigandole un exceso



de proteccién y de mimos, ¢ haciendo demasizdo ztactivo el periodo de |

infancia.

softera, separada o divorciada, o donde la presencia del padrestro ¢ la medrasha

aportarn una carga de agresividad ante la indiferencie de su parela y, es importante
mencionar que, aunque no se viva en circunstancias sociales de miseria, puade
ocurrir el mealtrato. Estos casos son muy dificiies de tratar, ya que en esta cludad
no existen programas o instifuciones comprometidas realmente a dar solucidn a
estos problemas; aunque raramente salen a "luz".

Queda muy claro enfonces que, una de las funciones importantes de fa
familia es la de proveer al nifio los elementos necesarics pere adeptarse
exitesamente g su medio ambiente social. Durante sus primeros afics, el nifio
experimenta diversas formas de reaccidn y relacion con los demas miembros de la
familia que dan cabida a modelos de relacidn que posteriormente se reproduciran
en otres nucleos no familiares, tales como la escuela, el club, ef vecindario ¢
cualguier ofro grupo con el que el nifio establezca relacidén. De estas primeras
relaciones el nifio adquiere un elemento determinante para su desarrolio
emocional y general. Se trata del continuum seguridad-inseguridad que actis
como facilitador o inhibidor de los procesos de gprendizaje su posicidn en dicho

continuum depende de la atencidén que recibe el nific para la satsfaccidn de sus
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Et desarrolio del lenguaje del nific no es el efecto de un desamolio
independiente, mas bien forma parte de un tode imtegral que consisie en &
desarrolio de habilicades, lamensele motrices, sociales

o conceptuales, que hacen a un individuo funcionar en un contexto dado y que le

proporcioran actifudes adaptatives, por supuesto, en este aspecto vuelve @ ser

componente afectivo-emocional, resultante de &
relacion enfre el niffio y su familia,

A medida que el nifio va crecie 0%0, se va ampliando su erm"nc socigl, pues
a los cuatro afios aproximadamente, se enfrenta a su primer experiencia escolar,
ta cual tamibién le ofrece una ampliz gama de posibilidades para el desamrchio de
su lenguaje, el cual se encuentra ampliamente tomado en cuenta en el pregrams

de preescolar el cual se analizaré mas adelanfe, sin embarge estas experiencias

]
m

no siempre son gratficantes sino por ef contrario, hemos clasificado g nuestros
alumnos como "atrasados” ¢ "adelantados" y es por demés obvio aclarar a cusles

‘

de éstos le son gretificantes las eyperiencias escolares.

en la familia del nific atrasado, la madre carece de autoridad; es débil y cede 2

menudo, dificimente se hace obedecer y frecuentemente debe apelar a |

A4

utoridad de su marido. Al mismo tiempo estd inquieta, ansiosa, cusndo su hijo

come mal, y por un afan de proteccidn mal adaptado, desearia que fuera pequefic
durante mucho iempo.

Tante el padre como ta madre carecen de franquilidad, de paclencia vy

estabilidad con sus comportamientos con respecto a su hijo; no soportan ni el

{8) Ibidem. p. 20.
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la desenvoltura vy la autonomia en la personealidad def nifio. En a practica docente
se ha podido constatar por experiencia propis la infiuencia gue hene g familia en e

aitera la expresion verbat en cuanto al nivel pregmatico; va que,

el nifio atrasade y posihlemente con iz

ge aouerde & i

gescripcion gue hize CGiHly en sy investigacidn, se desenvuelve con menns

wh

gue le inquieta, es sometido a las decisiones de los padres

presién gue ejercen sus padres sobre €l por las expectativas derrumbadas por el
nific, le ocasionan problemas de tartamudez gue ha estado relacionada ésfa con
probiemas emocionales. Mientras que el nifio adelantado, es seguro de si mismo
se desenvuelve con una coherencia global, son perspicaces, preguntan sus dudas
en cualguier lugar donde se encuentren, en fin sus expresiones verbales son mas
amplias.

Hay aue mencionar de paso que el fracaso escolar puede ser una razén
suplementaria para la madre que adopta una actitud de sobre
“incubando” & un nifio que cree delicado, le ofrece @ menudo, v sin darse cuents

una compensacion afectiva a sus "disgustos es

0
3
2.
23
.
ps
5]

esta manera, el nifio debido a la sobreproteccion, contaré con una menor cantidad
de oportunidades para aprender g dirigirse ante situaciones nuevas y propias de su
edad y tendra un creciente déficit en sus aprendizajes y notoriamente en su
ienguaje y habilidades, défict que, consecuentemente, incrementaran ef problemsa
de aprendizaje.

Para puntualizar, se menciona enfonces, que la sobreproteccidn familiar

tiene como resultado una dependencia del nifio que le impide realizar en unsa
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buene parte acltifudes y actividades esperadas pare su edad;

P = *y
nific det que se espera dominancia de determinada actividad

mismio, sine gque requeriré de la ayuds de un adultc v, con la falta de gwmv%v 2, no
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se glreverg o realizario, sdio por temer 2
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Otro componente de!l lengusje es el sistema semantice de una lengua, el
cual implica el conocimiento con que cuentz el hablenfe para poder entender
oraciones v relacionarias con ef conocimiento det mundo.  Abarca tanic el
conccimiento del léxico, como el conocimiento acerca de como el significado de
cada elemento determina junto con fa estructure ge la coracion el significado de
esta. El contexio representa aguello que rodea & un enunciado, aguello dentro de
lo cual se encuentra inserio, es decir, los elementos linglisticos y situacionales que
se encuenfran asociados a su produccidn y recepcidn. Podemos ver o
determinante del contexto desde los primeros momentos de la adquisicion del
lenguaje, tanto en la comprensidn comoe en la produccidn, ya gue el significado

depende estiictamente de la situacion y de los objelos dentro del marc

[
L2
o
37

o

fienen las emisiones. A pesar de que el nifio realize produccicnes ma! articuladas,

meal estructuradas sinfacticamente vy sug

s“»}

inroyimada, logra comunicarse por el contexio en gue se dan estas emisiones y
por la experiencia compartida,

En la medida en que el nifio se desarrolla, va adauiriendo mayor posibilidad
de desprender del contexio situaciona! mas inmediato, en proveche de contextos
mas directamente linglisticos por un lado, mas indirectos e intelectualizados por
el ofro. A partir de un determinado nivel de desarrollo, el confexto verbal juega un
papel importante, el nifo infiere una significacion de una parte del enunciado 2

partir det resto que él

tﬁ

s capaz de inferpretar. Para Vigotsky ésto seriz el lenguaje

interiorizado, el cual representa la presencia invariable e inevitable de factores que
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El aprendizaje de la lengua no termina durante tode iz vida Lz palahie es
tanto un vehiculo de expresion como pensamiento por sf misma. La Pedagogis

Cperatoria no concibe ef conocimiento de Iz lenguz eblo como ung herrgmiarta e

mental, pero aislado no es efectivo.

Menciona Piaget(11), que cuando el nifio intercambia sus ideas con los
demés menipula individualmente los conceptos promovidos por ia actividad y ia

refaciones establecidas cuando se encadenan en oraciones. Por lo que

del profesor consistirg en actuar @ manera de  resonador que devolviera as
oreciones y fos conceplos parz que loe nifios las dispusieran en nueves 6rdenes

afiediendo nueves palabras; pero para llevar a cabo tal actividad seria necesarie

urna atmésfere linglistica algo mas rica de lo normea!, reconoce Placet gue & su

o

verbal del bebé con otras personas en el momento de adouir el lengusa

importancia a ésta en el desarrolio del mismo leng

con la intencidn de subrayar que con el lenguaie 2 medida que desaparece el

sunerior, incluso cuendo

responde a fas crifices que le hace Vigotsky schre la no mencidn de las

interacciones sociales para lograr un lenguaje inferionizado, Plaget conlesta:
(11) Ibidem. p. 200,



dertro de un grupo social como ocurre
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interacciones pre-verbales entre la madre y su bebé y que permite fundir fodos fog

aspectos de la comunicacién verbal en el molde que sirve de marco a las
relaciones sociales habituales, aqui es necesario aclarar que es la Gltima etapa en
cuanto al proceso se refiere, pues como anteriormente dije e desarrolic del
ienguaje se da a lo largo de toda la vida.

A veces, el profesor puede tener la sensacion de estar "perdiendo el tiempo”

cuando se deja llevar por sus alumnos en una charla aparenternente informal cuyo
hilo dirigen principalmente eltos, debe convencerse sin embargo, de que estd en

un error y gue la implantacién de normas rigidas, de sentido Gnico profesor-

alumno, con sensacién visible de esfuerzo y trel
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su propia necesidad de seguridad vy a su miedo de perder el control de la clase
que @ la aplicacion de una directriz pedagdgica razonada, sin embargo denfro del
marco de la teorfa constructivista, cue es el marco tedrico que fundamentz le
educacién en la ectualidad, el profesor estimula la iniciativa de log nifiog, g veces

con entonaciones interrogativas o preguntando directamente @ fos nifics U iallsiidieh

existe la posibilidad de, ademés de la flexibiiidad que les dé a las actividades

(12} ibid. p. 208.
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Este trabajo conlribuve para que el docente anclice |

completamente terminado la adquisicién vy desarrolio del lenguea
y crea gue estos estan obligados g entender perfectamente lo que dice; sino gque
recuerde que la expresion verbal antecede @ fodo aprendizaje escolar v que, 2
escuela recibe fodo tipo de nifies, asf como fodos somos diferentes, sumergidos

<

n diferentes situaciones contextuales, cufturales, econdmicas, familieres, v que

Ello implica gue el docente siempre debe estar en la blsgueds de
efementos que propicien vy favorezean el hecho educativo. Elementos que se

convierten en estrategias que lo enriguezcen, que lo auxiian a explicarse éste

quehacer, fundamentado en teorias que le den un sentide pedagdgico ¥ que ésta

R R P
&

no se comvierta en un hecho empirico, 1o J@ le permitira reconceptualizar su
practica docerte.

Si bien es cierto, en la actualidad en Planes y Programas de Educacion
Primariz se contempla un eje formativo para fa expresion oral, sin embargo enla
realidad, el docente prioriza fgs actividades e

conforman el programa,

minimizando Iz lenguz hablada; en base g o cual este

wasta g culminacion de la Educacidn Primearia

para luego proyectario en un future.
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experiencias tenga con su entorno social.
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En este trabajo se ha infentado sembrar la semilla de la refiexion  det
significado del lenguaje en nuestras vidas, ya que impregna éstas en todas sus
manitestaciones; lg interpretacion y el aprovechamiento de la realidss es
lgualmente posible gracias al lenguaje. Y, aunque para algunos linglistas e
lenguaje es considerado cuando el nific emite su primer palabra, diré que en gm@

IS

lenguaje signifique comunicacion, éste o considero como tal desde que el bebé es

capaz de captar, el tono de voz de su madre, el Hanto diferenciado que

‘comunica” hambre, frio o malestar hasta a2 dominancia de un codigo establecido
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