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L. INTRODUCCION

No existe forma alguna mas consistente y verificable de adquirir y aplicar

nuestra cuftura que a traves de la lectura.

Para que un nific comprenda y aprenda a partir del lenguaje escrito, debe estar
familiarizado con él y éste a su vez proporcionar las claves dsel significado, que

permitiran al nifio predecir, elaborar sus hipétesis y demostrar su factibilidad.

La comprension de la lectura tiene una dimension muy amplio y significativa
para la construccién del aprendizaje; es por ello que propiciaria e inducirla desde el
inicio de la escuela primaria, conducird a la formacion de sujetos con capacidad

analitica v critica.

El presente trabajo es una propuesta pedagoégica, enfocada a mejorar el
trabajo del maestro é través de ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA

COMPRENSION LECTORA EN CUARTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA.




Apoyandose y fortaleciéndose en las aportaciones tedricas de diferentes autores
que se han preocupado por estudiar la forma en que se da el acto de [a lectura en 1a

escuela primaria.

Como producto de la practica educativa y analizando fa problematica general
del grupo, asi como los factores que influyen sobre el proceso de la ensefianza, de la

lectura, ya que se considera a ésta como la base fundamental del aprendizaje.

En el primer capftulo se presenta la situacion problematica emanada de la
practica docente; el conjunto de argumentos que permitieron identificar el problema,

ademas los objetivos que enmarcan los alcances y limitaciones de la propuesta.

Para sustentar el problema, en el capitulo il se construyé el Marco Teodrico
Conceptual, que aporta los elementos mas importantes para comprenderio y permitir

elaborar las estrategias mediante las cuales se llevard a cabo el trabajo.

En el capitulo il se contemp!a el aspecto normativo considerando; La politica
educativa, EI Articulo 3° Constitucional, La Ley General de Educacion, El Acuerdo
~Nacional para la Educacién Basica, Planes y progra;nas de Estudio, Programa de 4o0.
grado en el Area de Espafiol, el aspecto social, economico y geografico, mismos que

se consideran relevantes para contextualizar {a situacion problematica.
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El capitulo IV se conforma de las Estrategias Didacticas, las cuales contienen

sugerencias de actividades alternativas, con las que se pretende superar el problema.

Se continta, ya para finalizar este trabajo, con las Conclusiones y Bibliografia

empleada para apoyar esta propuesta didactica.

Tratando con esto desde luego no inventar actividades que quizda se hayan
puesto en practica, sino transformar la didactica de impartir los contenidos que en

este caso son para la comprension de la lectura.
A. Planteamiento del Problema.

En la practica pedagogica actual se desconoce el proceso involucrado para
adquirir y dominar el objetivo primordial de la lectura, el cual consiste en rescatar el

significado,

Esta situacion ha provocado el fracaso escolar masivo, reprobacion y desercion
de los alumnos que no logran cumplir con los requerimientos-de (a escuela en el lapso

de tiempo requerido.

A través de las observaciones y diversas practicas que se realizan con los

alumnos de manera directa y bontir1ua se ha detectado que los alumnos no rescatan el

[axY




significado de las lecturas que realizan, ya que cuando se realiza dicha actividad y se
les pregunta sobre el contenido de lo que leen no saben que contestar o al realizar
ejercicios de algunas areas del programa no io saben resolver porque aun leyendo las
instrucciones siempre preguntan ; Y qué vamos hacer?.. ¢Como? esto nos

demuestra que no rescatan la idea o la orden que ahi se les esta marcando.

Este problema nos muestra que la ensefianza tradicional ha llevado a los nifios
a que cuando leen Gnicamente reproducen sonidos en voz alta y entre mas rapido lo

hagan mejor.

Vemos pues que se deja de lado el proposito fundamental de la lectura que es
la reconstruccion de significado. De esta manera la lectura se vuelve puramente
mecanica y carente de sentido. Se olvida que la lectura no es solamente una actividad

visual, ni menos una simple repeticion de palabras sin sentido.

Por lo tanto, el planteamiento basico del presente trabajo es considerar los
problemas presentados por los nifflos en el area de lecturé, comd dificultades de tipo
conceptual, derivados de una aproximaciéon deficiente o incompleta al objeto de
cqnoczimiento, esto es la disociacion entre conocimiento lingllistico y aprendizaje en el
propésito fundamental de la lectura, que provoca en los nifios un rechazo hacia esta

actividad por parecer carente de significado.




Por lo que la mayoria de los nifios que integran el grupo de 4o0. A de la Escuela
Primaria “Agustin Estrada”, presentan problemas en el rescate de significado en Ia
lsctura, a pesar de éursar el 40. grado, pero con la oportunidad de poder corregir
este problema que obstaculiza la realizacién de diversos trabajos de las diferentes
materias en las cuales la lectura, pero sobre todo el rescate de las ideas centrales es

esencial para la apropiacion del conocimiento.

Por lo antes expuesto considero determinante realizar este trabajo basado en

el problema de:

¢ Como propiciar un ambiente que fomente la lectura de comprension en ios alumnos
de 40. “"A” de la de la escuela primaria “Agustin Estrada” en ciudad Guerrero, Chih.
y con esto coadyuvar al proceso ensefianza-aprendizaje en las diferentes ramas del

saber?
B. Justificacion
Cuande un nifio ingresa a la escuela para aprender a leer y escribir, ya es un

usuario mas del lenguaje sin embargo, con demasiada frecuencia, el maestro no lo

considera asl y aborda la lectura como si el nifio no supiera nada sobre esta.




La realidad es que llega con un amplio conocimiento, pues el nifio ha aprendido

a generar lenguaje para comunicar sus pensamientos, emociones y necesidades.

No ha adquirido simplemente una coleccion de palabras u oraciones para
usarias en la ocasion apropiada, sino que ha aprendido las reglas con las que produce
el lenguaje. Estas reglas le permiten decir cosas que nunca ha oido decir a nadie y

estar segurc de que otro usuario del lenguaje entendera.

El problema empieza cuando en-la escuela con las practicas pedagdgicas
tradicionales encauzan estos conocimientos en aprendizajes mecénicos, cuando el
nific accede a la lectura se le lleva a reproducir sonidos y de esta manera se cree
que el alumno es ya buen lector, dejando de lado el objetivo primordial de esta

actividad.

Algunos maestros cuando se realiza la programacion de los contenidos,
piensan en, cuéantos contenidos © bloﬁues he avanzade y cuantos me faltan para
terminar él mes 6 la unidad, pero no ée toma en cuenta qué le gustarfa aprender a
mis alumnos, qué experiencias trae cada uno de los nifios, queé nivel cognitivo trae,
para de ahi partir, es por eso que los alumnos manifiestan rechazo a algunas
actividades que se vuelven tediosas y aburridas, debido a que no se tomé en cuenta

el interés y nivel de desarrolio del nifio.




A partir del interés por un cambio que se manifieste en el docente a traves del
frabajo y actividades que se desarrolfan con los alumnos, el presente trabajo se
sustenta en la Teorla Constructivista de Jean Plaget, en la cual los nifios construyen

una practica de lectura con obtencion de significados.

Ante la realidad de saber que se ha dejado de tado el proceso natural de la
lecto-escritura que segan la Psicogenética se debe considerar la estructura evolutiva de
la inteligencia y conducir este proceso a coordinar diversos elementos con el fin de

obtener significados de cualquier tipo de texto para la construccién del conocimiento.

Es en la escuela primaria donde el nific empieza a encontrar varios factores que
obstaculizan el aprendizaje institucionatizado de la lecto-escritura, ya que generalmente
se utilizan metodologias que conducen a una perfecta oralizacion de lo escrito, buena
diccion, rapidez y ritmo dejando de lado la importancia de la comprensién y
formulacion de significados que favorecen el aprendizaje en todos los ambitos, ya que
si el nifio ﬁené comprensién lectora se facilita el proceso de construccién del

conocimiento.
C. Objetivos

Con la finalidad de consequir el propoésito fundamental de fa lectura se

presentan una serie de esfrategias para colocar al nifio en contacto con diferentes




materiales de lectura acordes a su interés y con ello favorecer la lectura como
actividad importante para acceder al conocimiento en toda su amplitud, a través de las

cuales se pretenden los siguientes objetivos para esta propuesta pedagoégica:

* Propiciar que el nifo descubra la utilidad y funcion de la lectura y los

beneficios que se puede obtener de ella, tanto en el ambito escolar como fuera de él.

* Involucrar a los niffos en la obtencién del significado, para desligarios del

descifrado y conducirios a desarrollar la lectura comprensiva. -

* A {ravés de su experiencia y el contacto con el medio, los nifios descubriran
las diferentes funciones de la lectura, tanto de aquella que se realiza en voz aita como

la que se efectia en silencio.

* Los nifios conoceran material de lectura variado, significativo e interesante,
con el fin de que por un lado conozcan los diférentes peortadores de texto y puedan
acudir a ellos cuando tengan un propésito especifico y por otro se familiaricen con los -

diversos contenidos y estilos.
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1. MARCO TEORICO

A. Orlgen del lenguaje

El lenguaje - esa articulacién intencionada de sonidos vocales o de palabras
que exteriorizan su munde interno - es un hecho producido exclusivamente en el
hombre. Y es una manifestacion de su propia vida. De ahl que sea un fendmeno
profundamente afectivo, emocional. No es hijo de la razon ni del intelecto, es hechura

del sentimiento, de la emotividad.

Desde sus origenes, el hombre trae consigo, ingénitos, una fuerza; un deseo,
inevitables y poderosos. Este energia indefinible es la afectividad y lo lleva a procurar
siempre, a nunca dejar de hacerlo, la ilimitacion, la extension perenne y siempre grata,
de su individualidad y de su especie. Este impulso es la fuerza motora de la vida
humana y es, como ésta, \inﬁnible e inconsciente. Su meta lejana es el propio

infinito.(1)

{1) VIZCAINO Pérez José. Notas para un Curso de Didactica del Lenguaje. Tercera Edicion. Editonial

Patria. México D, F. 1972.p. 17.
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El lenguaje se ha ido desarrollando en el transcurso de la evolucion de las

distintas organizaciones sociales.

El origen del lenguaje data desde la prehistoria y surge precisamente por la
necesidad de comunicarse, aunque de manera y formas rudimentaria como por

ejemplo hacfan uso de sefiales con el humo, sonidos de tambores, gritos,

representaciones visuales, etc.

Esta necesidad de comunicacion se refiere a las diversas funciones y en la vida
de los seres humanos, por ejemplo, la primera manifestacion lingUistica surge del
sonido que emite un nifio al nacer. AGn cuando esta manifestacion parezca instintiva
dicha produccién casual de sonidos se fransforma en un juego para el nifio de tal
manera que inconscientemente se ejercita dados los elementos fisiologicos que se le

presentan y van ayudando a la articulacién del lenguaje.

Es cuando el nifio comprende la eficacia de producir cualquier tipo de sonidos,
como cuando un nifio llora, la madre va rapidamente a su lado, entonces el nifto

empieza a llorar para que la madre vaya con &l.

Es claro que esto demuestra una posibilidad de comunicacion que nada fiene
que ver con el lenguaje convencional, los sonidos del nifio no son signos del lenguaje

articutado, sino simplemente sefiales.




Por eso el lenguaje ha sido causa de discusién, por lo que se han formado
diferentes postulados sobre el tema. Unos lo consideran como un simbolo y otros

como gestos imitativos.

Desde el nacimiento hasta su muerte el ser humano esta relacionado en la
interaccion del lenguaje en sus diversas manifestaciones sea oral o escrito; Fisher

afirma; “El lenguaje surge de la necesidad de comunicarse y entenderse en la

sociedad”. (1)

Asi pues el lenguaje se considera como un instrumento que nos permite
manifestar nuestros sentimientos y emociones, hechos de la vida cotidiana y hasta los
sucesos de la historia humana; por medio del lenguaje se pueden adquirir y transmitir

cohocimientos por eso el lenguaje es una pieza elemental para la educacion.

Podemos decir que el lenguaje es uno y e€s maltiple, que es dnico Yy
heterogéneo a la vez y admite diferentes formas y usos, porque se manifiesta en
formas diferentes de comunicacion, tomando en cuenta la realidad de cada individuo,

pueblo 0 nacién.

(1) FISHER, Ernest. El Lenguaje. Ant. U.P.N. El Lenguaje en la Escuela. pp. 11.
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B. Formas de lenguaje.

Las relaciones fundamentales del hombre con su realidad dependen de una
manera muy estrecha del lenguaje, debido a que le permite expresarse vy

comunicarse.

El lenguaje humano adopta formas distintas para establecer una comunicacion,
de hecho las palabras de la lengua hablada y la escrita no constituyen el tnico codigo
para comunicarse, y una de estas formas es con la ayuda de sefiales visuales por
gjemplo los carteles en la carretera, el lenguaje de los sordomudos, las sefiales
luminosas, entre otras. Otra, las sefiales sonoras como: de un tambor, timbre, ‘sirena
0 g!fabeto Morse. También las sefiales con diversidad de simbolos, el lenguaje de Ia

imagen, por ejemplo la usada en los medios masivos de comunicacion y de la

fotografia.

Por ser el lenguaje una pieza basica de todo conocimiento y debido a la
importancia que ha desempefiado en el desarrolio y evolﬁcién de la humanidad,' ha
-sido objeto de estudio de muchos investigadores, quienes presentan diversos
zem‘caqt_,xe:x.,s y concepciones, algunos de ellos sirven paka sustentar la presente
propuesta y para estructurar una explicacion propia del lenguaje y sus diferentes

formas para expresario.
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Fisher define el lenguaje como un sistema de representacion que el hombre

utiliza como instrumento de comunicacion. (1)
Como ya se mencioné encontramos lenguaje en los signos, sefiales, sonidos,
dibujos e imagenes a través de ello percibimos un mensaje; se establece ia

comunicacion.

El nifio percibe en diferentes formas el lenguaje y comienza a dominar su

entomo y lo va incorporando a cada accion, primero. apoyandose con partes de su

cuerpo como ojos y manos, conforme el nifflo aumenta o amplia sus relaciones
sociales, por medio del lenguaje va enriqueciendo su vocabulario. También a través de
carteles, letreros, y anuncios que rodean el ambito lo conllevan a tener la inquietud de

saber que dice ahi, el inferés por descubrir que dice en los escritos; a preguntarse

que letras son, para que sirven, como se usan, ese interés lo impulsa a hacer

intentos de escritura, acorde a su edad o capacidad, lo cual permitira ir mas alla de

su experiencia y planear acciones futuras.

Vigotski, (2) afirma que los signos escritos que designan directamente objetos o

acciones son simbolos de primer orden y que para alcanzar el simbolismo de segundo

(1) Op. Cit. p. 11

(2) VIGOTSKI, L.S. La prehistoria del Lenguaje Escrito. Ant. U.P.N. El Lenguaje en la Escuela, p.61.
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orden el nito debe advertir que no solo puede dibujar objetos sino tambien palabras,
asi el lenguaje escrito se desarrolla sustituyendo los dibujos de las cosas por los

dibujos de las palabras.

Una vez analizado el ienguaje en su diferentes formas, se deja claro que el
lenguaje es el medio de comunicacion mas eficaz y directo que utilizamos los seres

humanacs.

En este trabajo le daremos mas énfasis al lenguaje oral y escrito porque el nifio

tiene mas relacion con estas formas en la escuela.

C. Lengua}e oral y escrito como elemento de soclalizacion.

El lenguaje oral el nifio lo construye poco a poco, a medida que va creciendo y
conociendo el mundo de los adultos, de ver y oir como se comunican entre si, el nifio
empieza a imitar la actuacion de las personas repitiendo las palabras que oye, a
través de esta observacion que el niffo hace se da cuenta que para integrarse a ese
mundé necesita utilizar el lenguaje que ellos emplean y que de esa manera no se le

dificulta que lo entiendan.

Esta demas mencionar que el niffo aprende a hablar sin que se le ensefie a

hacerlo porque en ningin momento se le dan sjercicios fonelicos.

17
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La lengua escrita tiene una funcion social de comunicacion pero para manejaria
adecuadamente se tiene que reconocer que la lengua escrita tiene caracteristicas
propias, diferentes a las del lenguaje oral. El individuo no escribe como habla, al
mismo tiempo cuando escribe se da cuenta de que utiliza un cierto lenguaje que no es
el mismo que se utiliza cuando se habla, debido a que cada quien tiene sus reglas, sus

usos y su importancia propia.

El nifio en las primeras expresiones tanto oral como escrita en los nifios hay

una dependencia y una pobreza, pero conforme se desarrolla, va evolucionando en .

sus expresiones, se va notando que cada vez estan mas desarrolladas, mas
enriquecidas que al principio. La teoria de Jean Piaget menciona la interrelacion entre
pensamiento y lenguaje; dice que el lenguaje surge ante la necesidad de explicar o
manifestar el pensamiento; el cual esta sujeto a una evolucion progresiva que cada vez

adquiere mayor grado de complejidad funcional.(1)

Los niffos que llegan al cuarto grado; su edad fluctta entre los nueve y los doce
affos, han entrado ya en una posesion de una parte relativamente amplia del
vocabulario comin, usado en el medio en que viven y si bien es- tan ajenos a:toda

regla emplean los procedimientos constructivos, aprendidos en forma practica.

{1) Fisher, Emest. El Lenguaje. Ant. U.P N. El Lenguaje en la Escuela. p.12
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La lectura destaca aqui como un proceso importante para la adquisicion del
lenguaje, porque colocan en presencia del alumno muchas palabras que éste
desconoce y porque se hacen comprensibles en su diversos significados, aparte la

lectura ayuda a la correcta pronunciacion.
D. Lalectura como proceso de desarrollo comunicativo.

Cuando hablamos de la lectura quiere decir que estamos haciendo referencia a
un serie de habilidades empleadas por el lector donde pone de manifiesto diversas

informaciones obtenidas en experiencias previas, con el fin de comprender el texto.

Las estrategias de muestreog, prediccidn, anticipacion, inferencia, confirmacion y

‘autocorreccion, se desarrollan y modifican durante la lectura.

" Para que un texio escrito sea claro, debe estar constituido por una serie de

formas graficas, cuya combinacion posean estructura sintaclica vy semantica, dsben

sstar presentes todas las letras y signos, cuando el lector aborda el texto no necesita

ver letra por letra. Por lo tanto el lector desarrolla la estrategia de muestreo, esto le
permite seleccionar las formas graficas que constituyen inijices atiles asi como dejar
de lado la informacién que se repite, la parte inicial de las palabras aporta mas
slementos que los segmentos medios y finales, las primeras letras bastan para

anticipar la palabra.




Los conocimientos sobre el lenguaje, las experiencias previas y los
antecedentes conceptuales (informacion no visual) hacen posible la seleccion. El
lector desarrolla un esquema adecuado al tipo de texté y al significado con la finalidad
de predecir a partir de algunos Indices, el tipo de informacion que seguramente
encontrara, la cantidad y tipo de indices requeridos por un lector depende de cuanta

informacidn no visual pueda utilizar un texto.

El uso de informacion no visual y la estrategia de muestreo. permiten el
desarrolio de ofra estrategia, la estrategia de prediccion, ésta permite al lector
precgecir el final de una historia, la lo6gica de una explicacion, la estructura de una

oracion compleja o el contenido de un texto.

En mucha§ ocasiones nuestra prediccion no sera exacta pero estara
relacionada con el tema y el significado de ia historia, cuando tenemos o0 no
conocimientos sobre ef texto, pero hemos iniciado y hemos avanzado en su lectura,
de manera que poseamos cierta informacion sobre su contenide las posibles

alternativas de prediccion se reducen mucho y se tienen elementos para hacer una

prediccicn mas acertada.

Otra estrategia que se utiliza para la lectura es la anticipacion y tiene mucha
relacion con la prediccion que esta Glitima tiene como finalidad predecir el contenido de

un texto o el final de una historia. Todo lector anticipa constantemente mientras lee y




sus anticipaciones seran mas pertinentes en la medida en que posea y emplee
informacion no visual, es decir que tenga cl conocimiento sobre el vocabulario,

contexto, conceptos y lenguaje del texto.

La inferencia constituye otro tipo de estrategia de lectura y se refiere
precisamente a la posibilidad de inferir o deducir informacion no explicitada en el texto,

Podemos inferr dado al cbntenido de la Gitima frase.

La estrategia de prediccién, anticipacion e inferencia requieren de la
confirmacion, estrategia que implica la habilidad del lector para probar sus elecciones
tentativas, para confirmar o rechazar predicciones y anticipaciones previas o
inferencias sin fundamento, el lector selecciona ciertos indices, que al unirse a la
informacion previa le permiten anticipar el contenido y las categorias gramaticales;
ahora bien es necesario confirmar la suposicion segin su adecuacion con los campos
semanticos v sintacticos. La m‘ayoria de las anticipaciones que hace un lector
centrado en obtener significado son adecuadas y coinciden con lo que realmente
aparece on el texto, sin-embargo hay ocasiones en las cuales la confirmacion muestra

que determinada anticipacion no se adecua a los campos semantico y sintactico. (1)

(1) GOMEZ Palacio, Margarita. Consideraciones Tedricas Genersles de la Lectura, Ant. UP.N

Desarrollo Linglistico y Curnicular Escolar. pp. 77-79




Esta situacion obliga al lector a detenerse y a utilizar otra estrategia, la
autocorreccion, esta permite localizar el punto del srror y reconsiderar o buscar mas

- nformacidn para efectuar la correccion.

Es importante destacar que no solo los lectores fluidos emplean estas

estrategias. Los principiantes también las utilizan en mayor o menor grado.

La diferencia entre lectores fluidos y principiantes reside en el dominio de las

estrategias involucradas en el proceso.

El tipo de texto abordado influye mucho en la fluidez y rapidez de un lector,

cuyo desempefio puede variar de un texto a otro.

Es indispensable tener esto en cuenta particularmente cuando se irate de
evaluar la competencia en la lectura, la informacion previa respecto al tema,

vocabulario y contexto, hara la lectura mas facil y fluida.

E. Comprender, slemento Indispensable a la comunlicaclon.

Margarita Gomez Palacio menciona que algunos investigadores muestran que
en la tarea del lector interviensn muchos factores. La participacion del lector no debe

reducirse al solo hecho de reproducir sonidos en base a lo que va leyendo, esto




implica saber confrolar v coordinar diversas informaciones para obtener el significado

del texto. (1)

Cuandoe un nifio se enfrenta a un escrito no solo requiere conocer lag formas
graficas de las lefras, sino debe poner en juego una serie de informaciones que el texto

provee para obtener ei significado.

Franik Smith, (2) expiica lo anterior y plantea la existencia de dos fuentes de

informacion, esenciales en la lectura: las fuentes visuales y las no visuales.

La informacion visual se refiere a los signos impresos en un fexto, que se
percibe direclamente a fravés de 10s 0jos. Un leclor debe reconocer las formas
graficas que le brindan cierta informacion. sin embargo no es suficiente, el lector debe

utilizar fambien la informacion no visual, aquello que esta detras de los 0jos.

Se refiere al conocimiento de lenguaje escrito en el texto, al conocimiento del

tema o materia de que ftrata, efc., por ejemplo si un texio esta escrito en otro idioma,

(1) GOMEZ Palacio Margarita. Op. Cit. p.76
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reconocerd las formas gréaficas pero no podra tener informacion si no domina el
idioma, en cambio si se trata de una novela popular la lectura serd mas fiuida vy

comprensible que si se refiere a un campo tematico que no maneja.

Lo anterior también es tratado por ‘Go‘bdman. (1) quien describe tres tipos de

informacion utilizados por el lector; grafofonética, sintactica y semantica.

1. Informacion Grafofonetica. Se refiere al conocimiento de las formas graficas
(letras, signos de puntuacion, espacios) y de su relacién con el scnido o patron de

entonacion que representan.

Este tipo de informacion corresponderia a la informacion visual descrita por

Smith.

2. La Informacién Sintactica. Se relaciona con el conocimiento que cualquier

usuario del lenguaje tiene sobre las reglas que rigen el orden de la secuencia de las

palabras y oraciones, por ejemplo, si iniciamos una oracion con el articulo “las”

esperariamos que este fuera seguido por un sustantivo o un adjetivo (Las rosas
blancas) de genero femenino y naumero plural, pero no esperariamos la presencia de

un verbo.

(1) GOMEZ Palacio Margarita, Op. Cit. p. 77
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3. La Informacién Semantica. Abarca conceptos, vocabulario y conocimientos

relativos al tema de que se trata el texto.

La informacion sintactica y seméntica corresponden a la informacion no visual

de Smith, Cuando se emplea este tipo de informacion se facilita enormemente la
lectura de un texto y su comprension, ya que el emplear mas informacion no visual se

depende menos de la visual y la lectura resuita mas fluida.

El lector al querer obtener signhificado usara estas informaciones acordes a la

realizacion de su propdésito,
F. La comprenslon lectora en la escuela primaria.

La adquisicidn y apropiacién de la lectura es un proceso constante en el trabajo
gscolar y en la vida cotidiana, las vivencias y experiencias de los niffos, son ejes de
constitucion que integran la préactica pedagoégica; a veces no se aprovecha el
momento vy la circunstancia adecuadaments para llevar a los alumnos a hacer de la
lectura un instrumente Olil para apropiarse de los conocimientos, a través de la

reflaxion de la lectura de un texto,




Esto en base al proposito fundamental de la lectura. Después consideramos los
errores en la lectura como indicadores de alguna lesiéon organica o desinterés del nifio

que requiere tratamiento especial de ensefianza.

Sin embargo se sustenta en la Teoria Psicogenética que la mayorfa de los
errores en la lectura no son consecuencia de alguno de los problemas mencionados.
Incluso se ha preferido emplear el término “desacierto” en vez de “error’ ya que éste

ha tenido siempie una implicacion negativa en el proceso de ensefianza-aprendizaje.(1)

En dicha teoria se cuestiona la practica docente orientada a evitar que el nifto
produzca errores, y se considera que la meta en la instruccién de la lectura no es

eliminar los desaciertos sino propiciar al nifio a producir errores,

Comunmente consideramos las sustituciones y modificaciones como una lectura
“inventiva”, en la cual el niffo dice palabras diferentes a las del texto porque no

reconoce las marcas graficas y entonces inventa. Este tipo de errores son

generalmente corregidos por el maestro quien dird al nifio que su lectura no es

buena porque invento palabras o porque no leyo lo suficientemente rapido. Estas
correcciones nho |8 sirven de nada al niffo. Para gque comprenda el significado de su

error debe entender que se equivocd y por que.

(1) GOMEZ Palacio, Margarita. Op. Cit. pp. 80-81
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Las consid@racioynes anteriores bastan para justificar amplamente que la
lectura es indispensable para la enseflanza, pudiendo catalogarse como un
instrumento para la adquisicion de otros cdnocimientos , pues no podria haber avance
8n cada una de las materias que conforman el programa oficial de educacion, en tanto
que no se haya adquirido una buena aptitud de interpretar los textos escolares,

revistas, periodicos u otra clase de material impreso que habra de enriquecer su

experiencia

'G. Etapas de desarrolio segun la Pslcogenética y su relacion con la

construcclon del conocimiento.

_Por naturaleza el nifio es inquieto, la actividad constante que lo caracteriza le
permite interactuar con todo lo que lo rodea, de esta manera se identifica con su
entorno, dada cada situacion que se le presenta se le formula una hipétesis por eso

él manipula, compone y descompone cosas, esto le ayuda a ccmprender mas su

mundo.

El maestro conociendo y tomando en cuenta el afan por conocer, por descubrir,

debe apravechar y motivar al nific para que él construya su propio conocimiento.

Esto puede ser aplicable tanto a la lectura de comprensién como a las

dife%entes asighaturas que se tratan en el Plan de Estudios de la Educacion Primaria.




Para explicar el proceso de construccion del conocimiento, Piaget (1) parte de
las ideas de una operacion entendida como un accidente inerte que el sujeto realiza
sobre los objetos‘ y que ademas le permiten transformarlos y transformarse a si
mismo al conocerlos y ampliar su vision acerca de las relaciones que se pueden
establecer entre ellos. Afirma tambien que en el aprendizaje y la adquisicion de
conocimientos intervienen tres funciones decisivas. Equilibracion, Asimilacion y

Acomodacion.

Cuando: el sujeto:se presenta ante un conflicto o sea que tiene un problema “X”
y no cuenta con la manera de resolverlo, trata de asimilar el problema, dependiendo
de los instrumentos de conocimiento que tenga sera su aicance para descifrar aquel
enigma. A través de las modificaciones que el sujeto realiza sobre sus propias

estructuras para adaptarios mejor al medio se da la acomodacion.

Lag acomodaciones permiten ampliar los esquemas de accion, las cuales se
acomodarén para lograr el equilibrio intelectual, mismeo qﬁe puede ser alterado o
crear otro conflicto. Estas funéiones Eactuan durante todo éi desarrolio infantil. Este
proceso es como un  ciclo que no termina ya que el sujeto al equilibrarse se da

cuenta de que lo que habfa logrado ya no es suficiente o adecuado, que el

(1) SWENSON, C. Leland. y Piaget, Jean. Una Teoria Maduracional-Cognitiva, Ant. UP.N. Teorias del

Agprendizaje. pp. 209
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conocimiento es cada vez mas complejo, se presentan nuevas situaciones que tienen
que ser abordadas para poder sobrevivir en la vida cotidiana y es cuando se da

nuevamente un conflicto cognitivo que lo ayudara a buscar huevamente el equilibrio.

El desarrollo de la inteligencia juega un papel importante en la construccion de
las estructuras liglisticas. debido a la abstraccién que el nifio haga del lenguaje,
sera segun la capacidad, de la inteligencia, también ira constuyendo su concepcion
de lenguaje de acuerde a las diversas etapas o estadios por lo que haya pasado, el
desarrouo-sde la inteligencia: ofrecerd . al “niflo posibilidades y fimitaciones para

aproximarse a la realidad y a la construccion del conacimiento.

Piaget clasifica en cuatro etapas las estructuras de la inteligencia y el
desarrollo del pensamiento infantil que son: perfodo sensoriomotor, preoperacional,

operaciones concretas y operaciones formales.

Periodo sensoriomotor: Existe una inteligencia antes del lenguaje pero no hay

pensamiento él’itéﬂ del lenguaje. (1)

Es decir que al principio de esta etapa el nifio responde a un sistema de

acciones interiorizadas, obedece a un impulso intuitivo. Por ejemplo si el nifio siente

(1) PIAGET Jean. Ant. U.P N. Desarrolio del Nifio p. 96




hambre va a obedecer o poner en practica el impulso de llorar, a su vez el llanto es el
lenguaje propio de su edad y es por el cual establece una comunicacion, esto
paulatinamente va evolucionando hasta que llega a la representacion simbolica,
cuando realiza esto él ya no se comunica por medio del llanto sino que toma el objeto

(biberén) y lo muestra a la madre, con esto esta comunicando que quiere comida.

Al perisamiento preaperatorio se le llama también intuitivo, parque el nifio afirma
sin argumentos probados, es incapaz de demostrar o justificar (porque no lo intenta)
esto se define como egopentrismo infantn'que se manifiesta en el [enguaje, el cual ho
asta destinado para la comunicacion, sino que constituye mas bien un apoyo para la
accion propia, es dificil para el nifio adoptar la perspectiva de otro, lo tnico que vale
es su punto de vista; este egocentrismo constituye una tendencia muy importante en el

desarrollo del niffo.

En esta etapa el nifio entiende bien las situaciones cuando éstas ho presentan
tanta complejidad, sin embargo las limitaciones del pensamiento le permiten resolver

problemas y explicar muchas situaciones, pero no todos.

En el periodo de las operaciohes concretas que es donde se ubica el alumno
de 40. grado, v en el cual esté planteado sl problema de esta propuesta. Es cuando
ge inicia en él una serie de cambios en el pensamiento, alcanzan formas de

organizacion en su conducta que superan las anteriores, en cuanto empieza a
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organizar en una sistema aspectos hasta entonces muy dispersos esto hace que
vayan desapareciendo caracteristicas de la etapa anterior, haciendo que entienda

mejor las transformaciones y que los estados quedan sometidos a ellas.

H. Relacién entre aprendizaje y desarrollo para la compenslon de [a lectura.

El proceso de la lectura debe tener por fuerza implicaciones pedagogicas de
importancia, el interés primordial ha side la formulacién de una teoria que explique el
procese de la lectura, perc nadie ha pretendido dar un programa ideal para la
ensefianza de la lectura, sin embargo se han dado sugerencias importantes,
basicamente en lo que concierne a la actitud requerida por parte de los maestros y

educadores frente al proceso ensefianza-aprendizaje de la lectura.

El proceso de la lectura resufta mucho mas complejo de lo que se ha consi-

derado tradicionalmente. La tarea de ensefiar a leer resulta igualmente compleja.

Frank Smith expone doce reglas o fomas de la ensefianza tradicional que

desde su punto de vista entorpecen la adquisicion de la lectura. Se refiere a aspectos
como; exigir determinada velocidad en la lectura, hacer que el nifio se concentre en

avitar errores, forzario a ieer sin ningtn error, palabra por paiabra, cuando debia estar
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leyendo para obtener significada, hacerlo precavido cuando hay que estimulario para

que tome riesgos, etc. (1)

Smith considera que los nifios deben aprender a leer, leyendo, es decir
hacerles facil el aprendizaje de la lectura, tratando de respcnder a lo que el nifio esta

haciendo.

Esto requiere conocimientos y comprension del proceso de lectura, asi como

tolerancia, sensibilidad y paciencia, para poder brindar al nifio la informacion y .

retroalimentacion necesaria en el momento adecuado. El autor sefiala la importancia
de hacer a los nifios comprender que lo escrito fiene un significado. Si no hay
bisqueda de significado no puede haber ni prediccion, ni comprension, ni aprendizaje.
Smith hace énfasis en el rol del maestro, quien debe facilitar la lectura. Explica
también que facilitar la lectura no implica utilizar material aparentemente sencillo pero
carente de significado como el que se encuentra con frecuencia en algunas escuelas.
Todos hemos visto materiales con contenidos como “Mama ama a Memo®, es
necesario ayudar al nifio a enfender cualquier material impreso que le interese,

permitiéndole cometer errores, sin penalizarlo, ni interrumpirlo constantementse.

Por otra parte Goodman sefiala que la instruccion tradicional de la lectura

(1) GOMEZ Palacio, Margarita, Op. Cit. pp. 83




basada en la ensefianza de rasgos ortograficos, nombres de letras, relaciones con

sonidos, no toma en cuenta ni la forma en que opera elproceso de la lectura ni los

motivos, ni la manera en que las personas aprenden una lengua; el aprendizaje de la

lectura comienza cuando se descubren y desarrolian las funciones del lenguaje escrito,

y como leer es buscar significado, e! lector debe tener un proposito para buscarlo.

También sefiala que la competencia en la lectura se alcanza mas faciimente
cuando la atencion del alumno se concentra en el contenido de los rﬁateriales y no en
fa lectura misma. Aprender a leer implica desarrollar estrategias para obtener sentido,
asi como esquemas acerca de la informacion representada en los textos significativos
e interesantes, por lo tanto sugiere que el material de trabajo sea variado (cuentos,

periddicos, recetas, etc.) Util, interesante y con significado.

I. Los sujetos dentro del proceso ensefianza- aprendizaje

A través de los afios se ha hablado del procesc ensefianza-aprendizaje, sin
definir claramente lo que es la ensefianza, y jo que es el aprendizaje dejando siempre

de lado o que es un proceso.
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Pero agn asl se ha tomado en cuenta nada mas el aspecto ensefianza y se ha
dado por hecho que detras de una enseflanza hay un aprendizaje, como si este

proceso se diera automaticamente.

Paro de acuerdo a la ensefianza tradicional se ha demostrado lo contrario. Esto
quiere decir que mientras el maestro avanza con su ensefianza no se da cuenta si
también el nifio avanza con su aprendizaje, por lo fanto el aprendizaje que evalia en el

nifio es la ensefianza que €l ha dado.

Pueden existir maestros muy buenos, pero si no toman en cuenta el nivel de
desarrolio del nifio por el que esta pasando, su ensefianza sera casi nula, pues para el
nifio lo que el maestro ensefia no le encuentra ningin interés, por lo que esta ausente,
distraido o bien haciendo cosas que en el momento no debia estar haciendo, porque
aparte coopera para la indiscisplina de sus demas compafieros, entonces vemos que
en este caso no se estd respetando el nivel de desarrollo del nifio, por lo que el

proceso de aprendizaje se pudiera aiterar.

Entonces si-pretendemos definir 1o que es aprender nos vamos a encontrar con
diversas situacione‘ia asi como factores que a través de fa experiencia se obtienen,
dependiendo del contexto social donde se desenvuelve cada individuo, que a la vez
que se obtienen se van dando conocimientos, es por eso que no se logra definir

concretamente lo es aprendizaje, de tal manera que tendriamos que apoyarnos en una
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teorla psicologica que enmarque esta definicion; en este caso se sustenta en la Teoria
Constructivista de Jean Piaget. Para aceptar que asi como el crecimiento. &
aprendizaje se da desde que el nifio nace, aprende a ver, oir, a explorar su mundo Gue

e rodea, a hablar, a caminar y a imitar conductas que adquiera mediante la

observacion.

Esto conileva al nifio a irse socializando primero en su contexto familiar y al
mismo tiempo en su casa y a la vez fuera de su casa, o sea un contexto mas ampiio;
en este proceso de socializacion ira adquiriendo mas experiencias, las que Como

consecuencia confribuiran a su aprendizaje escotar.

La Teoria Psicogenética de Jean Piaget planfea que puede haber dos clases
de aprendizaje, el aprendizaje simple y el aprendizaje amplio o sea la formacién de
estructuras del conocimiento. El aprendizaje amplio comprende el aprendfzaje simple y

se confunde con el desarrollo,

En el aprendizaje el principal aclor es el sujeto mismo que actua sobre 1a
realidad v hacerla suya en la medida que la comprende vy la utiliza para adaptarse

mejor a las exigencias del medio.




As{ pues, snmarcando esta propuesta en la Teoria Psicogenetica y
constructivista resalta una nueva posicion del maestro conocedor, diagnosticador,

mediador del aprendizaje.

El maestro conociendo el nivel de desarrolio del nifio le propiciara estrategias
de aprendizaje acofdes a su estadio en las que desarrollara elementos necesarios
para lograr un verdadero aprendizaje, con las que ira enriqueciendo su personalidad
o sea considerado dentro del proceso como sujeto cognoscente y la comprension

fectora como objeto de conocimiento.

Esto significa que la practica mecénica de las reglas fonéticas, no garantiza la
comprension; la gramatica debe estar en funcion de las necesidades lingliisticas del

educando, no a la inversa.

El fenguaje esta lieno de reglas que nunca se han ensefiado, {odo lo que se

ensefia debe estar relacionado con lo que ya sabe, si se le quiere dar la enseflanza.

De acuerdo con Piaget, el profesor debe ser un guia de sus alumnos para que
fogren construir su propio conocimiento, debe ser una persona emocionalmente
equilibrada, que conozca integral y detalladamente a sus alumnos, para que pueda

detectar sus logros, fracasos y dificultades durante la apropiacién del conocimiento.




PP U R S

Es importante ademas que posea una amplia preparacion profesional solida,
que tenga espiritu creativo, que se muestre activo. Debe respetar las individualidades
del nifio, propiciar un ambiente de trabajo donde prevalezca la tr“anqui(idad, armonia y
libertad. Es necesario e importante el didlogo con sus alumnos en el que se manifieste
el respeto, la confianza, dejando a un lado las jerarquias y complejos de superioridad.
Dentro del proceso también estan involucrados los padres de familia, base para la
formacion de los individuos, con quienes se debe tener una estrecha relacion paré la
comunicacion de cualquier situacion que surja en el transcurso de la formacion de los
alumnos, a través de estas relaciones se pretendera obtener un éptimo nivel de
aprendizaje conduciendo al niffio a comprender la importancia de saber leer,

motivandolog para encontrar la satisfaccion y el placer de la lectura.

§

J. Medlos paraia ensenanza que posiblliten la comprension lectora.
Medios para la ensefianza son todos aquellos recursos que el docente utiliza
para llevar a cabo el proceso aensefianza-aprendizaje, tales como: la voz, gestos,

materiales concretos, gelatindgrafo, franeldgrafo, rotafolios, etc.

La infinidad de medios permite al alumno apropiarse del conocimiento,
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Los métodos que tradicionalmente se han empleado para la ensefianza de la
lectura, se confrontan con la teoria psicogenélica y nos presenta un panorama

diferente acerca del proceso para llevar al nifio a dicha actividad, nos muestra

diversas alterativas como ejemplos para favorecer y desarrollar en los nifios los..

diferentes estrategias utilizadas en la lectura.

Pero antes que nada los maestros deben reconocer y comprender a fondo el

proceso de lectura para entender lo que el nifio trata de hacer o del por qué cada nifio

utiliza estrategias diferentes para lograr su fin.

Lievar al nifio a comprender la importancia de la lectura y su empleo significa
proporcionarle una valiosa herramienta que le permitird apropiarse de una gran

infinidad de conocimiento a través de la comprension del texto.

Porque en ningn momento el maestro deberd fomentar la técnica del
descifrado, asl como tampoco implantar un modelo de enseflanza para la
comprension de la lectura, en cambio, si poner en practica la estrategia de ulilizar

indices conocidos para anticipar significados.
En el desarrollo de las estrategias de muestreos, prediccion, anticipacion,

confirmacién y autocorreccion, se estimulard al nifio para que aborde cuanto material
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impreso le resulte inferesante (revistas, cuentos, libros, folletos, anuncios, etc))

permitiendole cometer errores sin interrumpirlo constantemente,

El maestro debe ofrecer al nifio material de lectura abundantes, significativa e
interesante con el objetivo de que desarrolle esquemas acerca de los diferentes
estilos y tipos de informacidn ofrecidas por los textos, dandole la oportunidad para
que aproveche lo que el texto ofrece para que dramatice, pues la dramatizacion es
una tendencia natural del nifio porque interesa simultaneamente a la expresion fisica vy
ala oral. En cuanto a la redaccién se les motivara para que basada en experiencias
personales rédacten cartas breves, telegramas y documentos usuales, cuentos,
historietas, etc. asl como conocer \y respetar los conceptos, vocabulario vy

experiencias que posee &l nifio,

Smith opina: Que siempre que los nifios vean algo sin sentido en lo impreso,
mientras lo vean como arbitrario y absurdo, no encontraran ninguna razoén para

entenderio, (1)

Es decir, que entre los textos que el nifio lea se debe establecer una relacion

de significado entre el lector vy el texto, esto implica la interaccion entre lo que aporta

(1) SMITH, Frank, Aprendizaje Acerca del Mundo del Lenguaje. Ant. "Desarrollo Linglistico v

Curricular” pag. 9

e o e o atn Mt e o e o oo OO e i




el texto y lo que aporta el lector,

Las lecturas deben ser acordes a su edad, a la experiencia que traiga, y asi

tomarle sentido a las palabras y al texto completo,

Por otro lado la competencia linglistica va a hacer que el lector le dé forma al

texto y asi apropiarse de lo que le dice la lectura, Al evaluar el desempefio de la

lectura se deben considerar las dificultades y caracteristicas especificas del texto

empleado, asi como Ja habilidad de los desacierfos cometidos tomando en el

momento adecuado y oportuno la retroalimentacion.

K. Evaluacion de la lectura

En el transcurso de gste trabajo se le ha dado énfasis a la comprension de la
lectura ya que éste es primordial en el proceso de la lectura, puesto que constituye el
principal proposito de cualquier lector al abordar un texto, se ha expusesto también que
la lectura es un proceso muy complsjo en el que intervienen diversos factores que

deben tomarse no solo para la practica pedagogica, sing para su evaluacion, (1)

{1) GOMEZ Palac’io, Margarita. Op. Cit. pp 82-83.
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Tradicionalmente las evaluaciones de lectura realizadas se enfocan en aspectos
menos importantes dentro del proceso, como la correcta oralizaciéon de todas las
palabras que aparecen en el texto, la velocidad y el ritmo de la lectura. Todo esto
lleva al niffo a concentrarse en lo impreso y a dejar de lado la obtencion de significado.
Por esto es comun que 2l finalizar la lectura se pide al niffo que diga lo que recuerda
para evaluar su comprension y nos damos cuenta, que recupera muy poca o casi nada
de la informacion leida, en este caso no se estd evaluando la competencia real de la

lectura sino el desempefio en una situacion determinada.

Se habla de que por razones diversas y/o situaciones familiares, el desempefio
del nifo puede verse afectado y la evaluacién no surja el efecto qué se espera,

debido a que no reflejara su capacidad real.

Evaluar la comprension que se ha tenido de un texto, después de haber leido

resufta dificil pues es imposible entrar en la mente del lector para conocer la

cantidad de informacion que asimild.
La practica comun de solicitar al término de una lectura lo que se recuerde es

en ocasiones rechazado por algunos autores por considerario una prueba de memoria

mas que de comprension,
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De otra manera, si el nifio leyd en voz alta y en presencia del maestro puede
pensar que este ya escucho el contenido y por tanto creer que no es necesario dar
toda la informacion, sino la mas importante. No por ello debemos suponer que no
recupera el resto de la informacion, de hecho si hacemos preguntas especificas

acerca de este contenido, probablemente pueda contestarlas adecuadamente.

Una forma de evaluar la comprensién de un texto después de su lectura, puede
ser la de analizar no s6lo el nimero de desaciertos comstidos, sino también la calidad
de los mismos, ya que la calidad de los desaciertos es reveladora, porque se ha
explicado, los desaciertos de buena calidad por su pertinencia semantica y sintactica

con el texto, implican la preocupacion del lector por extraer significado de su lectura.

No se trata de disefiar un material adecuado que permita evaluar a un sujeto
para ubicarlo en determinando nivel, ya que como sabemos un mismo lector puede
comportarse en forma distinta ante diferentes textos, en funcién de la informacién no

visual de que disponga para interpretarios.
De hecho la comprension puede evaluarse con cualquier material y impreso

significativo, siempre y cuando se consideran las caracteristicas y dificultades

especificas de cada texto, asi como el efecto de los desacierios que se cometen,
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Es importante destacar que la evaluacion de la comprensién lectora es de
caracter cualitativo méas que cuantitativo, por 1o que no se puede asignar un namero
para calificar. Por esto es que las estrategias que se plantean en este trabajo se
evaluarén a través de la observacion y el cuestionamiento constante y directo por

parte del maestro para que recaiga en el nifio la reflexién y asi manifestarie su

opinion acerca de lo leido.

Asl, la evaluacion llevada de esta manera reflejard resultados mas reales vy

acordes a la competencia del alumno.

La evaluacion diagndstica se realiza anies de iniciar una etapa de aprendizaje
con el proposito de conocer el nivel de preparacién que tienen los alumnos para

enfrentar otros tipos de aprendizaje.

La evaluacion formativa se realiza durante el desarrollo del proceso

enseflanza-aprendizaje para detectar sus deficiencias y superarias.

Sus caracteristicas son;

Su Unica funcidn es la retroalimentacion, pues proporciona informacion tanto al
alumno como al maestro, de como se esta desarrollando el aprendizaje. La entereza,

8l conocimiento de los procesos, de qué manera se llego a tal o cual resultado. Busca




la informacion sobre las partes, etapas o conhocimiento necesarios para lograr 10s
objetivos que plantea el curso, No requiere de una “calificacion” y puede ser

independiente de la evaluacion sumativa del curso.

Asi pues, concluimos mencionando que la evaluacion es un proceso que se
realiza constantemente en el transcurso del afio escolar; consiste en llevar el
seguimiento de todos los aspectos que se conjugan para el desarrollo integral de los
alumnos,

Evaluar la comprerisién que se ha tenido de un texto, después de
haberlo leido, resulta dificil pues no es posible penetrar al pensa-

miento del lector para conocer la cantidad de informacién que

asimils, (1)

El formato presentado en el anexo 3 se trata de registrar partiendo tanto. de
aciertos como desaciertos e influencias tanto positivas como negativas que en el
momento se presenten, todo esto generalizado hacia las diferentes estrategias ya que
en un mismo momento, actividad o situacion de aprendizaje se pueden evaluar la
habilidad que el sujeto tiene para implementar alguna o algunas estrategias para
legar a comprender el contenido de un texto recuperando de esta manera el

significado, utilizando tanto informacién visual o no visual (implicita o explicita).

(1) GOMEZ Palacio, Margarita. Op, Cit. p. 82
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Por tanto se trata de anotar constantemente su evolucién, estancamiento o
retroceso para asi poder descartar o reafirmar las hipotesis plateadas; asi como las
espectativas para con X sujeto y asi poder cambiar o proponer alternativas acordes a

las caracteristicas propias de cada alumno.
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. MARCO CONTEXTUAL

A. Politlica educativa.

Cuando hablamos de Politica Educativa, nos referimos a las acclones que se
reaﬁzan para la vida de un sistema educativo que va desde organizar las diferentes a
actividades, como elaborar planes, programas y materiales educativos. Mismos que
a través de las diferentes reformas educativas han sufrido cambios acordes a las

diferentes metodologlas propuestas. (1)

A lo largo de la historia se han establecido diferentes Politicas Educativas,
cada generaclén ha impreso a la tarea educatlva el sello justo de su tiempo, pues las
diferentes formas de ver la educacién durante este siglo han implicado una
concentracion vy centralizacién de esfuerzos. Hoy el esquema educativo no
corresponds al tiempo en el cual estamos viviendo y para atender con eficiencla las
huevas exigencias del desarrollo naclonal requlere de camblos el orden educatlvo,

para poder fortalecer la soberania y asi poner en presencia del mundo nuestro pals,

(1) GALLO Martinez, Victor, Definiclén de la Politica Educativa en Meéxico. Ant. UP.N. Politica

Educativa




con una economia nacional en crecimiento y con estabilidad de organizacion social

fincada en la democracia, la libertad y la justicia.

Se requlere que el Individuo que se forma en las escuelas sea el dia de mafiana
un ciudadano con una formacién o bases educativas bien afianzadas, enlazado con el
compromiso de que los conocimientos que vaya adquirlendo, los comprenda vy

reflexione.

Por eso la lectura de comprension es tan fundamental en el proceso

enseflanza- aprendizaje.

La moderizacién educatlva hace necesaria la transformacién de diferentes
esferas sociales, se tlene que hacer una transformacién, mas que nada en el amblto
educativo, asl se contempla en el actual Acuerdo Naclonal para la Modernlzaclén de la
Educacion Basica donde se dan pautas para la preparacién de los mexicanos.
Asumiendo su responsabilidad los gobiernos de los estados, de los municiplos y de la
federacién. Efectuando una reformulacién a los planes, programas, materiales

educativos y la revaloracion de la funcién magisterial.

Disefiando programas emergentes para la actualizacién del magisterio y todo

lo que al Ambito educativo se refiere. Su aplicacion seréd inmediata, compromiso hecho
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por la;SEP, pero la responsabilidad de su ejecucién recaera en la jurisdiccion

gubernamental mas Inmediata conslderando la locallzacion geografica de la escuela.

D;choy programa tomaréa en cuenta a los tres niveles educativos que conforman
la Educacién Béasica postulada por el Artieulo Tercero Constitucional que son:

Preescolar, Primaria y Secundatia.

Tenlendo siempre en cuenta que se pugna por una educacién de calldad a
partir de la obligatoriedad, el laicismo y la gratuidad de la que imparte el Estado en

toda su dimensién geografica nacional.
1. Articulo tercero constituclonal.

La Politica Educativa del pals, fundamentada legalmente en el Articulo 3°.
Constltucional, que contiene los objetivos y las normas que rigen la educaclén de

todos los mexicanos.

Dicho articuio a través del tiempo ha sufrido multiples modificaciones con el

proposito de mejorar la educacion en beneficio individual y colectivo.




£s en la Constitucion de 1857, donde se sientan las bases de una verdadera
separacion entre el Estado y la lglesia; entonces se filan las bases de la Educacion

Nacional vigentes, pues surgen los términos de obligatoriedad, laicismo y gratuidad.

Posterlormente durante la Revolucién Mexicana se le dio un contenido soclal
mas amplio, proporclonando a la organizacién del Estado una base Ideoldgica que
trascendia el Individualismo, gracias a la participacién de las masas populares, por lo
tanto, el anhelo de Justicla se convirtié en programa de relvindicaclén soclal que

comprometia todos los aspectos fundamentales de la vida naclonal.

Ef Articulo 3°. Constitucional establece que:
“| a educacién que Imparta el Estado- Federacion, Estados y
Municipios, tendera a desarrollar armoniosamente todas las
facultades del ser humano y fomentara en €él, a la vez, el amor

a la patria y la conciencia de solidaridad internacional, en la

independencia y en la justicia...” (1)

En este sentido, el Estado es responéable directo en la realizacidn de la funcidn

educativa del pals; es la Constitucién el documento qu? le conflere el papel de vigllar y‘

(1) CONSTITUCION POLITICA DE LOS ESTADOS UNIDOS MEXICANOS. Instituto de
investigaciones Juridicas. UNAM y Procuraduria General de Justicia del Distrito Federal. Coleccion

Popular, Cd. de México. Serie Textos Jurldicos. México, D F. 1993
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garantizar que el concurso de Individuos y grupos cumplan con los criterlos de caracter

general.

El criterio que orlenta dicha educacién se mantendra ajena a cualquier doctrina
religiosa y luchara contra la ignorancia y sus efectos, la servidumbre, los fanatismos y

los prejuicios.

Ademds, establece que la educaclén primaria seré gratuita, laica y obligatoria

hasta las quince afios, lo cual es un objetivo dificil de alcanzar.

A pesar de las modificaciones que ha sufrido el Art. 3°. Constitucional en el
transcurso del tiempo, algunos elementos han prevalecido como la gratuidad, la

obligatoriedad y el laicismo.

En marzo de 1992 el Congreso de la Unidn ratifica la iniciativa de reformas a
los articulos 3°. y 31° de la Constitucién, planteadas por el Presidente de la
Republica, Lic. Carlos Salinas de Gortari, de tal manera se establecen la Educacién

Primaria y Secundaria como obligatorias.

Todas y cada una de las modificaciones hechas al Art. 3° Constitucional, a
través de la historia, han respondido a las exigencias de cada momento histérico-

soclal, sobre todo han contribuldo a la formaclén del texto actual del articulo.
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amas son elaborados por la SEP

Como va lo hemos mencionado  los nrogr

para llevar a cabo la educacion postulada en el Articulo 3°.

En nosotros, los docentes, estara encauzar al niffo a la actividad de la lectura
de comprensién debldo, a que a través de esta actividad tendréa acceso al
conocimlento de la cultura en general, poniéndolo en contacto con todo tipo de
materiales accesibles y Gtiles para lograr el propésito fundamental de la lectura;

rescatar el significado a las que tenga acceso.
2. Ley General de Educacion.

La Ley General de Educaclén, promulgada en 1993, reglamenta al Artlculo 3°,
deroga la anterior Ley Federal de Educacién (1973), fija basicamente lo que es la
Politica Educativa en México y que prevé en detalle la prestacién de la funcién soclal

educativa del pals.

Esta Ley es el nuevo documento rector de la educacién a nivel nacional. que

sigue en forma Integra lo establecido en el Articulo 3°. Constitucional.
Dicha Ley organiza el Sistema Educativo Nacional, distribuye la funcion social;

establece reglas para el financiamiento, evalla, precisa sus bases, asi como los

derechos y obligaciones sobre la materla, reitera que la educacién que imparta el
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Estado sera laica, gratuita y que todos los individuos del pals, tendran las mismas
oportunidades educativas y asegura el principio de libertad en la educacion, al
conformar el respeto a las instituciones nacionales y a los ideales del pueblo

mexicano.

Ademas menciona que correqunde a la autoridad educativa federal,
determinar los planes y programas de estudio; stofgar, negar vy reiterar el
reconocimiento de validez oficial a estos estudios; establecer el calendario para cada
ciclo escolar; editar libros y material didactico y promover la investigacién entre otras

funciones.

Siendo el aspecto educativo un factor determinante para el desarrollo de la
sociedad, tendera a ir evolucichando constantemente, para estar acorde al momento

en que vive, respetando ante todo, lo establecido en el Art. 3° constitucional.

La importancia relevante de la Ley, es que se observa que este marco Jurfdico
contiene los postulados fundamentales, de la gran labor pedagégica que desarrolla el
magisterio nacional, y da un renovado sustento a los objetivos educatives, que la
sociedad y gobierno de México se han trazado, los cuales se encuentran debidamente

delimitados en el Acuerdo Nacional para la Modernizacion Educativa.
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Uno de los proposito del Acuerdo Nacional es ‘elevar la cahdad de la
educacion’, formando ciudadanos que contribuyan al desarrollo del pafs. a traves de
los contenidos particularmente fijando nuestra atencion en el programa de 4° grado en
el area de Espafiol, con el eje de la "comprensién lectora”, que en base a ésia podra
abordar diferentes tipos de texto, logrando su comprension y su errigueciimiento de los
diferentes conocimientos que estos brindan y a través de ello tener acceso a la

superacion personal, econémica y de esta manera contribuir al avance del pals.

3. Acuerdo Nacional para la Modemizacion de la Educacién Basica.

Ante la necesidad de transformar el Sistema Educativo en mayo de 1992 se
firma el Acuerdo Nacional para la Modemizacion de la Educacion Bésica, entre el
Gobierno Federal, los Gobiemos de los Estados y el Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacién; crea para lograr una educacién de calidad y se toma
como: “Una esfrategia de modernizacion del pais en el orden educativo al igual que en

fas ofras esferas de la vida nacional” (1)

(1) Acuerdo Nacional para la Modernizacion de Ja Educacion Bésica. SEP. 1992
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En}dicho documento se menciona el proposito de involucrar en el campo
educativo a padres de familia, maestros y autoridades gubernamentales, asi vinculados
todos estos Organos con la escuela se obtendra mas “calidad en la educacion”
considerandose como el pilar de toda sociedad, contribuyendo a la vez al desarrollo
integral del pals, que uniendo en conjunto los esfuerzos de todos se crearan

ciudadanos mejor capacitados para elevar la productividad nacional.

Es de gran importancia que desde la educacion primaria el nifio vaya
apropiandose verdaderamente de los conocimientos. Uno de los propositos
fundamentales del programa de 4° grado en el area de Espafiol, es que el nifio
aumente su capacidad por medio de la lectura y a través de su comprension se apro -
piara de todos y cada uno de los conocimientos y de la cultura en general, de esta
manera se podra asegurar que los niffios y jovenes que hoy se forman en las
instituciones educativas, el dia de mafiana seran individuos que reflexionaran sobre
cada una de sus acciones, convirtiéndolos en sujetos pensantes y de ahi se derivara el

que sean democraticos, cumpliendo un propdsito del Acuerdo Nacional.

Como antes se menciond, el propésito fundamental del Acuerdo es “elevar la
calidad de la educacion publica”, lo cual conlleva a la reorganizacion del sistemé
educativo, la reformulacion de contenidos y materiales educativos y la revaloracion
social de 1a funcion del magisterio, disefiando programas emergentes de actualizacion

1agisterial. También en aumentar los dias escolares efectivos.




Los nuevos contenidos que conforman los programas son fundamentales en la
instruccion y formacion de los alumnos, conteniendo los conocimientos necesarios para
continuar con estudios medlos y/o superiores y de esta manera, obtener un empleo

bien remunerado y adquirir mejores condiciones de vida.

Se requiere una reorganizacion en el Sistema Educativo Nacional, para supe-
rar los ohstacuios provocados por el centralismo y 1a buracracia excesiva, con ello se

lograran efectos Optimos. Asi se dara cabal cumplimiento al Articulo 3°. Constitucional.
B. Planes y programas de estudio.

Los planes y programas, cuya elaboracion esta a cargo de la SEP, en uso d¢
las facultades que le confiere la ley, han sido adecuados y rezlaborados, atendiendo
las necesidades basicas de aprendizaje de los nifios mexicanos, que viviran en una
sociedad mas compleja y demandante que la actual. Su aplicacién se inicié en
septiembre de 1993; proporcionaran lineamientos académicos y metodoidgicos
enfocados y sustentados en una pedagogia, psicologia y filosofia acordes al perfil dei
ciudadano que se desea formar para el México actual y del mafiana; la mencionada
adecuacidn y reelaboracién de planes y programas, lleva a la elaboracion de nusves
textos y diferentes materiales que permitiran a maestros y alumnos. construr ai

aprendizaje en mejores condiciones.
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Los programas de estudio diseffados por asighaturas y grado, presentan una
organizaclon sencilla y compacta, enuncian los propésitos centrales muy claramente,

de tal forma que el maestro puede orientar y planificar el trabajo objetivamente.

Los programas de educacién primaria, en la asignatura de Espafiol, enuncian

como proposito en el efe de la lengua escrita:

1°. Desarrollar las capacidades de comunicacién de los niffos en los  distintos

usos de la lengua hablada y escrita.

2°. Aprendan a receonocer las diferencias entre diversos tipos de texto y a

construir estrategias apropiadas a su lectura.

Adquisicién del habito de la lectura y formacién de lectores que reflexionen
sobre el significado de lo que leen y puedan valorario y criticarlo, que disfruten de la

lectura y formen sus propios criterios.

El programa de Espafiol de cuarto grado, en su eje de la lengua escrita

~ contempla el propésito de la comprension lectora, tema de esta propuesta.
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C. Programa de cuarto grado en el area de espanol.

Tomandose las bases tedrico-pedagégicas que juegan un papel Importante en
la problematica planteada, ubicandose en el area de Espafiol, principalmente en el
aspecto de la lectura, ya delimitandose sus caracteristicas especificas en el marco

tedrico

Uno de los propdsitos centrales del Programa de Espafiol en la Educacion

Primaria es:

“Propiciar el desarrolle de las capacidades de comunicacién
de los niffos en log distintos usos de la lengua hablada y

egcrita”

Y para lograr dicho fin es necesario que los nifios:

“Adquieran el habito de la lectura y se formen lectores y re-

flexionen sobre el significado de lo que leen y puedan valo-

rarlo vy criticarlo, que disfruten de su lectura y formen sus

propios criterios de preferencia y gusto estético”
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Ademas de:

“Reconocer las diferencias entre los diversos tipos de texto y

construir estrategias apropiadas para su lectura”

También los programas proponen que desde el principio se insista en la idea
fundamental de que los textos comunican significados porque cada texto de muy

diversa naturaleza forman parte del entorno y de la vida cotidiana.

También sugiere que los alumnos trabajen con lecturas que tienen funciones y
propésitos distintos, mediante estrategias adecuadas a la lectura de comprension
para que gradualmente se desarrolle la destreza del trabajo intelectual con los libros y

otros materiales impresos.

Se insiste en que desde el primer ciclo de la educacién primaria asi sea
cualquier meétodo que se utilice, no se reduzca el maestro al establecimiento de

relaciones entre signos y sonidos sino se enfatice en la comprensién del texto.

Los programas estan organizados en base a contenidos y actividades; estos a

su vez en cuatro ejes temaéticos que son: (1)

{1) SEP. Plan y Programas de Estudio. México 1993. pp. 23-28
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* Lengua Hablada

* Lengua Escrita

* Recreacion Literaria

* Reflexiones sobre la Lengua

Los ejes contenidos y actividades son recurso de organizacién didactica
correlacionados estrechamente, no temas aislados, sino lineas de trabajo que se
combinan: a fravés de la amplia variedad de opciones didacticas denominadas
“situacionies comunicativas” el maestro podra seleccionar para conducir al alumno a
desarrollar su habilidad para que se apropie del conocimiento, mediante el uso intenso
de materiales diversos al alcance del presupuesto econémico de los alumnos, asi
como utilizar el variado material que ofrece el programa “Rincones de Lectura”, donde
se incluyen lecturas aptas para cada nivel e interés del nifio; ademas contienen
funciones v propositos distintos, esto ayudara tanto [a labor del maestro como la del

alumno para desarrollar una practica adecuada de fa lectura.

D. Contexto Institucional.

La escuela donde se enmarca el problema esta ubicada en una orilla de Cd.

Guerrero, Chinh. entre las calles 29 y Dr. Brondo; su nombre es “Agustin Estrada”, con

clave UBDPR-U396-P, perteneciente a 1a 14%. Zona ESCOI%&!’.
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El centro de trabajo lo conforman doce aulas, una direccion, la cooperativa,
sanitarlos, una cancha deportiva, una cancha clvica y dos jardines, ademés dentro

de la escuela se encuentra la parcela escolar donde estan plantados arboles de

manzana, ciruela, pera y durazno.

La mayor parte del edificio estd construido de block y los techos de concreto.
Los serviclos con que cuenta la escuela son los baslcos: agua, luz, teléfono, fosa

séptica.

Actualmente cuenta con una poblacién escolar aproximadamente de 200
élumnos que son atendidos por una planta dé maestros distribuidos de la siguiente
manera: 12 con atenclén a grupo, una maestra de educaclén fislca, el Director, un

auxiliar y un intendente.

Los maestros que laboran en este centro educativo cuentan con la preparacion
suficlente para poder desempefiar blen su labor educativa, cuenta ademas con
director técnico, un maestro para impartir la clase de Educacion Fisica y una persona

enhcargada del mantenimiento de la escuela.

La relacién social entre los maestros es un tanto dividida a veces por
cuestiones laborales pero mas que todo por cuestiones de ldeologia politica,

repercutiendo dichas relaclones en los alumnos debido en que intuyen o captan las




interactuando con padres de familia son buenas debido a que sl se coopera con el
trabajo para realizar campafias de vacunacion, conferencias sobre diversos temas, o

la cooperacién de ellos hacia la escuela para llevar a cabo alguna encomienda.

En la escuela se atienden grupos de primero hasta sexto grado, habiendo dos
grupos por cada grado, ademas se cuenta con apoyo para los alumnos del Centro
Psicopedagdglco, la comislén de “Rincones de Lectura” y sus libros. Esto como se
menciond antes sirven de apoyo a la labor educativa del maestro asi como para los

niffos con problemas de aprendizaje de segundo a sexto grados.

La mayoria de la poblacién escolar son niffos que viven en rancherias aledafias
por lo que el nivel socioecondémico del alumno, es bajo, son hijos de agricultores,

albafiiles, obreros y raramente alguno tiene ocupacidn estable.

El nivel de escolaridad de los padres es bajo o nulo lo que repercute en la
educacién de los alumnos; en ocaslones se muestran indiferentes en el avance o

retroceso de sus hijos.

Al citarlos a reunion falta la mitad de los padres de famiia, esto sucede en

todos lo grupos no siendo la excepcién el grupo de 4°. “A”
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Este grupo esta formado por 13 nifias y 9 niffos, comparten e interactlan sus
aprendizajes y juegos dentro y fuera del salon de clases, por ejemplo en la clase de
Educéclén Fislca o cuando reallzan alguna otra actividad del trabajo diario que realizan
con diferentes técnicas de grupo, equipo e individual y discuten en base a las

participaciones que se dan en clase, intercambian opiniones llegando siempre a una

Lconclusion comun.




IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS.

Una estrategia de define como un esquema amplio para obtener, evaluar y
utilizar informacion. Aplicado a la lectura se refiere a la serie de habilidades
empleadas por el lector para utilizar diversas informaciones obtenidas en experiencias
previas con el fin de comprender el texto objetivo principal de la comprensién de la

lectura, tema tratado en Ja presente propuesta.

Un‘a de las funciones principales del maestro es plantear las actividades que
ayudaran al alumno a que conceptualice los contenidos, estas actividades deberan
propiciar la participacion activa al alumno de una manera natural y espontanea;
debéran ser p!aneadas de tal forma que le sirvan para que descubra sus propias
estrategias en la apropiacion del objeto de estudio. De esta manera las actividades

que el ‘docente proponga seran flexibles y sencillas.

Ademas las estrategias deben ayudar a formar un alumno capaz de utilizar su
razonamiento para la resolucién de problemas y no a un alumno reproductor de

mecanismos,

[ea
T




Asi una propuesta pedagogica debe concluir con una serie de estrategias
congruentes con la teoria que la sustenta en donde se mencionen recursos, formas de

relacion e intervencion del docente y del alumno, asi como la forma de evaluaria.

Dichas estrategias estan estructuradas de la siguiente manera: tener preciso el
objetivo que se pretende aicanzar a través de la actividad, material con el que se
pretende alcanzar, material con que se va a trabajar, técnica o técnicas mas
convenientes para el desarrollo, la manera o los pasos a seguir para realizar el trabajo
y la forma en que se evaluaréd cada una de las actividades, llevando un registro por

cada alumno de los avances que vaya alcanzando; =l registro contendra los siguientes

rasgos. prediccion, anticipacion, recuperacion de significado oral y recuperacion de

significado escrito.

“A QUE SE REFIERE"
OBJETIVO;
ldentificar y comprender la informacion que los medios de comunicacion

proporcionan.

TECNICA: Grupal e individual
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MATERIAL: Periddicos, tijeras, resistol, hojas de maquina.

DESARROLLO:
Se encarga a los nifos que lleven al salon de clases un periddico, puede ser
por equipo o individual.
- Se identifican las partes del periodico como:
* Lugar y fecha,
¥ Nombre
" Cabecza de la noticia
* Fotografia
* Columnas Informativas
* Pie de pagina
v Las secciones en que se divide el periddico y

* Las noticias que consta cada seccion,

A continuacion se les pide que seleccionen una de las informaciones que mas

les haya llamado la atencién, en forma individual.

Comentaran cual y porqué les interesa. Se cuestiona a los alumnos ; De qué
crees que te vas a dar cuenta leyendo esta noticia? ¢ Por qué escogiste esta

informacion? ¢ En qué seccion ubicas tu informacién?
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En cada una de las respuestas se propiciara la discusion y asf puedan llegar a
una conclusién. Las respuestas se van registrando en el cuaderno. Posteriormente
recortaran palabras de varios encabezados, para formar huevos encabezados

chuscos o graciosos, ellos escribiran el contenido en base al encabezado que formen.

EVALUACION:

Consiste en que cada uno de los alumnos ubique el encabezado con el

contenido, asi como acomodar cada informacion adecuadamente.

“JUGANDO CON LOS SABRITOING”

OBJETIVO:; Que el alumno anticipe el contenido de un texto en base al encabezado o

titulo,

TECNICA: Grupal o individual.

MATERIAL: Noticias del periodico, sabritoing y el dibujo en el piso,

DESARROLLO. Se dibuja en el salon o en la cancha de la escuela un rectangulo,

mismo que se divide en varios cuadros (ver anexo 1).
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>e seleccionan diferentes encabezados del periddico, se pegan © se
transcriben en cartulina, para colocarse uno en cada cuadro, enfrente se coloca una
mesa donde se colocan los recortes de cada contenido de los encabezados
seleccionados y los sabritoing, cada niffo se coloca detras de la mesa de donde
realizard su tiro con el sabritoing, de acuerdo donde caiga levantara el encabezado
que ahi esté, se propiciara por medio del cuestionamiento para que describan el
contenido de esa informacion, después se leerd la informacion del recorte
correspondiente a ese encabezado para ver si coincide con lo que ellos hablan_

comentado, de esta manera se relacionan 10s encabezados con los contenidos.

EVALUACION; Consiste en la participacién durante el desarrolio de la actividad

observando si la anticipacion que hace en base al titulo corresponde al contexto del

encabezado,

“DE QUE HABLAN LOS LIBROS”

OBJETIVO: Que los alumnos anticipen el contenido de un texto.

TECNICA : Grupal o individual.

MATERIAL: Libros de texto,
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DESARROLLO: Al inicio del afio escolar cuando se les entregan los libros a los
alumnos es muy propio para realizar esta actividad debido a que no conocen el
contenido de ellos. Posteriormente al tener los alumnos los libros en sus manos se

analiza cada uno de los libros en forma grupal, bajo el siguiente cuestionamiento:

¢Cual es el titulo del libro? ;De qué piensan que trata hél libro? Veamos su
contenido en el indice. ;Cual titulo de las lecciones que aqui vienen le gusta mas?
¢Por que?. 4 De piensan que trata?

Bajo la discusidn de las diferentes hipotesis se lee el texto para comprobar,
para discutir sobre lo que acertaron, lo que les falté agregar o justificar porque
pensaban que trataba asi (de manera diferente) Es decir se hacen las
comparaciones de io que aportaron y lo que en realidad dice el texto, asi se hace con

los libros de las diferentes materias que maneja ei alumno.,

EVALUACION : Se efectia a través de la Qarticipacién que haga cada nifio,

“s ADIVINA QUE ES ?”

OBJETIVO: Analizar textos para el desarroflo de la comprension de la lectura.
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TECNICA: Individual o grupal.
MATERIAL : Textos escritos en tarjetas.

DESARROLLO: El maestro pide a los alumnos que digan adivinanzas que sepan, para

que todos participen intentando adivinar.

Una vez que hayan participado todos o la mayoria de los niffos del grupo, el
maestro indica que va a leer unos textos que encontré en diferentes libros, péra que

digan si en primer lugar, se trata o no de una adivinanza conforme se va leyendo se

les pregunta;

¢Es adivinanza? ¢ Como supieron? ,En este se tiene que adivinar algo ? ;Por

que? ;Entonces qué es? ¢ De qué trata? ;De quién se habla?, entre otras,

Se procura incluir también adivinanzas que no tienen una pregunta claramente
expresada o adivinanzas que no lo son, aunque entre sus palabras no tengan una

pregunta redactada si no que se puede deducir que es adivinanza a través de una

analisis y sintesis de sus partes.




Ejemplo:
1. Soy una cajita blanca como
la cal, todos me puede abrir

nadie me puede cerrar.

2. Blanca por dentro
verde por fuera
s quieres que te

lo diga, espera.
3. Oro no es plata no es.

4. Hago paredes, pongo
cimientos y a los

andamios subo contento.

En este caso la pregunta se formula asi: ;Es una adivinanza? cComo o
supiste? ;Qué descubriste ? para saber si era o no adivinanza. Y en el caso que, si
hay informacién necesaria o si hay palabras que confunden o no, si hay “pregunta

escondida”, esto para conflictuar al niffo y ponerlo a que analice el texto o la idea,
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El maestro retoma uno de los textos que los niffos han determinado como “no
admnanza” y pide que entre todos lo conviertan en adivinanza, es decir lo analicen

para partir de esa idea e inventar una adivinanza, por ejemplo:

“Soy la mejor costurera
c0s0 trajes de primera

y corto sedas sin miedo
aungue a veces, con la prisa
por coser bien una sisa

me coso jcarambal un dedo”

El maestro entrega a cada nifio diferentes textos variados, intercalando
adivinanzas, sin que lo sean, para que ellos inventen una a partir del mismo. Luego
cada alumno escribe su adivinanza en una hoja y la intercambia con sus compafieros

para descubrir las respuestas, O también se puseden exponer verbaimente para que

adivinen.

EVALUACION

Se considerard la participacion y los analisis que hagan de los diferente textos,
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“PESCANDO”

OBJETIVO.- Estimular el desarrollo de la capacidad de atencion y comprension de la

lectura,
TECNICA.- Grupal y por equipo.
MATERIAL .- Cuentos, hojas o cartulina, colores y lapiz.

DESARROLLO -Al iniciar la lectura se diréa el titulo del cuento y se les preguntard de
que creen que se va a tratar. Ellos comentaran en relaciéon al titulo. El maestro ira
leyendo el cuento asi se iran dando cuenta si lo que predijeron esta correcto o cerca
de lo correcto. Durante el proceso de la lectura, | el maestrp ‘hara
cuestionamientos acerca de los acontecimientos proximos, esto para mantener la
atencién e ir descubriendo significados de palabras a partir del contexto del texto.
Posteriormente se organizard el grupo por equipos para que dibujen lo que

entendieron del cuento y lo expongan ante el grupo.

EVALUACION,

Se realiza conforme a las respuestas del cuestionamiento, el dibujo y la

exposicion ante el grupo,
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jQUE DISPARATEL

QBJETIVO .- Interesar al alumno en la lectura para que identifique la légica de

contenido,

MATERIAL.- Cuentos, hojas y lapiz.

DESARROLLO .-Se leera ante el grupo el cuento “En una clara mafiana” en voz alta en
donde se plantean situaciones contradictorias (ver anexo), al terminar de leer se

plantean preguntas tales como:

¢Les gusto el cuento? ; De qué se trata? sComo es el policia del cuento?
¢Creen que pudo oir las detonaciones del disparo? y pudo entonces correr? ;Qué

otros disparates encontraron en el cuento?.

Después de analizar el cuento se les pregunta que si como deberia decir

para que se pueda entender el cusento,

Se les pide que lo escriben en una hoja, ante el grupo leeran su cuento para
entre todos hacer el analisis de cada cuento. Ellos mismos opinan acerca de quien lo

relato mejor.,
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Esta actividad se puede realizar con otro cuento como éste.
EVALUACION.-

Se realizara con la participacién de cada uno y con el cuento que sllos

relataron.
“DILO TU MISMO”

OBJETIVO Que el nifio anticipe el contenido y rescate el significado de un texto.
TECNICA - Grupal e individual.
MATERIAL .- Libro de lecturas, hoja, lapiz.
DESARROLLO.

Se pide a los alumnos que aéran el libro de espafiol de lecturas en cualquier
péagina, una y otra vez fijandose en sl titulo de cada lectura que va abriendo para que

se de cuenta de las lecturas que contiene el libro, antes de que vuelva a abrir el libro

se les indica que para la proxima vez que abran el libro van a escribir el titulo de el
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texto que abrieron, posteriormente cierran el libro y en base al titulo que escribieron,

escriben algo referente a lo que piensen que puede tratarse esa lectura.

Enseguida los nifios participan leyendo su anticipacién ante el grupo. Después
'se les indica que abran el libro en la pagina del texto que escribieron el titulo y lean el
cdntenido para que comparen lo que escribieron con lo que leyeron y se den cuenta si
su hipotesis fue acertada o no. Exponen su opinién oralmente ante el grupo para dar

tambien su justificacion de porque escribieron eso si es que no coincidieron los dos

tektos.

EVALUACION.- Se realiza en base a lo que anticipa el nifio y la recuperacion del

contenido que cada uno leys.

“ME GUSTARIA LEER”

OBJETIVO.- Fomentar en el nifio el gusto por la lectura.

MATERIAL.-Un libro de texto del alumno (Esp. Lec. de 40.)
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DESARROLLO.
Cuando se haya realizado la actividad llamada “ A que se Refiere” que se
propone en este trabajo se les pregunta a los nifios cual titulo de los diferentes de los

que leimos y en base a lo que sus compafieros expusieron acerca del contenido les

gustaria leer, y por qué?

EVALUACION.- A través de la observacion por parte del maestro para ver quien

cumple con la tarea encomendada.
“JUGANDO CON LOS TAZOS”

OBJETIVO.-Analizar los elementos componentes de una situacién presetada en una

imagen,
MATERIAL.- Para cada nifio, una secuencia de tazos con imagen.
DESARROLLO:

Cada nifio observa sus imagenes. Luego inventa una historieta de

acuerdo con lo que observa en la secuencia, lo escribe en una hoja
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Intercambia las imagenes vy la historieta con el compafieros para que revise si

acerto en funcion de las imagenes.

Leen Ila historieta del compafiero y da su opinion ante el grupo acerca de si su
compafiero acerto o no, que le falté incluir en su relato, si acerca de lo que hay en las

imagenes corresponde a lo que él estd escribiendo,

Despueés intercambian las series de imagenes para que surjan otras historietas,
luego se relaciona la historieta que se escribié primero con la que se escribi6
después, para entre todos establecer comparaciones de lo que escribié uno y otro; se
cuestiona a los alumnos. ;En qué se parecen los relatos? ¢ Qué le falté decir a uno y

otro? ¢Cuales son los personajes que mencionan sus compafieros en ese relato?

Se pregunta por individual, ahora platica ti lo que entendiste de esa historieta

o relata lo que le diste cuenta de lo que trata.
“LA LECTURAY

OBJETIVO.- Que los nifios descubran que, para lograr una lectura con significado, es

indispensable seguir y respetar las convencionalidades de la lectura.
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MATERIAL: Cuentos, libros de texto, fabulas.
TECNICA: Grupal.

DESARROLLO:

Para llevar a cabo esta actividad se puede utilizar un cuento o fabula, se

reproduce en copia o mimeografiado para que cada quien tenga el texto.

Para iniciar el maestro comenta que van a leer un cuento entre todos, que

observen el cuento, las paginas.

Luego pregunta ;Por donde empezarian a leer el cuento? ; Qué pagina?
Cuando ellos hayan indicado la hoja se inicia la lectura, uno de los alumnos coordinara
leyendo en voz alta y el resto del grupo con la vista, haciendo antes la aclaracion que
se respetaran los puntos, conﬁas y signos que ahi se encuentren, oportunamente se
detendra la lectura para; Cuéstionar a los niflos preguntando se han respetado
ps;mtas’? gComas, signos. Estos; hard que los alumnos opinen y digan si 0 no y en que

momento no se hizo, donde debio haber cambiado la entonacion de la voz etc.

Se continuaré la lectura pidiendo otro nifio que siga en el transcurso de la
actividad se sigue preguntado si donde se respeto la coma o punto se perdio la idea

del parrafo, si se entendi6 otra cosa, etc.
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Dicha actividad se practica continuamente con los {extos de los libros de los

alumnos hasta lograr que se realice la lectura respetando las convencionalidades

ortograficas que contenga cada texto.

EVALUACION:

Se va registrando el avance que vaya teniendo cada nifio en la lectura.

“PREDICCION ANTE EL TiTULO DE LOS CUENTOS.”

OBJETIVO.- Estimular el desarrollo de la capacidad de atencion y comprensidn de la

lectura.

TECNICA.-Grupal y por equipo.

MATER!AL.—Cuentos, cartulinas, colores y lapiz.

DESARROLLO.- El maestro les indicara a los nifios que va a leer un cuento para que
pongan atencion, el maestro empieza a leer el cuento indicando cual es el titulo del

mismo, entonces preguntara si imaginan de que ira a tratar el cuento, dandoles

oportunidad de que comenten en relacién a la pregunta.




Posteriormente el maestro ira leyendo se realizarda un cuestionamiento de lo
que va a pasar para mantener la atencion y ayudarios a que descubran el significado

de nuevas palabras a partir del contexto del texto.

Para terminar se organizard al grupo por equipos y se les pedira qua dibujen

algo en relacion a lo que entendieron dsl cuento y lo expongan ante el grupo.

EVALUACION.-Se realizara a tra\{és del dibujo que hagan y describen ante el grupo

bajo los siguientes criterios.

- Cuento

- Cuestionamiento

- Representacion fuera del confexto
- Representacion de personajes

- Representacién de acciones

- Representacion del principio, desarrolle y fin,
“HAZLO TU MISMO”

OBJETIVO.-Que el alumno comprenda instrucciones a través de acciones por

recuperacion de significados.
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TECNICA - Individual y por equipo.

MATERIAL .- Tarjetas con consignas, manual de instrucciones frutas, verduras y

gelatinas.

DESARROLLO.- En tarjetas se escriben una serie de consignas a realizar y se les

reparten a cada nifio.

CONSIGNAS:

Haz un dibujo en el pizarrén. Escribe tres palabras en el pizarrén.
Parate y abre la puerta. Pon tu nombre en una hoja.

Ponte a leer un cuento, etc.

Anticipadamente un dia anterior se organiza a los nifios por equipe para

 pedirles que unos lleven frutas, ofros verduras y otros gelatina. Posteriormente

organizados de la misma manera se les da un manual de verduras, un coctel de frutas

y una gelatina, siguiendo las instrucciones que a cada uno correspondan. (ver anexo

de instrucciones).

EVALUACION.- A través de la manera que realicen sus consignas y la participacion

por equipos.
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CONCLUSIONES

La lectura como principal soporte en la adquisiclon de conocimientos y de la
cultura en general, juega un papel muy importante en todo plan o programa de

aprendizaje.

En el programa de Espafiol de Educacion Primaria el proposito central es
propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacidn de los niffos en los

distintos usos de la lengua hablada y escrita.

Que a su vez para lograr esto es necesario que los nifios adquieran el habito de
la lectura y se formen como lectores que reflexionen sobre el significado de lo que
leen y puedan valorarlo y criticarlo, que disfruten de la lectura y formen sus propios

criterios de preferencia y de gusto estético.

Reéonozcan diferentes tipos de texto y construir estrategias apropiadas para

su lectura.
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Para contribuir a esto el maestro debe crear un ambiente de confianza y
seguridad, que motive a los nifios a participar en el trabajo y asi fomentar dicha

actividad con lectores reflexivos,

Es importante sefialar que para la realizacion de las actividades que aqui se
sugieren se debera considerar el proceso de aprendizaje de los alumnos y conocer el

medio social en que se desenvuelve.

También seran enriquecidas de acuerdo a la creatividad y preocupacion del

maestro para mejorar su practica educativa.

El gusto por la lectura se adquiere leyendo libros que proporcionen satisfaccion,
placer y esparcimiento, por eso es recomendable que se incluyan en los horarios de
clase, con el propésito de que los nifios lean lo que les agrada, para que se deleiten y

estimulen su imaginacién.

De las estrategias aqui propuestas se aplicaron algunas en las cuales el
material que se ulilizéd resulto interesante para todos los nifios, quienes mostraron
capacidad para predecir contenidos a partir de encabezados, fotografias vy

comentarios,




En las actividades de prediccion ante titulos donde se pedia predicciones a los
nifios, se puede decir que en general resulto atractiva, pues favorecio la participacion

con predicciones adecuadas, basadas en contenido y contexto.
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ANEXOS







ANEXO No. 2

UNA CLARA NANANA

En una clara mafiana, en plena medianoche, dos chiquillos muy tontos salieron

a la calle a luchar y cuando estaban dentro del armario, se pusieron de espalda para

mirarse cara a cara.

Hecho esto y mientras las piemmas les temblaban valerosamente desen-
vainaron las espadas, se apuntaron bien y se mataron de un tiro. El ruido de las

detonaciones hizo que llegara corriendo un policia sordo y paralitico.

Apage la luz para ver mejor a las victimas que se refan con lagrimas en los

0jos, les Telicitd con una bofetada por lo que habian hecho vy los meti6 en la carcel.




