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INTRODUCCION

El presente trabajo aborda un problema educativo en el
d4rea de espafiol en 1o referente a la convencionalidad de la
lectoescritura con fonemas p 4, b d. A nivel primaria,en el
primer grado de educacibn primaria y la blsqueda de su
solucidn.

A todo lector se presentan diferentes aspectos necesa -
rios que se refieren al problema, para llegar a un analisis
de los elementos que intervienen en &1, asi como 1la blisqueda-
tentativa de una solucidn.

El primer capitulo plantea origenes del problema, plan
teamiento del problema, justificacidn y 1los objetivos, que
se pretende lograr con esta propuesta, ya que es de una situa
cidn problemitica de donde parte toda propuesta educativa,
1levando al maestro a la investigacidn de elementos v
an4lisis del trabajo para encontrar una solucidn.

El problema de convencionalidad de la lectoescritura con
fonemas p g, b d, se consideran como tal ya que es relevante-
que los alumnos tengan una convencionalidad en la escritura -
para que no confundan las letras p Q. b 4.

El segundo capitulo se refiere a elementos necesarios
para fundamentar el tratamiento que se le da al problema,
tales como: expresibén oral, expresidn escrita, el aprendiza-
je en la lectura de comprensidn, como aprende el nifio segln
la Teoria Psicogenética, el estadio en que se encuentra el

alumno y la pedagogia acorde con dicha teoria conforman el

marco tebdbrico.



El capitulo tercero,presenta los fundamentos institucio

nales de la educacidn primaria,una referencia a la comunidad
escuela, grupo y programa de donde surge la problematica -
planteada , para llegar a una serie de estrategias didéctico
metodoldgicas , que puedan ayudar a solucionar la forma en -
que el alumno percibe la convencionalidad de la escritura.
En el capitulo cuarto, se proponen unas estrategias di
dacticas metodolbdgicas con una serie de situaciones de apren
dizaje por medioc de las cuales es posible que el alumno 1le
gue a una convencionalidad de la escritura para que éste no
confunda las letras p g, b d.Por Gltimo se llega a la conclu

sién de dicha propuesta vy se presentan la bibliografia.



1. PROBLEMA
A.Origenes.

En la educacidn primaria al trabajar con los grupos, el
maestro se encuentra con wuna serie de problemas que dificul-
tan el desarrollo de la educacibdn, problemas de diferente in-
dole: econdémicos, fisicos, metodoldgicos. Generalmente se
le hace frente a los problemas preguntando en varias partes
buscando soluciones y tomando ciertas actitudes ante la pro -
blemitica de ahi se crean formas de intervencidn pedagdgicas.

Después de experimentar con el grupo se da con la solu -
cibén correcta o simplemente el problema no se soluciona.

Un problema que es com{in en el &rea de espafiol es la
convencionalidad de la escritura ya que los nifios de primer-
grado confunden las letras b 4d,p g, y por lo tanto no saben
diferenciar una de la.otra. Siendo esto un problema, ya que
los alumnos al estar escribiendo palabras con estas consonan-
tes, no saben cual es la letra que corresponde a la palabra.

Este problema se localiza en los primeros grados de 1la
escuela primaria en donde se introduce la lectoescritura afec
tando también en los demés grados superiores ya que se ha vis
to que en los grados superiores de primaria todavia existe
confusibdn de algunas letras.

El problema gue en esta propuesta se plantea se detectd

al observar gue algunos de los alumnos de primer grado de

primaria, tienen dificultad al escribir correctamente los
fonemas b d, p g. El problema aqui tratado es que los alum -

nos no tienen una convencionalidad de la escritura, vya gue



algunos alumnos pronuncian bien los fonemas p g, b d; pero al
escribir palabras con estos fonemas la escriben mal; ejemplo
bola-dola, y si al alumno se le cuestiona que si estdn bien
escritas esas palabras reacciona y las corrige convencional
mente.

Después de determinado tiempo y varios ejercicios se
llegd a la conclusidn de gue 1los alumnos reqguieren de la ela-
boracidén de estrategias didécticas de acuerdo a 1la edad e
intereses del educando para la bfisqueda de la solucidn al pro
blema antes mencionado.

B. Plant@amiento del problema.

Observando el problema que se genera en la educacidn pri

maria con respecto a la convencionalidad de la escritura v
viendo la necesidad de estudiarlo , buscando elementos por
medio de los cuales se logre una solucidn, se realiza el

siguiente planteamiento:
¢, Mediante qué eéfrategias didéc
tico metodoldgicas se favorece-
rd la convencionalidad de la es
critura en el uso de los fone
mas b d, p g, en los alumnos de
primer grado ?
C. Justificacidn .
Para fines didicticos, es necesario comprender que para
ayudar al proceso y desarrollo de la escritura, lo importante
no es ensefiar al nific a hablar, cosa que ya sabe sino llevar-

lo a gque descubra y comprenda qué es la escritura y para qué
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le sirve, enfrentando al nifio a la expresidn escrita como
descubrimiento de un conocimiento.

Las actividades relativas al lenguaje se realizan perma
nentemente en todas las &reas , ya que el nifio utiliza cons
tantemente el lenguaje comoc forma de comunicacidn. El1 probile
ma consiste en que esa comunicacidn se ve afectada debido a
la convencionalidad en la escritura de los fonemas p q, b d,-
observadas en los alumnos de primer grado, ya que en el traba
jo diario, continuamente los alumnos confunden 1los fonemas
antes mencionado, lo cual afecta tanto su comunicacidn oral
como escrita.

Se considera importante tratar este problema en los dgru
pos de primer grado, ya que la convencionalidad en la eécritg
ra es la base fundamental para que el nino establezca una
comunicacidén correcta tanto oral como escrita con las perso -
nas que lo rodean, y asi convencer al alumno de que el lengua
je oral y escrito van tomados de la mano, que no se pueden
separar una de la otra. Por que si el alumno no pronuncia -
correctamente algunos fonemas, tampoco podra escribirlos, aun
gue en este grupo de primer grado no se da el caso de que no
pronuncien bien los fonemas, si no que tienen dificultad al
momentoc de escribirlos, ya que si se le cuestiona al nifio de
que si estd bien escrito &1 las corrige convencionalmente, -
aunque después vuelva a cometer el mismo error al estar escri
biendo palabras con estos fonemas, por esc se considera impor
tante que el nific adquiera experiencia en la escritura v

entre mas experiencia adquiera, més amplic debe hacerse su
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lenguaje y si el nifio logra distinguir y clasificar,mids orde-
nado serd su lenguaje y escritura.Por lo tanto el lenguaje
escrito debe basarse en las necesidades de los nifios a medida
que se va desarrollando y en su actividad diaria, ayudado por
el maestro, dandole la oportunidad de enriquecer su dominio
de lenguaje escrito, cultividndole la imaginacién y las habili
dades criticas, ayudindole asi a enriquecer su dominio de 1la
escritura y déndole una participacidn activa en la comunica -
cibén tanto oral como escrita,por medio de actividades en 1las
cuales el nifio adqufera m&s experiencia.

Por lo tanto esta propuesta va encaminada a resolver o

ayudar en lo més posible en la solucidn del problema aqui plan

teado por medio de estrategias didéctico metodoldgicas acorde
a la edad e intereses de los nifios de primer grado de educa
cidén primaria para que los alumnos no lleguen con esta ::difi
cultad a los demés grados de primaria.
D. Objetivos.

Habiendo planteado el problema es necesario exponer los
objetivos que se pretenden lograr con esta propuesta como son
1.~ Que los alumnos logren en 1lo posible una 1lbgica gradual vy

progresiva convencionalidad ortogréfica en sus comunicados

por escrito.

2.- Que los alumnos logren establecer una comunicacidn escri-

ta con quienes los rodean .

3.~ Que los alumnos logren la convencionalidad en la escritu-
ra.
4.- Que los alumnos al realizar las actividades propuestas

lleguen a una mejor comprensidn en la escritura.



II MARCO TEORICO

En el presente apartado se pretende plantear al lector
la informacibén que se ha considerado necesaria, para atender
como llega el alumno de primer grado a la convencionalidad -
de la lecto-escritura , para qué le sirve,cbmo se apropia de
ella , cbmo se relaciona con ello.Por 1o que se inicia con
el origen del lenguaje ,expresidn oral,expresidn escrita,ya
que son elementcs esenciales en la educacidbén primaria, como
influyen los medios de comunicacidén en 1la convencionalidad
de la lecto-escritura y como mayor influencia en lggormacién
del nifio.Asi como también lectura de comprensidn,el lenguaje
en la escuela ,el aprendizaje en la lectura de comprensidn
como segundo apartado. El estadio en que el alumno de primer
grado se encuentra de acuerdo a la Teoria Psicogenética vy la
pedagogia acorde a dicha teoria.
A. El1 origen del lenguaje.

La evolucidn hacia el trzbajo exigia un sistema de nue-
vos medios de expresidén y de comunicacidn , muy superior a
10os escasos signos primitivos que conociar el mundo animal

El hombre cred palabras articuladas diferenciadas,no sd
1o porqgue podia experimentar penas , alegrias y sorpresas,si
no porgue también era un ser gue trabajaba.Pero el trabajo
no sblo requeria este sistemz de comunicacidn sino que lo
fomentaba.Sblo en el trabajo vy con el trabajo tienen los
seres vivos mucho que comuniczrse.El trabajo surge a causa

de las necesidades del hombre , asi como también la expresidn

i ——
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oral y escrita surge a causa de las necesidades que se van
presentandoc a los niflos diariamente.El hombre para facilitar
su trabajo crea instrumentos que al trasmitirlos a los demés
se estéd utilizando el lenguaje y ahi se estd llevando a cabo
la comunicacidn para el mejor desarrollo de dicho trabajo

El lenguaje aparecid junto con los instrumentos,el hom
bre prehistbérico veia al mundo como un todo indeterminado,que
tuvo que aprender a separar , a diferenciar, a seleccionar 1lo
mas esencial para su propia vida entre 1los mGltiples y comple
jos rasgos del mundo circundante, de modo que se estableciera
el necesario equilibrio entre el mundo y é1,"Incluso como ani
mal el hombre disponia ya de un lenguaje.las sensaciones sal-
vajes, violentas y dolorosas de su cuerpo y las fuertes pasio
nes de su alma , se expresaban directamente con gritos y ges-
tos y sonidos salvajes e inarticulados"(1l).Estos medios de
expresidn animal son indudablemente un elemento del lenguaje;
del lenguaje de sonidos y gestos surge la necesidad de la ex-
presibn oral en el ser humano para que el hombre intercambie
experiencias u opiniones..
B. Expresidn oral.

El lenguaje oral es la herramienta bésica a través de la
cual el nifio, conoce el mundo, intercambia experiencias expre
sa sus emociones y estados de &nimo.En relacidn con sus compa

fleros, en sus juegos y en las actividades diarias que el nifio

{1) FISHER Ernesto El lenguaje en la escuela p.ll

PR,
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realice, y como la expresidén oral es la forma de comunicacidn
del nifio, esta comunicacidn adquiere su verdadero significado
Yy el nific obtiene instrumentos para aprender por si mismo
su lenguaje, el cual es utilizado de acuerdo a las necesida-

des e intereses que se le van presentando en su vida diaria.

El cultivo de la expresidn oral comprende
dos tipos de condiciones , una consiste en
permitir el libre curso a las ideas y viven-
cias del nifio,ofreciéndoles continuas
oportunidades de expresarse,respetando las
modalidades propias de su experiencia comuni
cativa.La otra tiende a perfeccionar esta
capacidad, de modo que sea hdbil para verba-
lizar ideas, necesidades y experiencias cada
vez mas complejas , asi poco a poco el ‘-len
guaje se ird convirtiendo en un poderoso me
dio de desarrollo intelectual y social.(2)

La expresidn oral: le sirve al nifio para que tenga una
compnicacién con todos aquellos que lo rodean ,. permitiéndole
a este expresar correctamente su lenguaje.la lengua oral es
muy importante para que el nifio tenga facilidad de comunica -
cidn con todos aquellos que lo rodean, y si el nifio tiene fa
cilidad de expresidn oral , tendrd facilidad de expresar por
escrito todas aquellas palabras que él estd hablando y llegue
a una total convencionalidad de la escritura, ya que la escri
tura también es un medio de comunicacidn de ideas que quedan
fijas por medio de signos convencionales.

C.Expresidn escrita.

El desarrollo de la expresidn escrita es tan importante

(2) SEP Unidad de Servicios Técnicos de Educacidn Primaria

Apoyvo didéctico Afilo 88-89 p 34
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para la comunicacidn como el lenguaje oral. Constituyen un

conjunto de habilidades especializadas gque requieren una
atencidn permanente. La meta bésica es que el nifio sea capaz
de expresar por escrito todo 1o que quiera decir, vy que no
confunda las letras p g, b d (fonemas) El1 maestro debe tender

a fomentar la independencia y a proporcionarle al nifio instru

mentos que lo lleven al estudio por si mismo, en la que el

maestro sea Unicamente propiciador y orientador.

Debe atenderse el enriquecimiento y perfeccionamiento de
1a expresién escrita en el nifio, a la bisqueda de claridad vy
precisibén y al desarrollo de un vocabulario acorde con la adqui
sicidn de nuevas experiencias y 1la concepcidbén de nuevas ideas

“ TLa lengua escrita es un sistema de comunicacibn entre
seres, mediante simbolos convencionales ( en la especie humana
las formas principales del lenguaje son: oral , gréfico y
gesticulado )" (3).El lenguaje escrito responde a las necesida
des de fijar y conservar esa cosa extraordinaria mdévil e ines-
table que es el pensamiento.

Es (til fijar en el papel ideas nuevas por medio de la
escritura enseguida de que aparecen en la mente, si no se hace
asi se corre el riesgo de no poder recordar luego y perder pa-

ra siempre lo que concebimos en un momento de inspiracidn.

(3) En MURGA Purificacidn Diccionario de Pedagogia p 132



Para comprender la lengua escrita ,el nifio tiene que
crear su propia explicacidn y sistema buscando regularidades-
coherentes,poner a prueba anticipaciones y creando su propia
gramdtica, tomando selectivamente la informacidn que le brin-
da el medio. el nifio regulariza los verbos irregulares porque
busca regularidades coherentes en su lengua oral y escrita es

decir tiene una necesidad de hablar y escribir con pautas re

gulares.

La capacidad humana de desarrollar el lenguaje y la escri

tura ayuda al nific da proveerse de instrumentos auxiliares
para la resolucidn de tareas dificiles,de vencer 1la accibn
impulsiva, a planear una solucidn del problema antes de su
ejeéucién y dominar la propia conducta."El nifio que utilice
el lenguaje divide la actividad en dos partes consecutivas;
planea como resolver el problema a través de 1la actividad
abierta“(4j).

El lenguaje no sb6lo facilita la manipulacidn afectiva de
objetos por parte del nifio sino gue también controla el com-
portamiento del nifio.

El lenguaje escrito juega un papel importante en la ins-
titucidn educativa , el lenguaje escrito también esti presen-
te en todos los actos de las relaciones pedagbgicas y es pre-
cisamente a través de &1 como accedemos a la informaciébn,a 1la

confrontacibén y a la reflexidn en torno a los distintos ele

(4) En SEP Programa de Educacidn Preescolar p. 29
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mentos de cada una de las disciplinas que conforman el curri-
culo escolar.

El lenguaje escrito como medio de comunicacidén mediante
el que se realiza la educacidn nunca puede ser neutral,impo-
ne un punto de vista no sdélo al mundo al que se refiere,sino
también al empleo de la mente con respecto a este mundo.

El lenguaje escrito impone necesariamente una perspecti
va de lo gue se ven las cosas y una postura a lo que se ve

La diferencia que se observa en las actividades l0dicas
entre los tres y los seis afios,no reside en la percepcidn de
los simbolos , sino en el modo en que se utilizan las distin
tas formas de representacibn.Buhler "seflala que el dibujo
comienza cuando los nifios han hecho grandes progresos con el
lenguaje hablado y éste se ha hecho habitual, afirma que el
lenguaje predomina a nivel general y configura en gran parte
de la vida interior de acuerdo a sus leyes".(5)

El lenguaje escrito consiste en un sistema de signos
que designan los sonidos y las palabras del lenguaje hablado
por eso el nifio debe tener un lenguaje correcto o sea gue
no pronuncie mal las palabras para que pueda escribirlas co

rrectamente ,para que asi tenga una convencionalidad de 1la
escritura." El gesto es el primer signo visual que contiene
en si la futura escritura del nifio; los gestos son escritu-
ras en el aire vy los signos escritos suelen ser gestos que

han guedado fijados"(6).

(5) En VIGOTSKY L.S La prehistoria del lenguaje p 63

(6) Idem p 65



17—~

Es por ello gque el nifio debe tener una total convenciona
1idad de las letras p q, b d, ( fonemas ) que queden fijos en

é1 y no someramente o en el aire, para que asi tenga una comu

nicacidn escrita con quienes lo rodean.Los campos en 1los dJue
l1os gestos estén vinculados al origen de los signos escritos-
son; el de los garabatos de los nifios y el de los juegos in
fantiles .E1 lenguaje simbdlico de los nifios puede comprender
se como un complejo sistema de "lenguaje" a través de los ges
tos que comuniquen el significado de los juguetes.

Los métodos naturales de ensefianza de la lectura y escri
tura comprenden operaciones adecuadas en el entorno del peque
fio,ambas actividades deberian convertirse en algo necesario
para sus juegos .Es preciso llevar al nifio a una comprensidn-
interna de la escritura y disponer que ésta sea un desarrollo
organizado m&s que un aprendizaje .seglin Piaget "el desarro -
1lo es un proceso esponténeo, mientras que el aprendizaje es
un proceso provocado.El desarrollo es un proceso que se rela-
ciona con la totalidad de las estructuras del conocimiento®(7)

La representacibén simbdlica primaria estd adscrita al len-
guaje vy todo sistema de signos se crea en base a el mismo.los
simbblos escritos son simbélos de primer orden gque designan
directamente objetos o acciones .

El nifio por su parte debe alcanzar un simbolismo de

segundo orden , que abarca la creacibén de los signos escritos

(7) VYGOTSKI Lot cit. p.63
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para 1los simbolos hablados de las palabras .

El1 nifio necesita tomar conciencia de las relaciones
existentes entre la palabra que utiliza y la convencionalidad
de los signos de la escritura para dominar la técnica del
lenguaje escrito, asi como también una convencionalidad orto-
gridfica para que exista una tqtal comprensidn de la lectura y
escritura.

D. Aprendizaje y lectura de comprensidbn.

Se logra la lectura de comprensibén cuando el nifio o el

sujeto que la ejecuta logra la reconstruccidn del significado.

En la lectura entran en funcidn diferentes ideas con el
f£in de concluir en un significado; cuando se logra esto se
llega a una lectura comprensiva, la lectura con propésito
encuentra su significado .La lectura de comprensidn es impoxr
tante en el grupo de primer grado ya que en el momento de gue
el nifio de primer grado empieza a leer; éste debe de compren-
der la lectura que realiza para la reconstruccibén de signifi-

cado, si el nifio no logra esa reconstruccidén de significado -

tampoco tendréd una convencionalidad de la escritura.Al leer
el alumno deberd tener acceso a un lenguaje comprensible
significativo para que la lectura esté al alcance de su com
prensibn, otro de los requisitos que debe de reunir es que

debe de ser de interés para el nifio, para que con elloc encuen

tre gusto por lo que lee.

T.a lectura tradicionalmente se ha tomado como una accibn
P4 3 0] 1] L + 11
mecanica de un registro visual, ya que {nicamente en virtud

de ser lector todos hemos adquirido un vocabulario visual de
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palabras que podemos identificarlas a la vista, de la misma

manera que reconocemos objetos familiares.Por ello es importan
te que el nifio de primer afio tenga una total convencionalidad
de la lecto-escritura para que éste no realice la lectura meca
nicamente sino 1o que estd leyendo y escribiendo tenga un sig-
nificado para el nifio.Hemos aprendido a reconocer las palabras
leyéndolas,hemos aprendido el lenguaje a través de su uso ha
blédndolo,leyéndolc y déndole sentido.De la misma manera el
nific reconoce las palabras por medio de la lectura.
Tomando algunas consideraciones y aportaciones hechas
por Frank Smith con respecto a la lectura dice.
Al realizar la lectura hay dos fuentes de
informacibn,las visuales y las no visuales
las visuales son las que aparecen en el 1i
bro al realizar la lectura,aparecen direc-
tamente a los ojos;las no visuales son las
gue estén detras de los ojos,puede ser la
redaccibén del texto o el conocimiento pre
vio acerca del tema. en toda lectura debe
tomarse en cuenta lo anterior.(8).
A1  ensefiar al nifio a leer hay gue enseflarle a comprender
10 que estid leyendo , nada mds visualmente, sino que el nifio
tenga un conocimiento previo acerca del tesma que estd leyendo
para que asil comprenda la lectura y tenga una convencionalidad
de lo gue es la escritura.
“ILa comprensidén es la base para que un nifio aprenda aleer
pero la lectura en cambio contribuye al desarrollo de la habi-

1idad de la comprensidén de un nifio permitiéndole a éste la

elaboracidédn de la compleja escritura de cztegorias vy las

(8) SMITH F. Consideraciones tebricas Generales acerca de 1la

Lectura p. 76
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relaciones que constituyen la teoria del mundo de cada nifio y
su competencia linguistica.Otro de los requisitos es que el
escrito cumpla con dichas convencionalidades para que asi
exista el aprendizaje en la lectura de comprensidn.

En el aprendizaje en la lectura de comprensidn intervie
nen muchos factores , no solamente los perceptuales.La psico
lingﬁisticaha proporcionado los elementos para el procesc de
la lectura , al realizar esta actividad el nifio de primer
grado de primaria,no solo debe buscar hacer una tatea mecéni-
ca sino que también tenga un significado para el nifio.

Constance Weaver hace una clasificacidn basandose en
estudios hechos por Smith y.Goodman, en funcidn del buen o
mal uso de la lectura"(9).

Los lectores efectivos usan el conﬁexto sintactico V4
semantico como antecedentes y predicen lo que viene a conti
nuacidn .

Los lectores medianamente efectivos,utilizan el contexto
sintdctico y seméntico para anticipar lo que viene, pero no
pueden hacerlo con lo subsecuente o lo realizan con menor éxi
to.Los lectores medianamente efectivos utilizan el conocimien
to sintéctico, no tienen éxito en el semdntico, no se adecuan
al significado.

Es necesario que en los gruposde primer grado de prima

ria sz formen lectores efectivos,para que tengan una total

(G) WEAVER C. Consideraciones Tedricas Generales Acerca de 1la

Lectura p. 81
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convencionalidad del significado de las palabras y asi los
nifios no confundan algunos fonemas como p g, b d, como sucede
en algunos nifios de primer grado de primaria.Es por ello que
gqueda demostrado que los desaciertos que los nifios cometen no
necesariamente son perceptuales, sino que pueden ser psicolin
guisticos.Los desaciertos son necesarios en el proceso de
adquisicidén del conocimiento, cuando se cometen errores y el
nifio se da cuenta de ello y trata de corregirlos, esto es
constructivo para el nifo.

E. Teoria Psicogenética.

A través del tiempo se han elaborado teorias psicoldgi
cas sobre el aprendizaje:el maestro debe conocer esas teorias
para regir su forma de actuar y orientar el conocimiento del
alumno,reflexionando sobre su trabajo descartando fallas y
posibles formas de cambiar.

La Teoria Psicogenética es una corriente psicolbgica que
hace importantes aportes, sobre los procesos de aprendizaje y

desarrollo del ser humano, es un fundamento tebrico sobre el

origen del conocimiento:es por eso que en-esta propuesta se-

toma en cuenta esta teoria para dar solucidn o ayudar al
problema planteado en esta propuesta.

En esta teoria éxisten factores gue intervienen en la
construccibén del conocimiente asi como también 1los periodos
de desarrollo en que se encuentran los alumnos de primer gra-
do, los cuales son mencionados a continuacidn.

I.- Factores que intervienen en la construccidn del conoci

miento.
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E1 conocimiento se desarrolla al recibir la herencia so
cial, o sea que el nifio al estar relacionado con la sociedad
€ste va adquiriendo un desarrollo social, el cual 1las trans
forma de acuerdo a sus estructuras mentales sucesivas.

El1 humano busca formas de adaptacidén al medio y supone
una busqueda constante.Para la creacidn continua de nuevas
estructuras.0 sea que el nifio al tener un aprendizaje el gque
va estructurando de acuerdo a su mentalidad y conocimiento.

En la construccibén del conocimiento se van estructurando
esquemas en las que intervienen los factores de maduracién ,
actividad, transmisidn social y eqgilibrio que a continuacidn
se mencionan.

a.- La maduracibn: es el proceso biolégico,gehéticamente pro
gramado desde que el ser es concebido,no es igual en todas
las personas , la estructura del organismo estid contenida en
los genes.El sujeto precisa de condiciones fisiolbgicas gue
con la intervencidén de otros factores es posible el aprendi-
zaje; el factor de maduracidn es importante en el nifio que
ingresa a la primaria ya que si existen nifios gque no tienen
una maduracién reguéridaz::: tenderd a tener problemas en el
aprendizaje de la lecto-escritura y no tendrd una convenciona
lidad de 1o dque es en si la escritura.Este factor es la Dbase
para que se produzcan cambios en el nifo.
b.-La actividad: el ser humano se relaciona con su entorno ¥y
no es un simple observador , sino que éste explora manipula .,
piensa sobre problemas, siempre estd realizando actividades

que modifiquen su medio.Por eso Piaget parte de la idea de




una operacidn, entendida como una accidbn interiorizada que el
sujeto realiza sobre los objetos y que ademés le . iv.:ipermite
transformarlos y transformarse a si mismo al conocerlos Y
o 3 = £ .
ampliar su visidn acerca de las relaciones gue se pueden esta
blecer entre ellos." Entendiéndose por sujeto al hombre, que
obra y conoce activamente, estd dotado de conciencia y volun-
tad; por objeto lo dado en el conocimiento a dquello hacia 1o

gue estd orientada la actividad cognosente u otra actividad
del sujeto"(10).

La actividad debe desarrollarse de acuerdo a .las necesi-
dades e interés de los nifios, en las actividades se debe inte
ractuar el sujeto-objeto, ya que el sujeto debe manipular ob-
jetos para que asi exista un conocimiento y lo pueda transfor
mar vy amplie su visidn acerca de las actividades que se esté
realizando; en el caso del aprendizaje de la convencionalidad
de las letras p g, b d, las actividades deben manejarse cbn
objetos que pueda manipular el nifio,para que después de 1la
actividad realizada exista un equilibrio de conocimiento ad-
quirido.

c.- La transmisidn social. Es uno de los factores esenciales
que toma participacidn en el desarrollo del conocimiento, por
medio de la transmisidn social el nino aprende de otras perso
nas, la cultura generada por la humanidad.Es definida como la

relacidn del sujeto con los otros hombres vy se adgquiere por

(10) M Sosental y P Ludin "Sujeto Objeto” Antologia UPN

Teorias de Aprendizaje p 22-23

oo i i e e -
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medio de la educacidn y el trato diario que tiene el nifio con

todos los medios de comunicacidn como la televisidn,revistas,

noticias, periddico y demds medios de comunicacidn social
d.- Equilibrio.El desarrollo del conocimiento es posible en
el sujeto,por la maduracidn, por la actividad y la trans-

misidn social,coordinadas por el proceso de equilibracidn que

antes cada experiencia impulsa a encontrar soluciones,los su

jetos se adaptan a entornos cada vez mas complejos mediante
el emplec de conductas ya aprendidas, siempre que éstas sean
eficaces " asimilacidn® o modificando las conductas siempre
gue se aprecie algo nuevo " acomodacidén' después de la asimi-
lacidén y la acomodacidn viene el equilibramiento.Si el esque
ma no produce un resultado satisfactorio entonces hay un dese
quilibrio y el nifio se siente incbmodo. Esta adaptacidn condu
ce a cambios en la estructura cognitiva de la persona.

La estructura cognitiva se va haciendo sbélida, amplia
y flexible ,al lograr estados progresivos de equilibracidn pe
ro no son permanentes, ya gue el entorno problematiza constan
temente al sujeto.Dejéndolo nuevamente en un estado de dese
quilibrio.Este factor es considerado como un proceso de autg
regulacibdn entre el nifio y 1o qgue aprende, entre los conoci
miento previos y los nuevos contenidos que intenta asimilar.

El nifio al conocer nuevos contenidos elabora hipbtesis y
las enfrenta con sus realidadescomprobdndolas o rechazéindolas

Este proceso implica una divisidén en etapas para poder
entender el desarrollo en gue se encuentran los niflos de

primer grado de primaria haciendo énfasis en el periodo en

m e e e e e e mm mm m e oo
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que esté&n los nifios de primer grado.

2. Los peri6édos de desarrollo.Piaget establece cuatro perié -
dos.La necesidad de establecer periodos se debe a la disconti
nuidad de la evolucidn , es necesario agrupar caracteristicas
de ciertos periodos de desarrollo para relacionarlos con 1las
nuevas funciones de acuerdo a las edades e intereses que 1lo0s
nifios tengan .Cada nifio es distinto y la edad en que se dan
los periodos varia segln la madurez, la actividad y la trans-
misibén social.Los periodos son sensoriomotor,preoperacional ,
de operaciones concretas y de operaciones formales.

a.- El periodo sensoriomotriz, se da aproximadamente de cero
a dos afios .El1 nifioc responde por reflejos, sus esquemas se
integran por acomodacidn, hébitos y percepciones.las reaccio-
nes son primarias porgue se centra en su cuerpo Yy no atiende
a cosas extraordinarias; el nifio es egocéntrico.

b.-El1 periodo preoperacional .Este periodo es el gue se toma
en cuenta para dar solucidn al problema de la convencionali
dad de la escritura ya que es en éste periodo en donde los
alumnos de primer grado tienen la edad para ingresar a la pri
maria, aunque también puede adecuarse a los alumnos de segundo
grado.

Este periodo da aproximadamente de dos a siete alios es
caracterizado, por el pensamiento preoperacional es reversi-
ble. Sin embargo el nifioc adqguiere poco a poco habilidades que
le darén acceso a ese nuevo instrumento del pensamiento, el
nifio preoperacional denota un egocentrismo simbdlico y al mis

mo tiempo acciones de decentralizacidn, pero un egocentrismo
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simbdlico que va desapareciendo conforme pasa el afno escolar

Aqui se dan los principios de lenguaje y escritura,de la
funcidn simbdlica y por lo tanto del pensamiento y la repre
sentacidén.Sin embargo no existen aun 1las operaciones en el
sentido en que las define Piaget.El nifio posee una inteligen-
cia practica fundamentalmente; sus relaciones sociales son
espontéaneas, para lo cual el lenguaje y la escritura juegan
un papel muy importante.En éste periodo el nifio empieza a pre
sentar habilidades de clasificacidn( capacidad para pfeséntar

o agrupar hechos conceptos © esquemas). El1 cual es aprovecha-

do para que el nific comprenda 1o que es el lenguaje V4 ia
escritura.

c.- Periodo de operaciones concretas.Este periodo se da apro-
ximadamente de siete a once aflos , en esta etapa se estable
cen relaciones entre variables . . En este periodo el pensa

miento del nifio sedescentra y se vuelve totalmente reversible
Esta capacidad estd sujeta a una limitacibébn importante ;
el nifio necesita presenciar ejecutar.El nifio es capaz de una
precorreccibén de los errores.
d.- Periodo de operaciones formales.Este periodo es aproxima-
damente de once a gquince aflos . Aparece la capacidad de usar
operaciones abstractas internalizadas, basadas en principios
generales o ecuaciones para predecir los efectos de las opera

ciones con objetos.Formula hipbtesis entorno a dificultades ,

esto representa una acomodacidn tentativa hasta gque encuentra
una que coincida con los datos ya obtenidos, sus hipbtesis

predictivas o leyes.
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Se mencionan los cuatro periodos de desarrollo para que
el lector las conozca y si tiene algGn problema de la conven-
cionalidad de la escritura con alguno de sus alumnos tome en
cuenta el periodo en que se encuentra el nifio.

Conociendo al alumno en cada etapa del desarrollo no es
posible proponer actividades generales de convencionalidad de
la escritura para el alumno en diferentes etapas o una educa-
cibébn que no esté con la forma en que el nifio aprende, por 1lo
que es necesario detectar una pedagogia adecuada.

F. Pedagogia Operatoria.

La pedagcgia congruente a la forma en que el nifio
construye el conocimiento es la pedagogia operatoria. Operar
es relacionar la informacidn y la realidad circundante; para

lograr congruencia entre las esferas de las personas cognosi-
tiva, efectivo, social y psicolbgico.Si el conocimiento se
construye entonces el aprendizaje debe ser un procedimiento
activo ayudando al nifio para gue construva su propio sistema
de pensamiento seglin Monserrat Moreno " la pedagogia opera-
toria constituye un aprendizaje para la convivencia democriti
ca ya que tanto la eleccidn del tema del trabajo, como la
organizacidén de las normas de convivencia se realizan a través
del consejo de clases , formada por todos los nifios y el maes-

tro gue tienen voz y voto en ellas™ (11).

(11) Moreno Monserrat. Problemdtica docente p 388.
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Las materias escolares deben fungir como instrumentos pa
ra que el nifio las utilice, pero debe tener libertad para ac-

tuar,para experimentar, para relacionarse con el conocimiento.

Para el nifioc es necesario tanto la teoria como la practica que

nc se pueden separar una de la otra, al igual que el aprendi-
zaje v la enseflanza son inseparables.El nifio sblo aprende ope
rando, actuando,experimentando con las realidades y en contac
to con el objeto de conocimiento.Por ello es importante gue
el nifio, esté en contacto con el objeto de conocimiento para
que exista una convencionalidad de la escritura; ya que el
nifio es el conductor y constructor de su propio razonamiento
y los conocimientos deben ser adecuados para integrarse a su
priactica, apropiados a sus esquemas para ser asimilados o
acomodados; los errores cometidos en el aprendizaje ,segln el
concepto del adulto , son muestras de procesos constructivos.
"kl nifio tiene derecho a eguivocarse porque los errores son
necesarios en la construccidn intelectual , son intentos de
explicacidén ; sin ellos no se sabe lo gue hay que hacer"(12).

Si el nifio aprende en contacto con el objeto y por medio
de actividades , entonces no es posible presentarle una reali
dad ajena, debe ser una realidad inmediata acerciandose a su
experiencia para que asi pueda equilibrarse, la educacibén de-
be tomar en cuenta la construccidn personal del conocimiento

y la colectividad para favorecerla y desarrollarla.

(12) Ibid p 389



Para comprender la escritura requiere de un tiempo en
gue el nifio proponga hipbtesis, las contraste con 1la realidad
las retome confronte y excluya conclusiones hasta tomar
conciencia de que una explicacidn es adecuada. Para que el
nifio pueda aprender, se le debe permitir actuar y la forma en
gue se le puede ayudar es: problematizéandolo, planteéndole
situaciones gque contradigan a su hipdtesis, para que busque
otras nuevas explicaciones en las que compruebe sus hipbtesis
y aplique su razonamiento a readaptar la informacibn.

El nifio llega al conocimiento por si mismo, observando ,

experimentando, cuestionando sus realidades y es por ello que

el objeto de conocimiento debe ser un instrumento necesario
para lograr un objetivo en el nifio con ayuda del profesor v
el mismo nifio.
G. Rol del maestro y del alumno.

El maestro que desea contribuir al desarrollo del proce-
so aprendizaje en la escritura , debe tener en cuenta que el
nifio es un sujeto activo, necesita tiempo, aprende de sus

errores ayudado por una actitud adecuada de parte del maestro

el nifio necesita de la comprensidén y estimulo afectivo del
maestro.Ante todo es necesarioc plantearse una organizacidn
institucional de la escuela qgue permita dar cause a las

iniciativas del nifio a través de asambleas y consejos de cla-
se, en los gue los propios nifios elijan los temas que desean
tratarPartiendo de ellos , el maestro debe provocar situacio-
nes en la que los conocimientos se presentan como necesarios

para alcanzar las finalidades de la convencionalidad de la
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escritura elegidas o propuestas por 10s nifios.

Los conocimientos de Espahol, Matemadticas, de Geografia

de Ciencias.... se convierten entonces en instrumentos para
realizar las actividades , cobra caracter de necesidad Yy no
de gratuidad .Para alcanzar estos conocimientos que el nifio

asume como Qitiles , el maestro propone actividades que lleven
al alumno a recorrer todas las etapas necesarias en la
construccidén de un conocimiento contrastando continuamente
los resultados que el nifo obtiene a las soluciones que
propone con la realidad y con las opiniones o© soluciones
encontradas por los demas nifios, y ademés creando situaciones
contraste que obliguen al nifio a rectificar sus errores cuan-
do éstos se produzcan.

El nifio tiene indudablemente una curiosidad e intereses
y es necesario dejar que los desarrolle. " El1 maestro debe
convertirse en organizador de actividades , propiciar una
actitud cientifica , apoyada en la investigacidn, el espiritu
critico y la autocritica, el alumno debe tener una actitud
reflexiva" (13). Es indispensable que el profesor esté
conciente del papel que juegan 10S procesos del grupo en el
aprendizaje .El1 maestro debe constituirse en parte del grupo
mismo, asi podrid ser a un tiempo participante y observador,
explicar a sus alumnos ., reflexionar y planear con ellos,

escucharlos, estimularlos y orientarlos respecto a la lectura

(13). Ibid p.380
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escritura y no permanecer al margen del grupo, para que su
trabajo con el grupo resulte mids efectivo. El profesor necesi
ta comprender la dindmica interna de su grupo e incorporarse
a é1 , sin inferir en su funcionamiento .Los procedimientos
de su trabajo deben estar adecuados a la realidad del grupo.

Proporcionarles a los alumnos elementos para que vayan
construyendo sus propios conocimientos sobre la convencionali
dad de la escritura y la puedan generalizar.Que . censtruyan
conocimiento de una forma gradual, que los ayude a comprender
mejor la realidad circundante, a conseguir un mayoer equili
brio, lo gque aprenden en la escuela les sirva para satisfacer
sus intereses mis inmediatos , como la comunicacidn por escri
ta; al fomentar la cooperacién se logre una mejor relacidn
afectiva entre compalieros.

La evaluacidn se considera como un proceso que permite
reflexionar al participante de un curso sobre su propio proce
so de aprender , a la vez due permite confrontar este proceso
con el proceso seguido por 1los demids miembros del grupo y 1la
manera como el grupo percibid su propio proceso.

Apunta analizar o estudiar el proceso en su totalidad.
H.Evaluacibdn.

La evaluacidn es un proceso sistemético, me
diante el cual se recoge informacidn acerca
del aprendizaje del alumno, y gue permite en
primer término mejorar ese aprendizaje y que
en segundo lugar proporciona al maestro ele
mentos para formular un juicio acerca del ni

vel alcanzado o de la calidad del aprendizaje
logradec y de lo que el alumno es Ccapaz de ha
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cer con ese aprendizaje .(14).

Tradicionalmente se ha concebido a la evaluacidn como
algo estdtico que no trasciende en el proceso didictico.Se le
confiere una funcidn mecénica que consiste en aplicar exame -
nes y asignar calificaciones al final de los cursos; en
ocasiones se ha llegado a utilizar como una arma de intimida-
cibn vy represibén. En si la evaluacidbén se ha utilizado princi

palmente como un auxiliar en la tarea administrativa de 1las

instituciones educativas.Equiparéandola con la calificacidn

( mediacibn ).De ahi la necesidad de sustituir el concepto

tradicional de calificacidn por una verdadera evaluacidn
b )

pedagdbgica.

El proceso enseflanza aprendizaje estd intimamente rela -
cionado con la evaluacidn , ya que estd presente antes de
iniciar el proceso al definir los objetivos y adecuarlos a
las necesidades e intereses de los alumnos, durante el proce-
so, utilizando la observacidn constante de los educandos
registros de escalas estimativas v pruebas objetivas,al final
para emitir un juicio acerca de los logros de los objetivos .
Esto nos permite considerar a la evaluacidn como un proceso
que nos informa no sblo de los conocimientos alcanzados por
el educando, sino de sus habilidades , intereses ,actitudes,
hébitos de estudio, destrezas ...... porque comprende el uso

de examenes, trabajos , reportes , ensayos , discusiones

(14) Olmedo Javier Evaluacidn del aprendizaje ©p 284
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L,a evaluacidn no es un acto mediante el cual
el profesor juzga a un alumno,sino un proce-
so a través de cual el profesor y el alumno
aprecien en que grado se logran 10s objeti -
vos que ambos perseguian. La evaluacidn de
pen de realizarla todas las personas que es-
ten incluidas en el proceso de ensefianza
aprendizaje, principalemente el maestro v
los alumnos.(15).

Profesores y alumnos en cualquier nivel educative debe-
rin realizar la evaluacidn de los objetivos, percibiendo 1los
instrumentos de control y de medicién , no como meros requisi
tos formales generadores de angustia y de ansiedad sino como
medios indispensables gque se desean para la autosuperacidn y
4 la satisfaccidén de deseos, necesidades e intereses, asi co-
mo la realizacidn de valores personales que tiene cada uno de
ios educandocs , expresando sus 10gros y sus deficiencias .

Con estas Gltimas consideraciones se da por concluido el

presente capitulo para abordar a continuacibn el aspecto de

legislacibédn educativa y normativa que sustenta la educacidn.

(15) SEP Unidad de Servicios Técnicos Apoyo didéctico

afio 88-89 p. 34



IITI MARCO CONTEXTUAL
A. Contexto Institucional.
I. Resefia de Politica Educativa en México.

La historia de la educacibén en México se comprende en
funcién de dos aspectos esenciales: el medio fisico geogréfi
co vy el medio social. El medio fisico depende directamente de
1a altitud y latitud de un lugar, asi como de su orografia e
hidrografia. El medio social estd constituido por 1la creacidn
del hombre: la cultura, la interrelacidn dinédmica de estos
dos factores condicionan la integracidn del individuo a la
colectividad. La educacidn hace posible esta integracidn, vya
que es la accién esponténea y sitemdtica, que la sociedad
ejerce sobre las generaciones jovenes para conservar y trans-
mitir su existencia colectiva.

Durante la épdca de los aztecas la educacidn familiar
comprendia a mujeres y hombres hasta 1los guince aflos.EL padre
tenia gue ensefiar a sus hijos su propio aficio y sujetaba a
éstos auna vida dura, con propdsito de mantenerlos sanés ¥ ¥i
gorosos. Por su parte a las nifias se les ensefiaba guehaceres
doméstico que formaban la principal actividad educativa de
las mujeres.

La educacibdn pGblica estaba constituida por dos tipos de
colegios, que eran dirigidos por sacerdotes y al que concu
rrian los jbvenes después de los quince afios de edad el calme
cac y el Tepochcalli.

Al Calmecac asistian los hijos de los nobles vy servia

de preparacibén de sacerdotes o guerreros.Los mancebos aprendl



an poesia , religidn , lenguaje,astronomia a decifrar jerogli
ficos, ciencias , uso de las hierbas medicinales y ademds pre
paracién militar. Las mujeres aprendian a cantar ,bailar, te
jer, labores domésticas , para servir en el hogar con el fin

de contraer matrimonio.El Tepochcalli era para las clases ba-

jas donde desempefiaban oficios como la preparacidn para la
guerra. A la llegada de los espafioles se destruyd 1la mayor
parte de la cultura indigena , el espafiol aprovechdé la reli-
giosidad de los indigenas para llevar a cabo su labor de

evangelizacibén es decir, la educacibdn colonial,sobre todo en
un principio tomd el caracter de una cruzada religiosa, en el
cual se dié fuertemente la educacidn superior. Se establecie-
ron algunas instituciones como: la Real Pontificia Universi -
dad de la Nueva Espafia. Posteriormente, con el Colegio de San
José de la Naturaleza; el de Nuestra Sefiora de la Caridad, el
de Estudios Mayores del Pueblo de Tiripitio , el de Santa
Cruz de Tlatelolco.

Perc en los pueblos pequeiios y retirados fue muy impor -
tante la obra educativa de algunas O6rdenes religiosas. Fue el
sacerdocio el que se hizo cargo total de la educacidn impo
niendo sus criterios. El Estado Espafiol dispuso algunas medi-
das con respecto a educacidn pero no se llevaron a cabo, has-
ta 1833 con las leyes expedidas por Valentin Gbmez Farias se
cred la instruccidn plblica para el distrito y territorios -
federales, con esto el Estacc toma en sus manos la educacidn

Durante la época de lz lniependencia poco a poco se defi

ne la educacidn, aungue en 1837, con la Constitucidbn y con



~36-

las Leyes de Reforma y 1la Ley Lerdo que se establece en el

1aicismo en 1la educacidén primaria. Cuando triunfa la Reforma
queda afirmado el proyecto de una educacidén pGblica gratuita
que dependiera del Estado y que no tuviera la influencia de
la iglesia, este enfoque dura hasta 1884 cuando Porfirio
Diaz llega al poder y acepta la educacidn religiosa.En 1917
con la promulgacidén de la Contitucidn vigente se cimieﬁta la
educacidn actual en el Articulo Tercero Constitucional. Para
ponerlo en practica en 1921, José Vasconcelos crea las escue-
las rurales, las centrales agricolas, diferencian la educa-
cidn urbana de la rural y da auge a la creacibn de escuelas y
misiones culturales, pero pocO a poCcoO se Vva extendiendo la
educacidn por el territorio mexicano hasta llegar con Lazaro
Cirdenas quien establece la educacidn socialista extendiéndo-
se como educacibdn para todo el pueblo.

Al terminar su periodo presidencial desaparece el térmi-
no de educacidn socialista pero no las bases cimentadas por
Cérdenas .En el sexenio de'Lépez Mafkeos, se crea la Comisidn
de textos gratuitos, llevando a todobterritorio Mexicano 1i
bros y programas generalizando la educacidén.En 1972 se hace
una reforma a los libros de texto y programas de estudio, que
guedan vigentes hasta 1987, para proseguir con la presente mo
dernizacibn.

Esta modernizacidn incluye la iniciativa de la reforma
a1l Articulo 32 para establecer la obligatoriedad de la educa-
cién secundaria y dar oportunidad oficialmente a los grupos

religiosos y particulares de participar directamente en la
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educacidn.
B. Contexto legislativo.
I. Articulo Tercero Constitucional y su relacidn conel progra
ma de primaria.
El Articulo Tercero ha sufrido una serie de reformas has
ta el afio de 1993 al igual que en la Educacidn en México, la
cual se fundamenta legalmente en dicho Arficulo que se plan

tea de la siguiente manera;

Todo individuo tiene derecho a recibir
educacidn en el Estado Federacidn , Esta-
dos y Mpios; impartirén la educacidn pre-
escolar ,primaria y secundaria.lLa educa -
cibén primaria y secundaria son obligato
rias.La educacibn que imparta el Estado -
tenderd a desarrollar armbdnicamente todas
las facultades del ser humano y fomentard

en €1 a la vez el amor a la patria vy la
conciencia solidaridad internacional en
la independencia y en la justicia.
I.Garantizada por el Articulo 24- la 1li-
bertad de creencia, dicha educacidn sera
laica y por lo tanto se mantendré por com
pleto ajena a cualquier doctrina religio-
sa.

II. El1 criterio que orientara a esa educa
cibn se basar& en los resultados del pro-
greso cientifico,luchard por la ignoran -
cia y sus efectos , las servidumbres, los
fanatismos y prejuicios (16).

Dicho Articulo norma todo el programz de educacidn prima
ria para unificar la educacidn en el pals.Marca también que
la educacibdn debe ser democréatica tendienco al mejoramiento

econdmico social y cultural.Nacional asegurando la independen

cia vy el espiritu de nacionadidad , se pretende una educacidn

(16). SEP Articulo 32 constitucional Ley General de Educa-

cidn p. 27
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para la democracia, para la paz, para la justicia.

Muchas de las disposiciones del Articulo 3% Constitucio-
nal no se llevan a cabo; aunque la escuela primaria es gratui
ta y obligatoria , muchos nifios no reciben esta educacibn, va
que no existen escuelas cercas de su comunidad, trabajan o
carecen ce los recursos econdmicos para costear la escuela ,
porgue aln cuando sea gratuita implica gastos en cuotas, Gti
les escolares, uniformes, vestido ....Para que se lleve a ca-
bo las determinaciones constitucionales se requiere de un es
fuerzo tanto de las autoridades educativas , maestros, como
de los padres de familia, asi como los recursos humanos y
econdmicos para lograr hacer realidad el Articulo 3¢ .

La enseflanza del espafiol se basa en el Articulo 32 , vya
que esta disciplina tiende a "fomentar en las aulas la crea-
cién de un ambiente propicio con situaciones de aprendizaje
variados, que favorezcan en el educando el desarrollo del len
guaje oral y escrito mediante usos y funciones comunicativas-
reales"(17).
2.Ley General de Educacidn.

Del Articulo 3% Constitucional emana la Ley General de
Educacidn . Esta Ley General dispone el derecho de todo mexi-
cano de recibir educacidbn elemental, sin restrincién vy con
las mismas oportunidades de acceso..Trata también de los dere
chos y obligaciones tanto del Estado como de 10s padres de fa

milia

(17) SEP Contenidos Bidsicos de Educacibdn Primaria p 9.
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y tutores , mandar y apoyar a sus hijos a recibir educacidn .
Marca el criterio gue orienta la educacibébn , impulsando valo-
res de democracia , justicia , respeto , convivencia ,nacio -

nalidad , igualdad , integridad vy seguridad.

« En el articulo séptimo en el apartado segundo habla
sobre favorecer el desarrollo de las dificultades para adqui-
rir conocimientos , asi como la capacidad de observacibn ,ana
1isis y reflexién. critica "(18).

Por esoc se hace preciso el estudio del espafiol en la
primaria buscando,gque adquiera gusto por 1la materia, dJue sea
acorde a los intereses para asil apreciar y comprender la
lectura y escritura del espaﬁbibde nuestro pais.

As{ como también en el apartado IV habla sobre promover
mediante la ensefianza de la lengua Nacional el Espafiol , un
idioma comGn para todos los mexicanos sin menoscabo de prote-
ger y promover el desarrollo de las lenguas indigenas. En el
apartado VIII habla sobre impulsar la_;reaccién artistica y
propiciar la adquisicidén , el enriquecimiento y la difusidn
de los bienes y valores universaies, en especial de é&quellos
que contribuyen al patrimonio cultural de 1lz nacidn"(19).

Son mencionados estos apartados ya gue la Ley General de
Educacidén los marca, influyendo en la comprensibdn de la lecto
escritura planteada en esta propﬁesta.

En el capitulo II habla sobre las disposiciones gque se

(18) SEP Ley G eneral de Educacidn p 51

(19) IDEM.
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dan a los maestros por parte de las autoridades educativas -
federal, con las disposiciones de planes y programas, para
toda la RepGiblica, libros de texto , lineamientos generales
de actualizacidn , capacitacidén y superacidn de los maestros
y las intervenciones necesarias para garantizar el .cardacter
nacional de la educacidn .Toma ademés en cuenta el capitulo-
ITI el financiamiento , evaluacibén de la educacidén ,el cuida
do de la equidad , la atencidn a zonas rurales, aisladas:;
organizando sistemas de educacidn adecuadas para solucionar
el problema .

El capitulo IV del proceso educativo, en el V reglamen
ta la educacibdn que implantan los particulares, en el VI 1la
validez oficial de estudios y la certificacidén de conocimien
tos, en el capitulo VII de la participacidén social de los pa
dres de familia y en el VIII trata de las infracciones y de
las sanciones y recursos administrativos.

3. Modernizacidn Educativa.

La reforma educativa que es la modernizacidn educativa
se estructura en un enfoque para elevar la calidad de la edu
cacién , tomando en cuenta 1los procesos e intereses del nifio
dejando el rezago, reprobacibn y desercidn escolar,para for-
mar al educando o darle el apoyo cognitivo y social.

En el pasado sexenio del presidente de la Replblica Car
los Salinas de Gortari, los contenidos de educacidn primaria
se han ido reformando de acuerdc a los intereses, necesida -
des y la realidad del nifio. La actual Modernizacibn Educati-

va establece como propdsito primordial revisar y vincular -
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procesos pedagbdgicos con los avances de la ciencia y la tecno
logia para lograr una educacibén de caligdag.
Esta modernizacidén Educativa se plantea como propuesta a
la problemética del pais.
El acuerdo Nacional para la Modernizacidn de
la Educacidn Béasica , suscrito el 18 de mayo
de 1992 por el gobierno Federal,los gobier -
nos estatales y la presentacidn gremial del
magisterio,recoge la voluntad de la sociedad
vy gobierno de conjuntar esfuerzos para la
realizacidén de tres objetivos principales;la
reorganizacidén del sistema educativo, la
reformulacidén de los contenidos vy materiales
educativos y la revaloracidn de 1la funcidn

social que desempeilan los maestros mexicanos
(20).

Esta modernizacibén se inicid recopilando las propuestas
de los maestros en cada uno de los niveles, para conocer la
problemética de la educacidn y buscar pautas a seguir en cuan
to a planes y programas .Con réspecto al espafiol pone mayor
énfasis en la comprensidn de la lectura y escritura para la
solucibén de problemas a partir de situaciones préacticas.

En el aflo de 1993-1994 se introducen nuevamente libros
para primer grado , para apoyar el proceso de transicidén ha-
cia los nuevos programas gue se implantan , 1o gque cambia
principalmente en ésta modernizacibdn es el enfoque que se le
da al espafiol , déndole auge a la comprensidn de la lectura y
de la escritura solucionando los problemas gue se presentan a

partir de situaciones précticas.

(20) SEP "Antologia de la Historia de México" p 5
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4. Programas de Primer Grado de Educacidn Primaria.

Los programas proponen " propiciar que los alumnos desa-
rrollen su capacidad de comunicacidén en la lengua hablada v
escrita, en particular que: logren de manera eficaz el apren-
dizaje inicial en la lectura y escrituré" (21).

Se propone una metodologia m&s activa y acorde a los inte
reses del nifio guiandolos a investigar y ser mids independiente
en la adquisicidn de 1los conocimieﬁtos que se desarrollen. Es-
to se propuso para el curso escolar 93-%4 y de la misma manera
se trata de dar el mismo enfoque a los libros de texto.

El propbsito central de los programas de espafol en 1la
educacidn primaria es propiciar el desarrollo de 1las capacida-
des de comunicacidén en los distintos usos de la lengua hablada
y escrita.

a. Organizacidn de los programas.

Los programas articulan los contenidos y las actividades
en torno a cuatro ejes teméticos;_lengua hablada, lengua escri
ta, recreacibdn literaria, reflexidn sobre la lengua.Los ejes
son un recurso de organizacidn didactica son lineas de trabajo
gue se combinan, de la manera de gque las actividades especifi-
cas de ensefianza integran comunmente contenidos y actividades
de mis de un eje se tienen que relacionar los ejes de espafiol
con las demés materias.

b. Descripcibdn de los Ejes.

(21) SEP Plan y Programas de estudio 1993 p 15
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Lengua hablada: en los primeros grados, la actividad se apoya
en el lenguaje espontdneo y en los interes Yy vivencias de 1los
nifios, mediante préacticas sencillas de di&logo narracidn y
descripcibén , se trata de reforzar su seguridad y fluidez asi
como de mejorar su diccidn .

Lengua escrita: por 1o que toca a la escritura es muy
importante que el nifio se ejercite pronto en la elaboracidn v
correccidén de sus propios textos, ensayando la redaccidn de
mensajes , cartas, cuentos y otros desenlaces elementales de
comunicacidn.

Recreacibn literaria: se propone que el nifio se adentre
en los materiales literarios , analice su trama, sus formas 3%
sus estilos, se cologue en lugar del autor y maneje arguman -
tos , caracterizaciones , expresiones y desenlaces, da oportu
nidad de que los nifios desarrollen gustos y preferencias vy
la capacidad de discernir méritos, diferencias vy matices de
las obras literarias.

Reflexidn sobre la lengua:en este eje se agrupan algunos
contenidos bésicos de gramitica y de linguistica. Se ha utili
zado la expresibn ( reflexibdn sobre la lengua ) justamente pa
ra destacar que los contenidos gramaticales y linguisticos
dificilmente pueden ser aprendidos como normas formales o co-
mo elementos tebricos separados de su utilizacidn en la len-
gua hablada y escrita, que sblo adquieren pleno sentido cuan

do se asocian a la préactica de las capacidades comunicativas.
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aserraderos, empleados burdcratas y el resto como peones.

Los principales productos que se cultivan en la regidn
son: papa, avena , maiz , frijol y actualmente se ha incremen
tado el cultivo de hortaliza.Los frutos gue se cosechan son:
principalmente manzana, le sigue en menor importancia y can -
tidad la pera ,el ciruelo y el durazno, la manzana se exporta
en gran mayoria, otras se procesan en la regidn en forma de
sidra y de jugos. Hay ademéds féabricas de triplay, aserraderos
curtidoras de pieles y otros talleres pequeilos.

El pueblo se debe su nombre original " La Junta" por ser
un pueblo estratégico donde se unen varias carreteras y cami
nos vecinales, ademds de las lineas del ferrocarril.

2. La Escuela.

La escuela S.C.0.P empezd a funcionar en su actual 1ocal

situado en la calle 16 de septiembre s/n en 1960,_bajo el go-
bierno de Adolfo Ruiz Cortines, siendo secretario de educa
cibén Jaime Torres Bodet y gobrnador del Estado C. Praxedis
Giner Durdn; en el programa llamado Plan Chihuahua.

Se le nombrd Esc. de Comunicacién y Obras Piblicas por la
ayuda que prestd en su construccidn la dependencia de dicho
nombre, en este tiempo operaba en todo el Estado con un pro -
grama de remodelacidn y construccidén de escuelas.

La escuela cuenta con un terreno donado por el Ejido la
Junta, actualmente cuenta con 14 aulas , una direccibn, bafos
un cuarto para enseres de limpieza, una cancha de basquetbol
y voli bol,12 maestros de grupo, directora técnica, conserje

y maestra de educacidn fisica.
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La escue.x se ubica en el centro de la poblacidbn , de ra
pido acceso a las carreteras , lo que facilita la asistencia
de los alumnos de los alrededores.

3. E1 grupo.

El grupo de primer grado es homogéneo; la mayoria de
ellos tienen las mismas posibilidades econdmicas , por lo que
no se batalla para llevar a practica actividades que necesi
tan del recurso econdmico, para comprar objetos que manipule
el nifio para la adquisicidn del conocimiento; en cuanto a1
aprendizaje , no todos tienen la misma capacidad de aprender
pronto, ya gue con algunos de ellos se estid teniendo proble -
mas para la comprensidn de la convencionalidad de algunas le
tras como p g, b d.. -

En el transcurso del afio escolar se dan altas de alumnos
gque vienen de otras escuelas gue tienen entre 8 y 11 afios de
edad, lo cual repercute en el grupo, ya que no son de la mis-
ma edad de los demds nifios v con esos niflos que ingresan a la

escuela se tiene problemas respecto a la integracidbn vy no

conviven con el grupo.

Respecto a los padres de familia algunos trabajan en el
campo, otros son obreros, empleados de comercio,maestros Y
otros trabajan en Estados Unidos; $in embargo la mayoria de
las madres se dedican al hogar, 10 gue supone una atencidn
constante, pero algunas de ellas no tienen preparacibn para
ayudar a sus hijos , el méximo grado de escolaridad de una
gran parte es la primaria, pocas personas tienen la secunda

ria v niveles superiores.Si se hace junta para informacidn

e v i s oo g S e o e
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del educando , tan sdlo asisten las madres de familia. Los
padres sblo le proporcionan al nifio lo que econbmicamente ne-
cesita, pero no se dan cuenta de como se encuentra su hijo en
la escuela, si necesita ayuda o no, el alumno va y viene de
su casa a la escuela sin gue sus padres se enteren que activL
dades realiza en la escuela.

Las actividades del nifio en las tardes consiste en ver TV
jugar con los amigos, algunos atienden alguna tarea en el ho-
gar y pocas veces estin en sus casas haciendo las tareas de
la escuela.

Si el nifio enferma por semanas, se le reporta a la escue-
la enfermo, pero algunos padres no acuden a preguntar los con
tenidos o actividades realizadas durante esa semana éen la
escuela, por lo tanto el nifio pierde una semana de activida -
des y afecta a su aprendizaje escolar. Lo que el nifio observa
en su entorno, la influencia de la familia, de los medios de
comunicacidn, su interaccién con otros nifios de la escuela 10
i1levan a crear un conocimiento de todo lo que lo rodea hasta
llegar al conocimiento formal por parte de las instituciones

educativas.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Una propuesta pedagbgica es elaborada para obtener infor
macibén sobre determinados problemas, que existen en el proce
so ensefianza aprendizaje . Al existir el problema lbégicamente
el docente busca técnicas y actividades novedosas, de interés
y de acuerdéo a la edad de los alumnos con los cuales se tiene
dicho problema para darle solucibdn o para ayudar a los alum-
nos a superarlo.

A estas actividades se le denomina estratégias didéctico
pedagbgicas, las cuales estédn compuestas por un titulo que
debe ser de acuerdo al desarrollo de las actividades que al
sblo leerlzs sugiera de que se trata la estrategia piantead@
por un objetivo que indica qué se pretende con esta estrate -
gia , qué se quiere lograr ; por el material que se utiliza ,
el con gué se va a realizar dicha actividad, qué apoyo se lle
varéd, qué se necesita en esta estrategia y el desarrollo de
las actividades que se llevaridn a cabo; ademds el rol del ma-
estro, el rol del alumno , qué se pretende gue el alumno haga
y por Gltimo 1la evaluacidn , que es la forma para que tanto
el maestro como los alumnos descubran el nivel alcanzado du-
rante la atlicacibén de las estrategias.

" Una estrategia es definida como un esquema amplioc pa

tH

ra obtener =valuar y utilizar informacidn sobre el educando

(22).

(22). GOMEZZ Palacios Margarita Consideraciones Tebricas Gene-

zcerca de la lectura p 77.
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Mediante las estrategias el docente se dard cuenta de
lzs habilidades y actitudes que tiene cada uno de los educan-
cos asi como también por medio de las estrategias se daré
participacidén activa al educando , dejéndolo envolver para
gue éste por si solo descubra su aprendizaje.

En esta propuesta se plantean algunas estrategias para la
comprensidn de la convencionalidad de la lectura y escritura
de algunos fonemas p g , b d , ya que algunos alumnos de pri
mer grado confunden estos fonemas .Con la aplicacidn de las
estrategias didicticas se pretende solucionar el problema o

avudar en su solucidbn .

e G 2 e i o o
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1 El juego de formar letras con los alumnos.
a.-0Objetivo.

Que los alumnos sepan cdmo deben de formar las letras d y
b, y darse cuenta de la forma que tienen esas letras y en qué
son diferentes.

b.- Material.

Cancha o patio para desarrollar la actividad.
c.- Medios para la ensefianza.
La socializacidn del juego .

d.- Desarrollo.

Se forman dos equipos de acuerdo al grupo que se tenga el

juego debe realizarse en cancha o patio.Cuando 1l0s ninos es

+an formados en equipo, el maestro dard instrucciones de cbmo
serd el juego, después dice a los dos equipos formen la letra
"b" con sus compaiberos de equipo, se le pone una palomita al
eguipo que la forme primero, después el maestro dice formen -

-

1a letra "d" y se le pone una palomita al equipo que la formd

primero y asi sucesivamente, hasta que el maestro considere -
necesario o hasta que los alumnos guieran.
NOTA: Esta estrategia se puede realizar con los fonemas que
se tenga problema.
e.- Evaluacibdn.

E1 maestro observard a cada uno de los nifios del equipo Yy
evaluard con niveles de 3. 2. 1.

3.- Comprendid las forma que tienen las letras b y d .

2.- Batalld para integrarse al equipo y formar las letras b yd

- No pudo formar las letras con su equipo

Ea
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2.- Los ejercicios corporales.
a.- Objetivo.

Que el nifio logre la convencionalidad de la escritura en
las palabras escritas con los fonemas Db vy d.

b.- Material.

Utilizard las manos.

c.- Medios para la enseiianza.
El juego de las manos individuales.
d.- Desarrollo.

Se les dird a los nifios que vamos a jugar con las manos
cada quien con las suyas , se cuestionard al nifio pregunt&ndo
le cémo le harian para formar la letra"d" con sus manos ellos
buscardn la forma de hacerlo, si los nifios no lo logran el ma
estro se las formard con sus manos , y preguntard qué forma -
tiene , después les dird que formen la letra "b" y preguntaré
la forma gue tiene.Cuando los nifios sepan formar la letras b
y ¢ con las manos ,( la d con la mano derecha y la b con 1la
mano izquierda) el maestro le diré al grupo que formen la le-
tra 4 y el maestro observard si todos estan haciéndolo bien ,
entonces diréd , ahora formen la letra b, observaréd a todos
los nifios.Al formar las letras el alumno explorard el contor-
no de sus manos, al explorar las letras en sus manos el alum-
no las dibujard en su cuaderno.

e.- Evaluacidn.
Se evaluard al alumno al momento de que dibuje las letras

en su cuaderno, el maestro observarad si las dibujo correcta-

mente en su cuaderno y calificard por niveles 3. 2. 1.
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3- Si dibujo las dos letras bien.
2- Dibujo solamente una de las letras bien.
1- Hizo el intento de dibujarlas pero se equivocbd.
La evaluacidn por niveles se realizard individualmente
por cada una de las estrategias aqul propuestas(ver anexo al

final de la proruesta)

Yy
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3.- El1 relleno de las letras.
a.- Objetivo.

Que el nino logre una total direccionalidad de las letras
b.~ Material.

Hojas de maquina papel crepé, plantillas de radiografias
con las letras b d, p g.
c.- Desarrollo.

Individualmente se le entrega al alumno una plantilla de
equis letra, una hoja de miquina y papel crepé, se le pide al
nifio que dibuje la letra en la hoja de méquina y el maestro
debe estar observando el dibujo de los alumnos .Para gque al
dibujarlas no dibuje mal las letras, después de dibujarlz el
maestro les pide que hagan bolitas de papel crepé o cualguier
otro papel y las vaya poniendoc en la letra que dibujaron.Cuan
do terminan el relleno el maestro les pide a los alumnos dque
escriban palabras con la letra gque rellenaron.

d.- Evaluacibdn .

Se evaluarén las palabras que escribieron y la direccio-

nzlidad de la letra por medio de niveles 3. 2. 1.

3- Hubo uvna direccionalidad y escribid palabras.

2- Hubo nada mds direccionalidad pero no escribid palabras.
1~ No escribid palabras ni tuvo direccionalidad.

La evaluacidn por niveles se realizard individualmente y
por cada una de las estrategias aquil propuestas ,haciendo ob-
servaciones necesarias de cada uno de los alumnos.(ver anexo

al final de la propuesta).
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4.- Dibuja lo que escribes .
a. Objetivo.

Que el alumno adquiera y desarrolle la capacidad para

leer y escribir correctamente .
b. Material.

Hojas de mé&quina, 1l4piz y colores.
c. Desarrollo.

El maestro reparte hojas de maquina a cada alumno, se
orgariza el trabajo poniendo a los nifilos que dicten una pala
bra con fonemas d b, p g, palabras sencillas.En la hoja que
se le did a cada nifio escribir& las palabras que dicten sus
compafieros y a ccntinuacidén realizaré el dibujo referente a
la palabra...Asi se ird realizando el dictado de palabrascon
la participacidn de todos los nifios y haciendo el dibujo co-
rrespondiente...Se recogen los trabajos realizados y se hace
una discusidn sobre ellos ; sin mencionar de quién es cada
trabajo, el maestro 1o lee y se hace una critica constructi-
va y si es posible de cada uno de los trabajos.

d. Evaluacibn.

Se evaluard el trabajo que realizd cada nifio por medio
de niveles de 3. 2. 1.
3- Escribid palabras y realizb los dibujos correspondientes.
2- Escribibd nada més palabras.
1- Nada més dibujo.

La evaluacidn se realizard@ por niveles e individualmente

y por cada una de las estrategias aqui propuestas, haciendo
observaciones necesarias de cada estrategia y a cada alumno

( ver anexo)
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5.- En busca de palabras.
a. Objetivos.

Que el nifio tenga una visualizacidn de la escritura.
b. Material.

Revistas, periddicos , cuentos , libros...

c. Desarrollio.

Se le pide a los alumnos gue traigan revistas, periddicos
libros que no utilicen , cuentos (individual ), se les pide
gue recorten palabras que empiecen con las letras p g , b d ¥
las peguen en su cuaderno , después cada alumno leeré las
palabras que recortd y pegd vy se fijard en su escritura.Des-
pués el maestroles pedird a los alumnos que dicten palabras
con las letras p g , b d , cada uno de ellos y el maestro 1las
escribird en el pizarrdn y les dird que con cada una de las pa
labras escritas en el pigzarrdn formen oraciones con ellas.

d. Evaluacidn.

Se evaluard por niveles 3. 2. 1. de acuerdo al trabajo -
- realizado, asi como también las oraciones gue formuld con las
palabras.

3- Tuvo facilidad de encontrar palabras con by d ¥y formd
oraciones.

2—- Se le dificultd para encontrar palabras con b y d.

1- Casi no encontrd palabras con b v d .

La evaluacidn se realizard por niveles e individualmente
haciendo observaciones respecto a la estrategia y acada alum-

/
no de acuerdo a lo logrado. \ver anexo )
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6.- Las letras gigantes y sus hijitos.
a. Objetivo.

Que el alumnoc sea capaz de escribir palabras con las le-
tras b y 4
b. Material.

Se usard el gis,pizarrdn ,cuaderno y lépiz de los alumnos
c. Medios para la enseflanza.

Cuestionamiento de los alumnos de cbmo debe usarse las
letras b y d en las palabras.

d. Desarrollo .

Se les pide a los nifios que formen equipos de siete ni -
nos cada equipo ,de acuerdo como ellos quieran, se les dice -
gue vamos a jugar a las letras gigantes y sus hijitos, se di-
buja en el pizarrdn lé letra"d" en grande y adentro de ella -
se escriben varios renglones , en los cuales tiene que escri
bir palabras con la letra "“d" , las gue se crean convenientes
se pasa a un nifio de un equipo a escribir palabras con la le
tra "d", terminando se pasa a otro nifioc a gue continfie escri
biendo las palabras sin repetir aquellas que ya estan escri -
tas,después el maestro cuestionando al grupo verifican entre-
todos si estédn bien escritas...Se sigue el mismo procedimien-
to con la letra "b" .

e. EZvaluacidn.

Se evaluaré a cada nifio de cada equipo por niveles 3. 2.

1. haciendo un registro por alumnoc (ver anexo).

3- Zscribid palabras con b y d.2- Escribié nada més palabras

con b.
1- No supo diferenciar la b y 4.
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7.- E1 escape de las letras.
a. Objetivo.

Que el alumno sepa usar las letras b y d en las palabras
b. Material.

Se escribe en el pizarrdn algunas palabras con b y d.

c. Medios para la ensefianza.

LLuvia de ideas cuestionamiento de los alumnos.
d. Desarrollo.

Se forman equipos de acuerdo al grupo, se escribe en el
pizarrdén palabras con b y 4 sin poner éstas ejemplo: urro ,
_a o, e e, __e o , todas las que el maestro conside
re necesarias. Se pasa un alumno de un equipo a escribir 1la
letra que le corresponde a la palabra, si éste la escribe -
bien se le pone una palomita, y si no pasa otro nifio de otro
equipo a quele ponga la letra que es correcta. Los nifios
también las escriben en el cuaderno y las van resolviendo de
acuerdo a como las van haciendo en el pizarrdn . Gana el

equipo gue haya resuelto més palabras correctamente.

e. Evaluacidn.

Después de haber terminado la actividad se le dictarén -
palabras con las letras b y d y se evaluard de acuerdo a ni-
veles de 3. 2. 1. se realizard individualmente , haciendo
observaciones de acuerdo a la actividad realizada.(ver anexo)
3- No se equivocd en ninguna palabra al escribirla.

2- Se equivocd en algunas palabras al escribirlas.

. s £ . .
1- Se equivocd en la mayorla al escribirlas.
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8.- El1 juego del navio.
a. Objetivo.

Que los nifios descubran por si solos la ortografia.
b. Material.

Un pafiuelo.

c. Desarrollo..

En grupo se forma un circulo con todos los nifios, menos
uno que va dentro del circulo ,se les pide a los nifos gue
escojan un fonema cualquiera, todas las palabras que se di-
gan deben empezar por el fonema mencionado.Se ~inicia el jue
go cuando el nifio del centro lanza el pafiuelo a otro dicien-
do " ahi va un navio , navio cargado de ..." la palabra de
be ser una palabra que principie con el fonema elegido, 1los
nifios gue no puedan recordarla se van saliendo del juego y
asi sucesivamente hasta que queden pocos nifios o hasta gue
i1os nifios quieran jugar .El maestro aparte va anotando todas
las palabras que los nifios van diciendo en el juego, después
en el saldn las escriben en el pizarrdn y se corregirdn 1las
palabras que estén mal pronunciadas y escritas, cuestionando
a todos los alumnos del grupo.

d. Evaluacidn.

Se evaluard por niveles 3. 2. 1. la autocorreccidén de -
palabras gque pronunciaron .

3- Pronuncid conla letra b y d v se fijo en la ortografia.
2- Pronuncib palabras con b y d pero no se £ijbé en lz orto -

grafia.

1- No pronuncid palabras se le dificultd.

B .
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9.- Juego de guita y pon.
a. Objetivo.

Que el alumno comprenda que de una palabra se pueden for
mar otras diferentes .

b. Material.

En cartoncitos de 5 x 3 cm.se escribirdn palabras: pziz -
( pueden ser las gue se quieran ) cuaderno y lépiz.

c. Desarrollo.

Se forman equipos de cuatro a cinco nifios dependiendo -
del grupo gque sé tenga. Se le entregaa cada equipo un carton
cito con una palabra diferente a cada equipo.Se le dice al
grupo que cada equipo va a formar palabras cambiando la pri-
mera letra nada més pala , sala , ala.... cada equipo forma
rd sus palabras de acuerdo a-la palabra que tenga el carton-
cito, también se les dice que sean palabras que tengan senti
do.

d. Evaluacidn.

Se evaluard por niveles de 3. 2. 1. 1las pzalabras gue

escribieron pero con sentido.

3- Descompuso palabras en partes menores.

2- Inventd otras palabras a partir de una sola palabra.

1- Se le dificultd descomponer palabras en partes menores.

La evaluacidn por niveles se hard individualmente ( ver

anexo al final de las estrategias)
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10.- E1 juego de basta.
a. Objetivo.

Que el nifo escriba correctamente las palabras.
b. Material.

Una hoja de papel y lépiz .

c. Desarrollo.

Se realizard individualmente y con todo el grupo. Un nifio
dice una letra y los demas escriben palabras gue empiecen con
esa letra, el mismo nifio que dijo esa letra dice basta y 1los
demds dejan de escribir, otro nifio dice otra letra diferente-
a la gue dijo el primero niflo y todos los dermds escriben pala
bras conla letra que dijo el nifio y asi sucesivamente. Hasta-
gue los nifios quieran . Después el maestro les pide que cuen-
ten las palabras gue escribieron vy gana el nifio que escriba
mas palabras y que estén bien escritas.

d. Evaluacibdn.

El maestro evaluaréd por niveles 3. 2. 1. las palabras que

estén bien escritas.

3- Escribidé bien las palabras con b d, p g .

2- Escribid solamente algunas palabras con b d, p g .
1- Escribid pocas palabras con b d, p g .

1 ’ s [l .
Se registrara individualmente (ver anexo)
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11.- El1 encierro de las palabras.
a. Objetivo.
Que el nino comprenda la lectura y escritura de palabras
que se dificultan como b 4, p q .
b. Material.
Libro de lecturas, color( cualquier color ).

c. Desarrolio .

Se le pide al nifio que esc0ja una lectura de su libro de
lecturas, la que el quiera, después el maestro les dice qgue
con un color cualquiera el gque &1 quiera encierre todas las
palabras gque tengan la letra b d , p g , las que el maestro
considere gue tienen problemas .

Después de encerrarlas con un color se le pide a1l rniﬁo-
que las copie en su cuaderno pero que tenga cuidado al copiar
las , gue se fije bien como estén escritas, después de que
las copie el maestro 1les pide que lean sus palabras a cada-
nifioc frente al grupo.

d. Evaluacidn .
Se evaluard por niveles 3. 2. 1. 1la escritura Yy pronun--
ciacidén de las palabras que cada nifio lee y escribe.
3- Escribidé y pronuncid correctamente las palabras.
2- Escribid y pronuncid algunas palabras.
1- Escribid y pronuncid algunas palabras.
La evaluacidn se hard por niveles e individualmente (ver

anexo.)
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12.- E1 juego de las casillas.
a. Objetivo.

Que los alumnos formen oraciones con las palabras gue
contengan los fonemas b d , p g .

. Material.

Formato de casillas y un dado por equipo ( ver anexo ).
c. Medios para la ensefanza.

La socializacidn del juego.

d. Desarrollo.

Se les pide a los nifios que formen equipos de cuatro ni-
fos cada equipo , como ellos guieran .Por turnos cada juga
dor tira el dado y avanza tantos lugares como puntos obtuvo.

El jugador que caiga en casilla ocupada por una palabra
deberéd formar una oracidn y la escribird en su cuaderno, con
tinta el siguiente jugador y hari lo mismo que el primero

h

sta llegar a la meta , gana el que llegue primero a la me-

o)

t

f

e. Evaluacidn.
Se evaluari por medioc de niveles 3. 2. 1. las oraciones

gue el nifio realice con las palabras gque le tocaron .

Niveles a evaluar.
3- Formb e inventd oraciones con las palabras que le tocaron
2- Formd e inventd solamente una parte de la oracidn con las

palabras ﬁue le tocaron .
1- Hizo el intento de formar oraciones con las palabras gue

le tocaron.

Se haréd un registro individual ( ver anexo)
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CONCLUSIONES
En é€sta propuesta se plantea un problema de aprendizaje
por lo que todo profesor pasa, asi como también un sustento
tebrico relacionado con el problema , ya gue es importante
que esté basado en teoria , para que todo lector tenga el

conocimiento en que se basa dicha propuesta.

También se toma en cuenta el contexto escolar, asi como
social e institucional , va que de antemano se sabe gque se
debe de trabajar con los materiales que se encuentran en 1la
regidn, para asi facilitarle al nifio el trabajo dentro del
aula.

En dicha propuesta se plantean algunas estrategias didéc
ticas metodoldgicas, con el fin de facilitar el aprendizaje
de los alumnos .Ya que por medio de éstas, el alumno partici
pard activamente con entusiasmo y creatividad , llevandolo a
gue &1 construyva su propio aprendizaje , siendo el maestro
un guia para el alumno. Ademéds las actividades propuestas
estan de acuerdo a las etapas e intereses de los alumnos de
primer grado . Ya que la idea de proponerlas surgié de las
dificultades que se tienen de la convencionalidad de la
escritura de las letras p g, b d , en el grupo de primer dgra
do .Siendo en este grado donde empieza el proceso y desarro-
l1lo de la lectura y escritura. Ya gque los alumnos de primer
grado tienen pocas bases de lo que es la lectura y escritura
es por ello que las estrategias aqul planteadas,facilitarén

la convencionalidad de la escritura en las letras b d , p g

en los grupos de primer grado.



-64—

Esta propuesta tal vez no pueda ser aplicada en lugares
un tanto diferentes a la poblacidn en la cual surgid el
problema :ya que en cada poblacibén , hace que los intereses
varien de un lugar a otro , aunque se trate de un mismo gra-
do escolar, ya que cada grado escolar es diferente ..... Sin
embargo se puede tomar de ésta propuesta lo que le sea atili
o modificar actividades y adecuarlas a las necesidades e

o ya
interes de su grupo.
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