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INTRODUCCION

Tode propuesta pedagdgica sirve como  auxiliar vy alternativa
DEr & mejorar la labiar cle] maastro Frente al  grupo,
enrigueciéndose cada vezr mds por la experiencia individual que se

va dando en el desarrollo de la actividad del docente.

Con la préctica del masstro en el dmbito educativo y los
elementos tedricos aportados por los autores de las diferentes
textas, gue han estudiado la forma en que se da @l acto de
gnaefanza-aprendizaje, la realidad del medio escolar y las
caracteristicas especificas de los sujetos gque intervienen en
wlla, es necesario plantear estrategias que puaedan ser llevadas
v utilizadas para cada uno de los magstros, por  @#so  fue
necasario disefar una propuesta pedagdgica con la  intencidn de
contribuir a la solucidén de problemas bdsicos, con accliones que
destaguen @l problema vy su  ilmoportancia, cpLie mamajen' los
Ffundamentos tedricos, y se tome en cuenta el contexto vy s
propongan alternativas gue puedan ser cambladas o ampliadas

segin el interds del docente.

lLa presente propuessta  estd digsefada con los siguientes
rubros, todos ellos enfocados en  auxiliar la comprensidn de

textos en los alumnos de sexto grado de educacidn primaria.
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En el primer capitulo se hace el planteamiento del problema,
donde se incluye ademds una Jjustificacién y una serie de

objetivos a lograr con el presente trabajo.

En el segundo capitulo, titulado HMarco Tedrico se
desarrollan las temidticas referidas a la ensernanza vy el
aprendizaje, las teorias que las explican; se habla de las
sujetos del proceso y se menciona caomo principal tedérico a Jean
Fiaget, sobre el aprendizaje y las etapas del desarrolla
intelectual del nifo. Ademds se da relevancia al lenguaje, la

lectura vy & la lectura de comprensidn.

En el tercer capitulo, el Marco Contextual, se abarcan las
condiciones en que se presenta la politica educativa, gl Articulo
Io. vy la Ley General de Educacidn, la modernizacidn educativa,
los planes vy programas de estudic de primaria, asi como el
programa de espafiol de sexto grada, ios cuales sustentan

contextualmente la problemdtica planteada al inicioc.

El cuarto capitulo, llamado Estrategias Didacticas, incluve
algunas estrategias que le facilitan al docente el cdémo propiciar
en el alumno el interés vy el agrado por la lectura, ademas de la
comprensidén de textos como factor fundamental. Se mencionan
algunos resultados de aplicacién de las actividades en el grupo.
Finalmente se establecen conclusiones del trabajo ¥ anota la

bibliografia que apoya a este trabajo.



I EL PROBLEMA

A. Planteamiento

Una de las grandes manifestaciones culturales que ha

prevalecido & través de los tiempos es y serd el lenguaije.

Decsde épocas remotas empezd con el entendimientoa de gestds,
gritos vy grufidos que expresaban los hombres para darse a
entender: posteriormente a través de la pintura, por medio de
dibujos que hacian en las cuevas dejaban su mensaje. Tuvo que
pasar mucho tiempo para que estas expresiones se fueran
fusicnando y formando un lenguaje mejor, entendible, comprensible

vy mansjable.

Siendns el lenguaje un instrumento de comunicacidén revistid
importancia en la evalucién del hombre, implantando un cédigo
universal. €n la actualidad el uso y funciones del lengusalie son
extremadamente amplios, ya que la sociedad exige cada dia més el

intercambio lingliistico que cotidiamente se usa, entriqueciendo

més la cultura.

ta escusla primaria, como institucidén formal es promotora
del aprendizaje del lenguaje, aunque en el trayecto paor ella vy
con el trato de alumnos de primero a sexto grado, se encuentran

ubstéculds que frenen el proceso de adquisicién del lenguaje.
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En la prdctica docente se ha manifestado por parte de las
alumnos la deficiencia en la lecto-escritura, vya que el nifo
nuestra desinterés en los escritos, no tiene el gusto de la
lectura vy ésto le ocasiona un alejamientoc e incomprensidn hacia
los textos que son manejados en la mayoria de los casos como un

complemento por parte del docente.

En la escuela primaria, donde se abarca una etapa bastante
importante en la ensefianza del espafiol, se apoya el aspecto de la
comunicacidén oral, gque se desarrolla a lo largo de toda la
primaria v se sustenta en el uso cotidiano que el nifio hace de la

lengua en su medioc actual.

El nific se acerca a la escritura como una etapa natural en
su desarrocllo, con el fin de aprender a leer y escribir gue
conduzca a la comprensidn, vya que la escritura e interpretacidn
de textos que los nifos realizan, asi{ como el concepto gue tienen
acerca de lo que se puede leer vy escribir son indicadores que
permiten conocer los diferentes momentos evolutivos que se

representan en el proceso de adquisicién de la lengua escrita.

Sabiendo que los nifios aprenden relacionando su comprensidn
de lo nueva con lo que va saben, es importante iniciar al nifo de
edad escolar, al andlisis de cualquier texto, vya que éste le
brindaréd un panorama m&s amplioc a la capacidad de redactar sus

pensamientos, deducir ideas principales segtGn su objetivo, lo que
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permitird un enfogque mas claroc del mundo que le rodea.

Partiendo de tado 1e anterior se hace necesaric el

olanteamiento siguiente:

iC6mo propiciar que el alumno de sexto grado de educacién

primaria comprenda el contenida de un texto?

B. Justificacidn

En el aula el alumno tradicionalmente es parte pasiva del
pBroceso ensefanza-aprendizaje. Esto a consecusncia de la actitud
del docente, los planes curriculares, asi coma las actividades
manejadas en los textos, que san eminentemente de concepcidn
conductista. El alumnoc se convierte en receptor estdticao,
incapaz de construlr sus propios conocimientos, asi misma el
alumno se canvierte en reflejo de 1o que el docente desea que
manifieste, de acuerdo a las pistas que éste le da implicits o

explicitamente.

Fara el maestro es mas importante que lea para memorizar,
olvidéndose que se debe aprender a leer para comprender, por otra
lado, la mayoria de ioe docentes han utilizade el método
mecanicista sin darle al alumno la oportunidad de que analice

alglin texta.

Es bien sabido que la educacidn tradicional siempre ha

manejado que el nifo lea, copie y no analice sus escritos, por loa
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cual es de vital importancia que hoy, en la actualidad, las
maestros se ubiquen en la realidad histérico-sacial del nifio vy
sus directrices sean enfocadas a los estadios, en los cuales se
encuentra el alumno, para que se de en realidad una relacidn

maestro—alumno, alumno-maestro.

£1 =er humano necesita expresar vy tratar de comunicar sus
ideas, con la finalidad de dar a conocer sus pensamientos, por lo
que es importante argumentar que el lenguaje es un factor que
tiene influencias sobre las estructuras mentales del individug,
guien necesita tomar conciencia de las relaciones existentes
entre las palabras que utiliza, los signos de escritura para

dominar la técnica del lsrguaie eserits.

Que descubra gque pusde expresar por escritc no sdélo lo gue
habla, sino también lo que hace, piensa, siente & imagina. Gue
la interaccién al leer para comunicar vy leer para escribir

fundamente la ensefanza como una realidad vital.

C. Objetivos
¥ Fropiciar que el alumno adquiera y mantenga la préactica vy

el gusto por la lectura.

% Que el educando comunique su pensamiento y afectividad de

acuerdo @ una serie de lectura, considerando su nivel cognitive.



% Que el nifc desarrolle su pensamiento reflexivo vy la
conciencia critica para que se apropie de los conocimientos

cotidianos, dentro vy fuera del contexto escalar.

¥ Proporcionar estrategias didacticas que contribuyan
activamente para gque el alumno tenga el gusto por la lectura de

diferaentes textos.



II MARCO TEORICO

f. Lenguaje
El lenguaje es una caracteristica que distingue al hombre de
los animales; es el instrumento esencial de la vida de relacidn,

nos permite comunicarnos con el resto de nuestros semejantes.

Se concibe al lenguaje como actividad mental superior que se
convierte en instrumento de comunicacién, de organizacién del
pensamiento, que servird de unidn al sujeto con el resto de la

zsociedad.

Para Piaget?® el lenguaje no desarrolla ni genera el
pensamiento, sinoc que van unidos, dependiendo ambos de la
inteligencia. Enmarcando dos tipos de lenguaje: el egocéntricao,
de tipo intracomunicative y usc personal que es de cardcter
transitorioco entre lenguaje propic y el exterior; vy el lenguaje
socializado, donde se acude a otros para resolver una situacidn
prablemdtica, convirtiéndose en una herramienta del pensamiento

para producir la comunicacidn social.

Por su parte, Fisher® menciona que el lenguaje ha estado

siempre asociado a procesos colectivos de trabajo, dé&ndole una

* Citado por LABINOWICZ, Ed. Introduccidn a Piaget pég. 71.
2 FISHER, E. "La necesidad del arte" en fintologia El lenguaje en
la escuela. UPN. pdg. 11.



caracterizacidén socichistérica a la apatricién del lenguaje en su

principic y desarrocllo.

Gsi el lenguaje nace como una necesidad social que surge con
el trabajo v el usc de herramientas a las cuales hubo gue
asignarles una forma oral (singularizacién}) de distincidn que dio
origen al lenguaje, que al generalizarse, por medio de la
abstracci6én vy conceptualizacién, sirvid para comunicarse a nivel

colectivo.

En cambio Vigostkys . nifijecta que el lenguaje vy actividad

mantienen una relacidén generadora en el desarrollo del nifo, va
que los infantes que se encuentran en sus primeros afos, el
lenguaje vy las acciones van juntas y se manifiestan sin orden.
Posteriormente en estadios de desarroclleo mayor, el nifo es capaz

de enunciar sus planes para resolver un problema.

Mezclando las funciones de construccidén del conocimiento v
las comunicativas para darle la capacidad de tener relacidén con
otros miembros de la sociedad. Por eso este autor concibe el
lenguaje como un proceso de desarrollo que pasa por estadios
dejando de lado totalmente las concepciones mecanicas,

extrinsecas, percihbiendo al lenguaje como instrumento de 1la

3 YIGOTSKY, L. S. "Desarrcollo de los procesos psicoldgicos
superiores" en Antologia El lenguaje en la escuela. UPN. pdg. 32
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comunicacién humana.

Mucho de lo que el ser humanc sabe del mundo lo ha aprendido
de manera informal, incluyendo el lenguaje, asi los nifos forman

continuamente su teoria del mundo.

Asi mismo también su competencia linglistica por medioc de la
elaboracién v comprobacidén de hipétesis, reproduciendo su lengua

en base a la actividad hipotética.

‘El lenguaje articulado o hablado es un sistema de sonidaos
vocales arbitrarios, gque actdan Yy cooperan entre si, con los
miembros de un grupo social determinado, su funcién principal es

la comunicacidn.

El lenguaje estudia la palabra del hambre, nral y escrita en

todas las épocas vy lugares.

El lenguaje comunica — ayuda a pensar — expresa sentimientos
vy permite transmitir, nace comg una necesidad gque se va
adquiriende a través de la interaccién de la familia, la
comunidad v la sociedad; es un medio de comunicacién entre las
personas Yy su entorna, un instrumento para desarrallar el
pensamiento, es posibilitador de nuevas experiencias de vida y de
cultura, regula las acciones anticipdndose a ellas, provee al

individuo de recursos verbales para COonoCerse, descubrir su

B S L,



conducta v pensamientos.

La méxima preocupacidén de los docentes debe ser &l
desarrolloc adecuado de esta capacidad tan intimamente relacionada

con la cultura y adaptacién del individuo en la sociedad.

En taodas las etapas de la obra educativa, el lenguaje tiene
enorme importanciag paro muy especialmente en la escuela
primaria. Tan grande es agui su valor, que se pone de manifiesto

en la comunicacién.

£1 lenguaje tiene especialmente importancia en la escuela
primaria porque es la base de todo conocimiento, por consiguiente
l1a materia fundamental sobre el cual todas las demés se asisntan.
Proporciona al nifo como producto especial, la base social

existente de pensamiento individual.

B. Lectura
El principal objetivo de la lectura es reconstruir el
significado de lo que se lee, para elloc se hace indispensable la

comunicacidn, saber, interpretar, comprender y analizar.

La lectura es uno de los instrumentos bésicos para el avance
de la humanidad, es un elemento de vital importancia para el
individuo, quien apoydndose en ella puede solucionar sus
problemas y necesidades personales; es uno de los medic més

valiosos para enriquecer la personalidad Y aumentar los

R U



conocimientos.

Tradicionalmente se tenia un concepto muy gspecial de
lectura. Comoc acto mécénico considerada como una actividad
sspecifica de captacién de la palabra gscrita, agquel que
pronunciara el mis elevado namero de palabras en el menor tiempao,
donde se tiene al nifio estdtico, con la mirada dirigida al texto,
coartando su interaccidén, limitdndolo en su accién y manipulacidn
del objeto de conocimiento y hacia los demés compaferos, ya que
por lo general la lectura siempre es silenciosa, logrando con

esto que el alumno sienta cansancio mental vy fisico.

Las lecturas no adecuadas a los intereses vy necesidades en
que se encuentran los educandos trae como repercusidn que los
nifos no se +ormen un cardcter reflexivao, presentando conductas
que el docente le sugiere, convirtienda la lectura en un aspecto

sin andlisis, ni reflexidn.

Segin Frank Smith, “la lectura canstituye darle sentido a lo
impreso, mientras lo ven como arbitraric o absurde no encontraran

ninguna razdn para atenderlo®.-

Los sujetos no aprenden tratando de relacionar las letras

con los sonidos, en parte porque el lenguaje escrito de esa

“ gMITH, Frank, “Comprensidn de la lectura" en Antolagia
Desarrollo lingliistico v curriculum escolar. UPN. pdg. 9.
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manera y porgue no es algo que tenga sentido para ellas.

Una de las modalidades del lenguaje que mas importancia se
le debe dar es sin duda la lectura, sobre todo asociada a la
comprensién, vya que es la forma mas coman de acercar al nifo al
conacimiento en las Areas de aprendizaje, de hecho la lectura
estd muy ligada a la comprensidn, pues la segqunda le da

significado a la primera.

Es importante hacer que el nifgo tome conciencia de la
relacién que existe entre las palabras que usa y los signos de
escritura para gue pueda apropiarse de la técnica del lengualie
escrito v asi descubrir que pusde expresar por sscrito lo que
siente, se auxilie al pensar sobre las relaciones que hay entre
las palabras que va a utilizar v para que toda caoncisncia sea
creacién del pensamiento. Si esto llega a suceder, no sélo lo

que siente y habla, sino también lo que hace o imagina.

El1 ni%e es un ser active que estructura el mundo que le
rodea a partir de la interaccidn permanente con &1, pusde
construir hipdtesis, emplear teorias en la solucidn de sus
problemas; por eso que la lectura constituye para el educando un
objeto més de conocimiento, forma parte de la realidad que el
tiene que construir, debe poseer cierto significado, despertar
una inquietud intrinseca y ser incorporada a una tarea importante

v basica para la vida.

DA b b, s ot it
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Que se acerque a la lectura como una etapa natural en su
desarrollo, de aprender a leer debe ser presentada en actividades
de juega, de satisfacer la curiosidad 9 necesidad de informacidn
como una herramienta para el aprendizaje Y llegar al

conocimiento.

De acuerdo con Freinets

La lectura es la conclusidén de un proceso de
evolucién natural que va del lenguaje a la expresidn
gr&fica, a la expresién escrita y a la aprehensidn del
pensamiento escrito o impresoc que es la verdadesra
lectura. Lectura como objeto de conocimiento es la
correspondiente sonora del signo escrito o
desciframiento sonoro del signo escrito. lLectura como
instrumento para llegar al conocimiento es la captacidn
del mensaje v su valoracién critica.s

La lectura se deriva del reconocimiento de la relacidn entre
lesr, comunicar y pensar, se busca promover el libre intercambic
s fin de crear una cultura comin, simultidneamente diferenciadaora

en relacidén al grupc o clase.

La lectura hace evidente la existencia de la apropiacidn del
conocimientao, promueve procesos de interaccidn social de
comunicacidén, asi como clasificar las ideas y la conciencia de si
misma, la interaccién de leer para comunicar vy leer para

gscribir.

= Roman H. cita a FREINET, C. en "“Aprender a leer en tres afos”
en Antologia Desarrollo lingliistico v curriculum escolar. UPN.
pags. 1 v 2.
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Es por esto que el docente vy el alumno se auxilian de
estrategias de lectura, donde intervienen como factor del procesoc
de aprendizaje, donde ambos tengan conversaciones sobre algunos
temas interesantes, seleccionar frases que se refieran a
experiencias conocidas o vividas por todos. Este recursé
convierte la lectura en una actividad agradable y con saentido

para los nifos.

Con juegos de lectura se pretende desarrollar la capacidad
de obhservacién de los alumnos, para que ejercitdndose en el
reconocimiento de las palabras, establezcan al mismo tiempo

asociaciones cignificativas, interpretar historietas gréaficas,

‘dibujar un texto leido y seguir 6rdenes por escrito.

De acuerdo con Goodman, “"aprender a leer implica desarvallar
gstrategias para chtener sentido asi como esquemas acerca de la

informacién representada en los textos".e

La lectura es la mediadora de la comunicacidn, de los
sentimientos del alumna, cuyas descargas hacen que el magstro las
identifigue con su m&s claro patrimonio, haciendo la clase un
lugar mads placentero para leer el textog evadir, relacionar,

concientizar son las acciones derivadas a partir del interés del

c Gémez P. cita a GOODMAN, en "Consideraciones tedricas generales
acerca de la lectura" en Antologia Desarrgllo lingiistico ¥
curriculum escolar. UPN. p&g. S84.
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educando; €1 construye, afirma e integra ubicidndose en el tiempa,
percibiendo y refliexionando. FPor 1o tanto para llegar al
aprendizaje de los sujetos, tratard de abordar sobre estos

conceptos iniciando con la comprensién.

Asi, "“los nifios aprenden relacionando su comprensidén de lo
nuevo con lo que ya conocen Yy en el procesc modifican o elaboran

sy conocimiento previo®.”

La comprensidén es un proceso interno, personal, por medio
del cual el individuo se relaciona con el conocimiento vy rescata
lo que es necesaric aprender, mediante el proceso creativo,
continuo, espontineo, integrando lo nuevo con las estructuras que
Y& S8 pOsSes. De tal forma que no es posible desligar el

aprendizaje de la comprensidn.

Ferc, para el nifio, el aprender debe tener un obijetiva, un
por qué, si no es asi, éste evadird la situacidén por no
considerarla necesaria:; porque vya lo sabe o no le encuentra

sentido para relacionarlo con sus conocimientos anteriores.

“No es lo absurdo lo que estimula a los nifos a aprender,

zino la posibilidad de extraer sentido"®

7 8MITH, Frank “"Comprensidén de la lectura" en Antologia
Desarrollo lingiiistico v curriculum escolar., UPN. p&g.3.
= IBIDEM.
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En este mismo procesc, el nifig se involucra en el lengualie
de los adultos, oyéndolo, buscando vy déndole sentido vy por
Gltimo, hablando; vya que continuamente esta verificando sus
hipdtesis. De tal manera que no se le ensefan reglas
gramaticales sino gue &l mismo inventa su gramdtica hasta llegar
& un nivel de competencia aceptable, con auxilic de la

retroalimentacién que los adultos canstantemente le brindan.

Debe cumplir con el requisito de comprender el habla de los
demé&s vy ser autor de sus propias formas verbales. En toda esta
compleja evolucidén, la necesidad de comunicacidn con los deméds

tiene un papel muy decisivo.

La comprensién es la base para que un nifo aprenda
a leer, perc la lectura en cambio, contribuye al
desarrollo de la habilidad de comprensidn, permitienda
la elaboracién de la compleja estructura de categorias,
lista de rasgos, vy las interrelaciones que constituyen
la teaoria del mundo de cada nifio.s

La psicolinglistica concibe al aprender a leer para llegar a
la comprensién de significado, que va mucho mas allda del simple
descifrado de grafias, que la mayoria de ios métodaos
analiticos—sintéticos promusve. Pero este proceso, al igual gue
aprender a hablar debe tener como fundamento la necesidad de
comunicar algo. Creédndose en base a las actividades hipotéticas,

donde el educando sea el que determina de acuerdo & s

¥ NOT, Luis. “Las pedagogias del conocimiento” en Antologia
Decsarrollo linglistico v curriculum escolar. UPN. pag. 31.




evolucidn, el paso de un nivel cognitivo mencr a una Mayor, hasta

manejar su lectura en forma completa.

1. Comprensién de la lectura.

El fundamentoc del aprendizaje es la comprensidén, es la
relacién de lo nuevo con lo conocido, se da primerc como una
estructura superficial para luego convertirse en estructura

profunda o desecharse si no es atil.

Los propios nifos rechazaran las situaciones en donde no

exista algo de interés para ellos.

La comprensién es individual vy se desarvrolla de acuerdo al
nivel de desarrolloc en que se encuentra el alumno, dande &1
construye sus hipétesis, si son dtiles las conserva vy si no, las

modifica.

Algunos nifdos se rehusan a participar por temor al error.

es importante que exista la necesidad para que haya interés.

Segiin Piageti®  algunas formas de pensar que resultan
totalmente sencillas para el adulto, no estan al alcance de una

persona mis joven. Existen limitaciones especificas en los tipos

1o Citado por WOOLFOLK, A. “Una teoria global sobre el
pensamiento, la obra de Piaget" en antologia Teorias del
aprendizaje. UPN. pdg. 200.
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de material que cabe ensefar a un nifo... El alumno simplemente

no se encuentra preparado para aprender el concepto.

Es importante destacar cdmo logra el nifo la adquisicidén de
la lengua. La base del aprendizaje de la lengua materna es la
comprensidén donde la principal accién es la creacién propia en
fundamento a la necesidad de comunicarse del nifio, el cual tiene
que gir y relacionar una infinidad de veces las palabras, para

poderle dar un sentido en el desarrollo de este procesa de

comprensidn.

El nifc elabora sus propias reglas gramaticales, creandc,
verificando, retroalimentando o rechazando sus hipétesis hasta

conseguir un nivel de competencia linglistica aceptable.

El1 acceder a la lengua materna, al igual que el aprender a
lesr sstan basados en el mismo proceso de comprensién, donde el

mator fundamental debe ser la rnecesidad de comunicacidén.

“Sprender a leer requiere el dominio de un conjunto compleio

de conceptos y habilidades, a varios niveles de un sistema

. . w
jerdrquico’. s Por ello, aprender a leer es un proceso
cognitivo, pero también es una actividad social. Por eso la

comprensidén lectora es un fendmena de asociacidn entre el

11 FERREIRO, E. en Antologia El1 lenguaje en la escuela.— pag.
103.
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significado de 1la palabra y su forma grafica. Para que exista
comprensidn debe de confluir factores coma: nivel intelectual,
amplitud de vocabulario y madurez del sujeto, como condicionantes
de la comprensidng también influye la adecuacidén de los textos a

la edad y caracteristicas del lector.

C. Los sujetos del procesc ensefanza—aprendizaje

£l alumno v el maestro son los dos engranes principales en
el proceso ensefianza—aprendizaje, por un lado el alumno es el
individuo que actéa para hacer suyos los conocimientos, para
relacionarse con los demis, es determinado por su entorno social

pero también es capaz de determinarla.

En el centro escolar el alumno es considerado como un sujeto
cotidiano que se desenvuelve y se constituye como tal a través de
una cerie de actividades de las cuales vive vy asi mismo
interactda, es un ente social desde que viene al mundo. Su
identidad es de varias facetas, son heterogéneos entre ellos

mismos aunque estén ubicados en el mismo grupo social.

Segin Piaget,

La finalidad de la educacién en un sentido amplic consiste
en transformar la constitucidén psicobiolégica del nifdo para gue
funcicne en una sociedad que otorga especial importancia a
ciertas valores sociales, morales e intelectuales... Insiste en
gue parte de los ocbietivos de la sociedad no deben ser solamente

transmitir conocimientos vy valores antiguos, sino también crear
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conacimientos nNUevoS.aiz

Contrastando lo que afirma Piaget, es necesario ubicarnos en
ia realidad escolar , vya que es en este contexto donde el alumno
va a tener el contacto con el mundo de las instituciones de la
sociedad donde se toma a la educacidén como una instruccidn
gradual y en serie, que su Gnico fin pareciera ser preparar al
nifo para el trabajo; el alumno debe de aprender todo lo que
necesita para ubicarse en el mundo labaoral, aprendiendo actitudes

y habilidades, pero de acuerdo al tipo de "rol asignade®.

En el centro escolar el nifio aprende todo aquello sefalado
como necesario para el mantenimiento de formas y jerarquizacién.
aqui el nifo aprende a desear lo que es determinado, por eso es
de vital importancia que se tome al sujeto como un ser activo, en
todo procesoc de ensefanza—aprendizaje, que sea por &l mismo que

se realice la adguisicién de conoccimientos.

Claro estd que todo esto nunca podrd ser posible sin la
colaboracidén del maestro, vya que al nifio tradicicnalmente se le
ha tenido como un ser pasiveo, al que solamente hay que instruir,
el que solamente recibe informacién, y que es capaz de repetir lo

que el docente quiere y lo que &l solamente evallta.

1=

PIABET, J. Op. cit. pég. 14.



En la actualidad todo debhe de ser distintog, que el nifo se
eduque, consulte, se informe, que tenga una capacidad de critica,
que sepa discutir, constructor de su pensamiento, planificador de
sus actividades y que tenga un gran criterio de autoevaluacién vy
autoestima.

Los nifios de sexto grado, la mayoria de ellos se encuentran
en edades de 11 a 12 afos, los cuales se ubican en un periodo de
transicién del pensamiento concreto al légico—-formal, de la

Teoria Psicogenética.

En gste estadiao, el gscolar puede desarrollar el
razonamiento v la ldgica para resolver toda clase de problemas,
ademés desarrolla el respeto mutuo que le permite dictar sus
propias reglas con miras a cumplir un compromisa, es capaz de

manejar los valores de justicia y lealtad.

Ern conjunta v generalizando todo este periado, el educando
se encusntra en uno de los momentos mds dificiles de su
existencia, aparece con un perfil hasta entonces descaonocido: la
pubertad. A partir de este y hasta finales de la adolescencia se
atraviesa una stapa de transicidén que divide la infancia del
adulto, caracterizado por cambios biolégicos vy psicolégicos,
dichos cambios operan de una manera decisiva en la conducta

zocial de los educandos.

El profesor viene a ser el otro engrane de gran importancia

en el procesc ensefanza—aprendizaje, el querer ser maestra



implica tener vacacidn, no solamente el de aproplarse de
contenidos y de una gama de teorias, sinoc de una gran cantidad de
elementos que unan lo afective y lo social con la labor
intelectual, donde el maestro va a poner en alta todos sus
intereses laborales y personales, asi como su conocimiento sobre
las distintas formas de manejarse en las diferentes relaciones

del oficio de maestro.

El1 docente dentro del contexto escolar desarrolla sus
actividades de acuerdo a su concepcidén educativa en que se farmé

o s estd formando.

D. La teoria de Piaget

La +teoria de Jean Piaget se refiera el andlisis de los
procesos v mecanismos involucrados en la adquisicidén del
conocimiento, en funcidén del desarrollo del individuo, es decir
desde una perspectiva genética, FPiaget estudia “las nociones v
sstructuras operatorias elementales que se constituyen a lo largo
del desarrolla del individuo y que propician la transformacidn de

un estado de conocimiento general inferior a uno superiar®.:s

Para que los docentes puedan informar cdémo es que aprenden
los sujetos v cémo organizan algunas actividades vy adecuarlos

para que aprendan, Yy mds importante para que aprendan por si

*¥ FERREIRO, E. Op. cit. p&g. 103.
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solos, no solamente dentro de clases sino en todo contexto
escolar y que sean capaces de confrontarlo a situaciones nuevas

se tendrdn gque ocupar de cémo desarrollar su inteligencia.

Para comprender los procesos de aprendizaje se requiere
caonocer el estado en que se encuentra el sujeto, cdémo va a ser
capaz de recibir un nueve conocimiento a partir de su situacidn

anterior.

Es importante conocer los diferentes estadics por los que
pasa el sujeto en su desarrollo mental, mds importante adn

identificar la diferencia existente entre los nifios y adultos.

En lo referente al aprendizaje, el adulto forma y constituye
nuevos conocimientos sin necesidad de que se cambien sus
estructuras intelectuales. Al contrario de los nifios, éstos

forman al mismo tiempo su inteligencia.

Ecte desarrolle intelectual no se da por simple maduracidn,
ni de la noche a la mafana, sino que es un proceso largo de
construccién, de intercambios, gque el sujeto realiza con el

medio.

Juan Delval afirma que “"a lo largo de ese desarrollo, se
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pasa por una serie de sstadios que en realidad son diferentes . i1a

La Psicogenética maneja tres momentos en la construccidn del
conocimientao, vy los identifica como: asimilacidn, acomadacidén ¥y

equilibrio.

La asimilacién se lleva a cabo cuando el alumno integra
nuevos datos a las estructuras anteriores. Pudieran ser por la

naturaleza misma o por el aprendizaje normal del nific.

La acomodacién es el cambio de las estructuras mentales
donde se van integrando nuevos datos. Es en este momento donde
el nifo va a descubrir que el resultado de actuar sobre cualguier
ohieto no le es satisfactoria, por lo tanto va a desarrollar un

compartamiento nuevo o una conducta apropiada.

El equilibrio es el resultado de los dos anteriores, ya que
en hase a las nuevas estructuras hay un ajuste al medio

ambiente.

Para apoyar sus estudios psicogenéticos, Piaget se auxilia
en tres caracteristicas fundamentales para el desarrollo del

sujeto: la dimensidn hinlégica, la interaccién sujeto—objeta vy el

14 pELVAL, J. “Aprendizaje y desarrollo” en Antologia Teorias del
aprendizaje. UPN. pég. 41.
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constructivismo psicogenético.*™

La dimensién bicldgica hace referencia a las caracteristicas
organicas predeterminadas que a cada individuo se le asigna o le
corresponde, de acuerdo a sus genes, esta dimensién regula la

relacién sujeto—objeto y la construccidn psicogenética.

La interaccién suijeto—objeto es la tesis fundamental de
FPiaget, va que si no existe uno, no se manifiesta el otro, le da

igual importancia a ambaos.

El constructivismo psicogenético se da en forma continua v
durante toda la evolucién del individuo, teniende su inicio en
ias caracteristica orgdnicas que se basan en interaccién del

sujeto objeto, desarrolléndose de esquemas inferiores,

Resumiendo taodo lo anterior, el concepto de aprendizalje
implica U procesa por el cual =1 ninc construye sus
conocimientos, mediante la observacidn del mundo que le rodea, su
accién sobre los ohjetos, la informacidén que recibe del exterior

y la reflexidn ante los hechas que ogbhserva.

En este proceso intervienen la maduracidén, la experiencia,

la transmisién social y sobre todo, la actividad intelectual del

1= RICHMOND, P.G. “"Algunos conceptos teéricos de la psicologia de
Jean Piaget” en Antologia JTeorias del aprendizaje UPN. péag. 82.
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propio sujeto. La experiencia gque adquiere al manipular diversos
objetos serd fundamentalmente para el conocimienta del mundo

fisico v la experiencia légico—matematica.

Todas log factores mencionados que intervienen en el
aprendizaje estan constantemente regulados por el proceso de

equilibracidén, motor fundamental del desarrollo.

FPara poder hacer una contrastacidén con lo que afirma Piaget,
es necesarioc ubicarleo en el contexto escolar, pues es aqui donde
el nifo va a tener contacto con el mundo de las instituciones de
la sociedad, se toma a la educacidn escolar como gradual vy
seriada v gue su Gnico fin es preparar para el trabajo, va que el
nifc debe aprender todo lo que necesita para poder incorpotrarse

al mundo laboral.

lLa escusla prepara para el trabajo, ensefando conocimientos,
actitudes v habilidades, perc de acuerdo al tipo de frol
asignado® y las Jerarquias de las desigualdades previamente

establecidas.

E. Etapas del desarvollo intelectual del nifdo

Para poder ubicar especificamente a los alumnos de sexto
grado de educacidén primaria y ver en qué estadio de desarrollo se
encuentran, e describen a continuacién las etapas en las cuales
=e basan los estudios de la Psicogenética, quienes afirman que

ios cambios intelectuales son el resultado de un procesa de



desarvrollo.

Por 1o tanto se caracterizardn algunas cuestiones de los
estadios: sensoriomotriz (abarca aproximadamente de los C a ios 2
afos), preoperacional (de los 2 a 1los 7 afos), operacianes
concretas (de las 7 a los 11 aflos) vy operaciones formales {(de

los 11 a 17 afos aproximadamentel.

i. Pericdo sensoriomotriz. Este periado se inicia con el
nacimiento del nifio o posiblemente antes y termina a los dos afios
de edad. El nifc aprende lo que ve, toca, husle vy gusta; el
moverse y desplazarse en el espacio va adquiriendo nuevas

experiencias y por lo tanto nuevaos conocimientos.

Las estructuras cognoscitivas empiezan a formarse. Al
principic éstas se basan en conductas y reflejos. Los esquemas
sensoriomotrices: chupar, mamar, llarar. Estos esguemas

evolucionan en la medida que el nific actda sobre el ambiente.

En esta etapa se dan tres fendmenos:

a) Coordinacién visomotora. Entre los cuatre v los ocho

meses, el nific toma lo que vey lo manipular, coordinando su

vista con sus movimientos.

by Constancia de ohjetos. Hacia el Ffinal del primer afio

empieza a darse cuenta de que los objetos son permanentes. Gue
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no dejan de existir cuando desaparecen de su vista.

cy) Causalidad. Empieza a darse cuenta de que las cosas que

suceden tienen una causa que estd fuera de su cuerpa.

2. Periodoc de pensamiento precoperacional. Durante esta
gtapa el nific empieza a representar eventos internamente. El
desarrollo mis dramitico de este periodo es el lenguaje aral.
Este sirve como instrumento de desarrollo conceptual.

Las caracteristicas mas importantes que se manifiestan en

esta etapa son:

a) Egocentrismo. El nific es incapaz de aceptar el punto de
vista de otros. Esta cénvencida de que todos piensan en la misma
forma que &l y por tanto nunca cuestiona sus pensamientos.
Cuando la evidencia es contradictoria a sus pensamientos,
concluve que ésta es errdnea porque &1 estd en lo correcto. El
pensamiento egocéntrico inhibe el proceso de acomodacidn vy

mantiene las estructuras estaticas.

h} Inhibicidn para las transformaciones. El nifo al observar
una secuencia de cambios enfoca su atencidén a los clementos de la
secuencia y no & la transformacidn, a traveés de la cual un sstado
cambia a otro. No se percata del proceso de transformacién sino
que se mueve de un evento perceptual particular a otro, sin

integrar la serie de eventos en funcidn de la relacidn
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principio—fin.

c) Centracién. Cuando al nifo se le presenta un estimulo
visual, tiende a centrar su atencidn en un aspecto limitado del
estimulo. Es incapaz de explorar Yy poner atencidn a las
caracteristicas pertinentes. Como resultado, tiende a asimilar
z6lo aspectos limitados de los eventos. Cualquier actividad

cognoscitiva estd determinada por aspectos perceptuales.

dy Irreversibilidad. El nifio en este periodo es incapaz de
sequir la linea de razonamiento hacia atrés, en donde empezé. Las
operaciones sensoriomotrices son irreversibles; una vez gue
realiza un acto mator o tiene una percepcidn, no puede
revertirlo. El nific no puede cancelar el efecto de una oparacidn
a través de una operacién inversa, o compensar el efecto de una
saccién a través de una accién reciproca. Las manifestaciones mas
dramaticas de estas caracteristicas se hacen evidentes en las

problemas de conservacién de namerao vy cantidad.

3. Periodo de operaciones concretas. Este abarca de los
sigte a los once afos aproximadamente, en esta etapa el nifo se
libera de ias caracteristicas que dominan el pensamiento

preoperacional.

El aspecto més importante de este periodo es:



El logro de las operaciones ldgicas. Estaz acciones son
dirigidas por la actividad caognoscitiva, en lugar de estar
dominadas por las percepciones. El pensamiento del nifio depende
de lo concreto, de su mundo exterior, atin no s capaz de resolver
problemas hipotéticos, aquellos que son verbales o que llevan

operaciones abstractas.

4. Periodo de operaciones formales. Abarca de los 11 a 17
afos aproximadamente. Es el cual en el que el nifioc desarroclla el
razonamiento v la ldégica para poder resolver toda clase de
problemas. Las estructuras cognoscitivas alcanzan la madurez vy

1a calidad del pensamiento, su maxima expresién.

Su pensamiento es:

a) Hipotético-deductivao. Puede seleccionar de entre varias
posibilidades la solucidén de praoblemas Y praoveer las

consecuencias de cada uno.

h) Abstracto. Puede pensar a nivel verbal abstracto.

¢} Formal. Puede diferenciar formas Y contenidos de una
afirmacién y considerar la Fforma de razonamiento, siente la

necesidad de verificar los hechos con prablemas o razones

validas.
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Los alumnos de sexto grado de educacidn primaria se ubican
en un pericdo de transicidén entre lo que son las operaciones

concretas y las operaciones formales.

F. Evaluacién

La evaluacién permite valorar de modo sistemdtico el proceso
del educando., la indagacidn, andlisis y explicacién sistemdtica
v permanente del proceso de aprendizaje. Por 1lo tanto es
indispensable que el alumno conozca sus progresos, se oriente al
padre de familia para que coadyuve en la formacidn integral del
educando: el maestro tome decisiones para la adopcién de técnicas

vy recursos diddcticos mids eficientes.

Es preciso estar conscientes de la responsabilidad que el
acto de evaluar entrafa, porgue al emitir un Jjuicio ervrdneo
respecto al logro de los ohjetivos de aprendizaje, se corre el

riesgo de orillar al educands & coartar sus posibilidades de

desarraollo.

Evaluacién del aprendizaje es un proceso sistemdtico
mediante el cual se determina en qué medida el nific logra los
ochjetivos de aprendizaje. fdemds analiza, enjuicia y suministra

informacién oportuna y confiable para ia toma de decisiones.

Es un proceso inherente a la tarea educativa, que interviene

en el disefo de experiencias, la comprobacidn del logro de lo




propuaesto.

Para la exploracién sistematica del problema de esta
propuesta se utiliza la evaluacién ampliada, pues se utilizan
metodologias de varias ciencias para recabar informaciones
posibles, permite tomar mejores decisiones previas, no abarca
sdlo los conocimientos gue el alumno logrd, sino su capacidad de
transferencia de esos conocimientas a la practicay las
habilidades, actitudes vy destrezas positivas que adquirid y cémo

va a ser capaz de desarrollarlos en su realidad.

Da una comprensién cada vez m&s amplia a partir de la
situacién global en taoda su complejidad de aprendizaje, de su
significada, de sus relaciones, de su aplicacidén, de su
utilizacién, asi gque las nociones como las operaciones forman

partes significativas & través de procesos m&s que de las

productos.

Por lo tanto hay que coansiderar que los procedimientos
utilizados estén de acuerdo al tema, que exista una sscuencia vy

claridad, que los métodos vy procedimientos sean acardes a las

necesidades e intereses del alumno.

Toma en cuenta los valores implicitos y considera los
acuerdos de los participantes de los resultados obtenidos para su
evaluacidn, agui €8 muy importante la participacién del maestro vy

del alumno en la medida que wvan utilizando los diversos
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instrumentos, métodos y programas, pues de toda esta herramienta
el docente acompafa al alumno, lo motiva, lo interesa, presenta
situaciones estimulantes, lo interroga y asi logra que adguiers
niveles mé&s completos de conocimiento y los utilice para

adaptarse mejor a las exigencias del medio.

La mvaluacién de la lectura da un panorama del desarrollo
del lector, para conocer las caracteristicas de lecturas de
textos que van realizando y las dificultades que presentan para
comprenderlos. Ademds toma en cuenta todos los aspectos de la
personalidad del educando y la interaccidén de los elementos que
intervienen en el proceso de enselanza—-aprendizaje, a la vez que

orienta al docente en la planificacién de las actividades.

Una evaluacién formativa tiene gran trascendencia en la
evaluacién de la lectura, pues va a auxiliar para proporcianar
laz bases para tomar las decisiones actualizadas, vYa gue promueve
la retroalimentacién de manera metodolégica en el proceso
ensefanza—aprendizaje de la lectura. Se adapta alas condiciaones
personales y ambientales del sujeto a evaluar, sin pretender

limitarlo a esguemas rigidos.

Por su parte, una evaluacidn permanente que todo profesor
debe asumir, en todas las actividades escolares, ya que congsiste
en una observacién constantes de lo que hace el alumno en sus
tareas cotidianas, durante tado el afio escolar, se reguiere una

actitud atenta en el docente para ir descubriendo los avances v
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dificultades que el educando va mostranda en el procesoc de
lectura, en la comprensién de las ideas que del texto tenga, debe

caracterizarse por ser una actividad agradable vy de interés para

el alumna.




III MARCO CONTEXTUAL

fA. Politica educativa

La Politica Educativa son todas las acciones del Estado
tendientes a realizar el acte educative; para sste efecto se
fundamenta en una legislacién vigente que le da el marco
juridica, establece las caoncepciones que sustentarédn su
permanencia como Estados, por lo que difunde la orientacidn

idecldégica gue le conviene.

El Estado naombra los organismos que realizan la ejecucidén
del programa educativo, se encarga también de sostener los gastos

originados por el aparato educativo, elabora toda la curricula.

Se puede entender por politica educativa: a Ffines v
abjetivos que van encaminados a realizar acciones para un proceso

educativo con mejor desarrollo.

Los gobiernos al tener influencia con diversas corrientes de
criterios v conociendo las condiciones imperantes de cada una de

las épocas, han ido cambiando los lineamientos de la educacidén.

Asi, el Estado orienta su politica educativa de acuerdo a
lasz funciones bisicas que debe cumplir siendo éstas: una funcidn

académica, spcialirada, selectiva o distributiva, de contral vy

gcondmica.
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La politica educativa actual es resultado de orientaciones
de un proceso histérico, considerando que a través de gobiernos

pstahlecidos han normado las acciocnes educativas.

& través de las diferentes épocas, la educacidn ha sufrido
interminables cambios, en cada sexenio se estructura una nueva
politica educativa, dejando de lado las anteriores, alvidandose

por completo de planes y programas muy valiosos.

Sabedores de la realidad actual 1en;;que las condiciones
sociceconémicas y politicas son totalmente diferentes a ilas de
afos anteriores, v que, por légica cada gobierno debe de
implementar acciones y cambios educativos tendientes a elevar el

nivel de vida de los mexicanos.

Se podria enumerar toda accidn que en materia educativa
implementaban los sexenios pasados, desde la época de Luis
Echeverria, en que se reestructurd la Secretaria de Educacién
Pablica, formando cuatro Sub-secretarias:

a) Educacién Primaria y Normal.

b! Educacién Media, Técnica y Superior.

c} Cultura Palear y Educacién extraescolar.

d) FPlaneacién y Coordinacidén Educativa. .

Aparte de estas modificaciones que hizqfa la Secretaria de

Educacién Pablica, implementa la Reforma Educativa en base a la



Ley Federal de Educacidn y la Ley Federal de Educacién para
Adultos, se estructuran los programas en siete 4dreas, Sse
implementa el programa de actualizacién y mejoramiento para el

magisterio.

Todo esto es de vital importancia para el mejoramiento de
vida de los nifios mexicanos, pero s necesarioc recalcar v
analizar la Reforma Educativa del periodo salinista, en la cual
resurge el proceso de invitacién a la sociedad en general para
conformar el Consejo Nacional Técnico de la Educacién, (CONALTE),
donde s solicitaba la participacidn de la todos en gensral,
desde profesores hasta el m&s bajo de la clase social, vy de
acuerdo a esta consulta sobre el andlisis de métodos educativos,
=z dieron los nuevos planes Yy programas de estudio, para
implementarlos como nUevos conocimientos que el educandoc de ese

momentc necesitaria para sobresalir en 2] manana.

De esta participacién es de vital importancia cudles fuercon
y en qué forma se dieron de parte de la ciudadania por es0, el
cambio cbedecié a la peticién del Frograma para la Modernizacidn
Educativa, para la realizacién del nuevo modelo pedagdgico, el
cual se analizé a nivel nacional vy esto da origen al cambioc de
contenidos, reflejando una evaluacién social sobre los planes ¥
programas, impartiéndose una reclaboracién conforme a las nuevas
exigencias del nuevo entorno social, a nivel nacional vy mundial.

En la dé&cada ds los noventa s& empieza & percibir gque ia

politica de las gobiernos tiensn como tema central la educacién,
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para mantener mejor cobertura educativa.

El CEPAL-~UNESCO (1992} argumentan que ios desafios
sducativos a los cuales se enfrentan los paises, son atender la
democracia, la cohesidn social, la equidad vy la participacidn
incorporar los avances cientificos vy tecnoldgicos & lea educacidén
para mejorat los niveles de productividad, calidad v

competitividad nacional e internacional.ze

azi, el CONALTE, pretende convertirse en punto de reunién en
donde convergen las opiniones Y experiencias pedagdégicas de loa
maestros, los 1ineamien£cs politicos, los adelantos de la ciencia
educativa, los problemas que deben soluciocnarse y la opinidén de

la sociedad.

B. @rticulo Tercera vy Ley General de Educacidn

La educacién gque imparte el Estado, Federacidn ¥ Municipios
tenderd a desarrollar arménicamente todas las facultades del ser
humanc y fomentard en €l, a la vez, el amor a la Patria vy la
conciencia de solidaridad internacional en la independencia y en
la justicia, es el principic rector que nos marca el Articulc
Tercero Constitucionalg ademés de la libertad de creencias vy el
criterioc de la educacién que se mantendra ajeno a cualquier

doctrina religiosa, que fomentard el progreso cientifico, luchara

i& = N.T.E. Primer Congreso Nacional de Educacién. Folleto No. 4.2
Primaria. Los cambios en la educacidén bdsica.



contra la ignorancia, los fanatismo Y los prejuicios,
considerando a la democracia como un sistema de vida con un
mejoramiento econdmico, social vy cultural del pueblo, no

soglamente juridico y politico.:”

Contribuird a la mejor convivencia humana, la conviccidn del
interés general en la sociedad en al cuidado de sustentar los
ideales de fraternidad e igualdad de derechos de todos las

hombres.

Par su parte la Ley General de Educacién es un documento de

consenso entre todos los sectores saociales interesados en la

educacidn, realizado con gran participacidn, cansultas e
intercambios de opinién ¥ did&logo. Es un documento de
compromisos con principios y anhelos educativos que los

mexicanns hemos forjado en el curso de nuestra historia, en el
cual se reconoce vy reafirma que el docente es promobor ¥

coordinador del procesc educativo.

Egta ley regula la educacidn que imparte el Estado,
Federacién y Municipios, asi mismo 1a educacidén particular con

reconocimienta de validez oficial de estudiocs.

17 g.E.P. Articulo 3o. Constitucional vy Ley General de
Educacidén.




Las disposiciones que contiene son de orden pdblico s
interés sociale. Ge establece en la educacidn bdsica la
reorganizacidén del sistema educativo, reformulacién de contenidos
v materiales educativos Y revaloracidn social de la funcidn

magisterial.

C. Modernizacidén Educativa

A partir del lo. de diciembre de 1988, el C. Presidente de
la FReptblica, Lic. Carlos Salinas de Gortari enfatizdé que la
labor principal de su gobierno seria asegurar cantidad v
cobertura en materia educativa para lograr ia calidad que

requiere la sociedad vy economia.

Fropone llevar a cabo un nuevo modelo educativo qus él llamdé

“programa para la Modernizacidén Educativa".

Esta decisién se tomé después de haber hecha wna consulta
popular participativa en todos los grupos sociales, el Secretario
de Educacién Fublica, Manuel Bartlet Diaz encomendsd al Conselo
Macional Técnico de la Educacidn, de conformidad en sus
stribucicnes vy su naturaleza de drganc de enlace entre los
protagonistas de la educacién, para que analice el nuevo modelo

scadémico para la educacidn hésica, de planes de estudic ¥

programas.



En el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacidén
Bédsica, se establece una nueva participacién social,
comprometiendo no =6lc a quienes intervienen en el procesc
educativo de manera directa, sinc & los padres de familia con una
participacién m&s definida v a las instituciones que integran una

comunidad.

La historia de la educacidn cefala los diferentes programas
que el gobierno ha aplicado a partir de que se cred la Secretaria
de Educacién Pablica, para rasolver la problemdtica educativa de
cada &poca, dichos programas atienden principalmente & ila
educacién publica y a la educacién para todos. Tomando en cuenta
gl Articuleo Tercero Constitucional v (en eso0s tiempos} & la Ley

Federal de Educacidn.

La educacién va presentando retos de acuerdo a los intereses

y necesidades sociales.

El pericdo de 1988-1994 ha sido sefalado como tiempo de
cambio, tiempo de modernizacién educativa. Se han buscado
estrategias y consultas, diagndsticos para ir logrando una

transformacidn.

En la actual reforma se pretende mejorar la calidad de la
educacién, centrdndose més atencién y dedicacidn a los planes ¥

programas para el proceso de modernizacidn.
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En el inicio de la administracién de Carlos 8Salinas de

Gortari se propagd un procesco para la modernizacidn.

&1 principio se caracterizaron por discontinuidad de

rencvacién de propuestas pedagdgicas.

En 1997 se realizé un proyecto para planes y programas de

primaria y libres de texto para iniciar el ciclo gescolar

1994-199G.

La Modernizacién de la Educacién Primaria demanda {ormar
educandos criticos, participativos, reflexivas y responsables de
SUS actos ¥ decisiones, adecuar sus caontenidos a los

reguerimiesntos de la sociedad actual.

D. Plan y programas de estudio

Reviste un cambio en los métodos de ensefanza—aprendizalie
donde el docente pondrd al educando en situaciones de
aprendizaje, donde se reaftirmen los valores de la educacidén en
México, que estimulen la imaginacién, el trabajoc en pquipo v
personal, que toda accién progresiva sea congruente a la solucidn
de problemas concretos que nos lieve al aprender a ser VY aprendet

a hacer.

En 1992 se realiza un nuevo modelo educativo para la

elaboracién de planes vy programas para el nivel de primaria,



también emperaron a complementarse los nuevos textos para el
ciclo escolar 19941993, inicidndose con un procesa de
diagnéstico y evaluacién de los resultados arrcjados en la
aplicacién de los planes y programas vigentes. En base a estos
resultados se preparé y organizé el Frograma Nacional de
Modernizacidn Educativa. Cuyos objetivos especificos VY de
prioridad urgente:

a) Fartalecer y reafirmar en los seis grados de seducacidén
primaria el aprendizaje de la lecto-escritura vy la expresidn

oral, desapareciendo el enfoque de la linglistica estructural.

by Reforzar el aprendizaje de las matematicas fortaleciendo
=] conocimienta de la geometria vy la habilidad para el
razonamiento da los problemas. Desaparece el enfoque

légico—matemdtico.

c?} Reestablecer el estudio sistemdtico vy cantinuoc de la
Historia, Geografia vy Civismo en lugar del 4rea de Ciencias

Saciales.

d} Reformar el aprendizaje de contenidos raelacionados con el
cuidado v la salud del individua, asi como la preparacidén del
alumno en la conservacién y proteccidn del medio ambiente vy los
recursos naturales.

El proptsito central vy fundamental de este plan de estudio
es organizar la ensefanza-aprendizaje de los contenidos para que

los alumnos adquieran vy desarrollen habilidades que le permitan
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aprender constantemente. Oue comprendan los fenémenos naturales,
gue valores éticamente sus derechos vy obligacianes y gue
desarrollen actitudes propicias para el afecto de su personalidad

con el auxilio del arte y el ejercicio fisico.

E. Programa de espafol

Su propésito principal es propiciar el desarrolloc de ia
comunicacién de los educandos, en distintos usos de la lengua
escrita v hablada, 1los contenidos vy las actividades estédn

articuladas en cuatro ejes semdnticos:

a} Lengua hablada, las actividades en este grado son mas
elaboradas como: la exposicién, la argumentacidn, el debate, va
que implican aprender a organizarse, dar opiniones, seleccionar v

ampliar su vocabularic.

b} Lengua escrita, los trabajos se van introduciendo de
acuerdo a los avances logrados para gue los alumnos desarrollen
actividades como resdmenss, textos literarios, esquemas Y

utilizar un vocabularioc mds adecuado.

ci Recreacién literaria, se pretende que el educando
participe y recree en las materiales literarios, que sea capaz de

analizar sus propias obras literarias.

d) Reflexidén sobre la lengua, donde el alumno advierta la

rigueza del idioma espafol en la variedad de sus vocablos,
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actividades para que los alumnos comprendan las influencias

mutuas gue existen entre las lenguas modernas.

F. Institucidén escolar.

La escuela "“Vicente Lombardo Toledano" ubicada entre las
calles José Ma. Iglesias y Kenia, Colonia Panoramico, de la
ciudad de Chihuahuag turno matutina, Zona 100, sirvidé como modelo

para la elaboracidn de esta propuesta.

El1 factor econdmico que predomina en este centro urbanoc es
medio, vya gue las actividades que desarrallan sus habitantes es
de profesionistas, empleados de gobierno v otras diferentes
CCUpacionges. FPues el grado de cultura que el individuo tenga,
tiende a afectar el nivel econdmico de éste, vya que el mayor

conocimiente le brindard ma&s oportunidad de tener un trabaljo

meior.

{5 funcidn social de la escuela es de proporcionar de una
forma eficiente los elementos necesarios para la adguisicién de

una cultura bidsica.

Las condiciones materiales del plantel son adecuadas para

las necesidades del maestreo y del alumno.

Cuenta con 13 aulas, una direccién, tienda escolar,
sanitarios, dos canchas deportivas, tres patios de recreacidn, un

salén de actos, una bodega, v tomando en cuenta las necesidades
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fundamentales de un centro educativo como iluminacidn artificial,

instalaciones eléctricas, agua potable y drenaje.

La escuesla es de organizacién completa, un director; un
subdirector, tres masstros especiales de educacién fisica, vy de
educacién especial de apoya para los primeros vy segundos gradosg
psicélogos, quince maestros de grupd, tres trabajadores manuales

v un maestro auxiliar.

El grupo que se atiende és de sexto gradao, con 41 alumnos,

12 hombres y 29 mujeres, con edades entre los ii v 12 afios.

Aunque su nivel de maduracidn se encuentra en fase de
transicién entre el periocde légico y concreto, estc no guiere
decir que puedan desarrollar cualquier tipo de actividades

adecuadas para la etapa formal.

Es necesaria la observacién constante del profesor vya gue
por lo regular el escolar de esta edad estéd en constantes cambios

(emocionales, fisicos y psicoldgicos).

aan cuando el grupo es heterogénea, en su mayoria se ubican

ectas necesidades para desenvolverse en el entorno que les rodea.

Al inicio del ciclo escelar se pudo observar por parte del
grupo una gran apatia en el proceso de la comprensidn de la

lectura, por miedo a la critica vy burla. Cansiderando también que
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2l iniciar su primer grado el proceso de lecto escritura ss
modificé grandemente ya dque su masstro cambidé la metodologia,
utilizando el método sildbico, Fforzdandolos a leer v escribir vy

descuidando la comprensidén de leo leido.

En segundo grado, su maestro trabajo con el Método global de
andlisis estructural, modificando asi las actividades de

lecto—escritura de los alumnos.

En los grados siguientes, la lectura era considerada con
respecto & la buena pronunciacidén y falta de errores al
realizarla. Se puede afirmar por ello, que también fue
descuidado el aspecto de la recuperacidn de significados por
parte del alumno y por 1e +tanto la falta de comprensidén de los

textos que leian.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

&. Presentacién.

£l planteamiento de cualgquier materia de estudio equivale a
un andlisis metddico, esto es simplemente un intento de facilitar
la tarea del profesor a la hora de planificar las accianes al
conocimiento, va que esto es el primer pensamiento que el docente
tiense al conocer cudl es el grupo que Se le asignd, por lo gue
empieza a planificar sus actividades de trabajo escolarg éstas
actividades que se programan estian basadas en la teoria de
Piaget, quien cansidera al nifo como constructor de su propio
conocimiento. Su interaccidén con el medio v el desarrcllo de sus

estructuras mentales.

Para la comprensidén de la lectura tiene como propdsito
seguir algunas actividades que incluyan a la lectura misma, el
di&logo. que ayuden al maestro vy alumno a empezar a hacer lo que

consiste en: leer para comprender lo gque otro u otros nas guieren

decir.

Todo buen lector tiene que registrar el texto gque leyd para
analizarlio con calma, para confirmar lo que entendié. Todo textao
admite diversas interpretaciones ¥y cada lector entiende de manera

diferente a los demds un mismo texto; por esoc el texto se



entriquece cuando lo comparte con los demds vy lo discute.

Situacién de aprendizaje No. 1. Jugando con las materias.

Propdsitos

Transmitir informacidn de et tema, propicianda la

comprensidn del mismo.

Procedimiento:
Un alumno expone un tema que haya elegido, los participantes
escuchan la exposicién y reflexionan saobre ello para plantear vy

resolver preguntas. (e les puede dar el tema por escrito a cada

Nod .

Se utiliza una técnica en donde se desarrollan tres etapas:
Introduccidn, para estimular 1z motivacidn de 1los
participantes, el slumno que estd exponiendo anuncia 1 tema vy

los obisetivos.

Informacién, el alumno proporciona el tema a cada uno para
lograr el aprendizaje de 1los participantes, para 1o cual debe
ordenar el contenido de manera que satisfaga los objetivas gque se
desean, dar ejemplos, destacar las ideas centrales, hacer
restumenes parciales, interrogar a los participantes para
cerciorarse que han comprendido, evitar que el tema se desvie,

por comentarios inadecuados, enriquecer la exposicidn con
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materiales didacticos.

Sintesis, esta tiene por objeto rescatar las ideas mas
importantes de la exposicidén y ayuda a los participantes &
retener la informacién para elaborar la sintesis debe sefalar los
puntos mas importantes: hacer un cuadro sindptico, hacer un

resumen vy discutirle en equipo.

£l expositor debe dar oportunidad de que los participantes
hagan sus exposiciones de lo asimilado v comprendido el tema, va
que esto favaorece el desenvolvimiento de los mismos y se presenta

para confrontar sus juicios con los demas.

Evaluacidn:

Se evaluard a partir de los criterios siguientes: dominio
del tema, participacidn individual, participacidn de los demas
alumnos v gque sus trabajos sstén elaborados tomando en cuenta el

tema.

Situacién de aprendizaje No. Z. Mensaje a través de éstampas.
Fropdsito:
Propiciar la reflexidn vy analisis de documentaos o estampas

en fForma individual.

Frocedimiento:
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Propiciar por parte del docente que el educando se interese
por la actividad iniciando con juegos, donde utilicen estampas
que traen las portadas de sus cuadernos vy den cralmente una
descripcidn v comprensidén del mismo, hasta inducirlos a trabajar
individualmente, segin su propic ritmo de trabajo, de acuerdo con

las indicaciones contenidas en las materiales.

Loz materiales utilizados san impresos, si el material
diddctico son estamgaé, ios nifos realizan trabajos individuales,
por ejemplo, descripciones, expresién escrita, cuentos VY
comprensidén de documentos o estampass los nifos que gusten

expandré&n sus actividades.

Evaluacidn:

La evaluacién se realizard consideranda la participacidn de

igs educandos en la lectura de textos, como de documentos,
considerando la claridad, secusencia € interpretacién de los
trabajos.

Situacién de aprendizaje No. %. Cuento en cascada.
Propésito:
Aralizar las dificultades que se presentan al transmitir un

mensaje o idea por escrito al darle lectura el texto.

Procedimientos
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Se partird de transmitir un mensaje escritoc en pérrafos en
desaorden, cada pérrafo se pegaréd en el pizarrén y se le pedirad la
participacidén a un nifc voluntario, para que pase & leerlo v
colocar cada pérrafo en orden. Todo el grupo participard en la
comprensidén del mensaje, con esta actividad el docente iniciara
el interés en los alumnos por participar en la invencién de un
cuento entre todosy que tenga un principio, un desarrollo y un
final, la participacidén se har4 aportando ideas © sugiriendo para

ia construccidén de éste.

Los alumnos elegirdn un titulo, una ver decidido se
procederd & la narracién del cuento, se pide que un participante
de la continuacién y después otro, hasta terminar el cuento; se
puede nombrar un secretario para escribir el cuento o hacer uso

de una grabadora.

£1 cusnto se escribird, se reproduciré para que cada quien

tenga un ejemplar vy le dé lesctura.

La duracidén del ejercicio depende del entusiasmo del grupo v
del docente. Gnalizar con el grupo la experiencia, tratandc ds
llegar & la conclusién de gque cuando hablamos o escribimos
incorrectamente, se impide la comprensidén de lo que se guiere

comunicar.

Evaluacidn:
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Se realizard cuando el alumno realice la lectura del cuento
gque elabaoraron entre todos, exprese su opinidn vy manifieste

también el contenido del mismo.

Situacién de aprendizaje No. 4. Al fin libres
Propésito:

Que los alumnos trabajen en forma libre, segan el tema gue
slijan v el programa gue se tracen. Hacerlos sentir la

responsabilidad que implica esa libertad.

Procedimienteo:
Pusde iniciarse la clase con una breve charla para hacer
recardar a los alumnos las caracteristicas de los diversos tipos

de lectura.

ta pldtica servird para revisar el proceso que ha seguido

cada quien para ir creando el h&bito de la lectura.

Son ellos quienes deben decidir si prefieren trabajar en
forma individual o por equipo. En el primer casoc inician su
trabajo, en el segundo caso deben reunirse los participantes de
cada grupo para elegir democraticamente el tema que interese a

todos o a la mayoria.

Cuando hayan terminadoc de leer su texto favorito vy de

discutirlo, expondréan la comprensidén de éste, va sea de foarma



oral o por escrito.

Evaluacidns

Sers sfectuada considerando el interés en ia actividad, la
participacién grupal e individual de los alumnos, procurando gue
exista una claridad v sencillez en la expresidén de la

comprensidn.

Situacién de aprendizaje No. 3. El1 rumor.

Propésitos
Reflexionar acerca de los factores que propician la
distorsién de la informacidn y que dificultan la comprensién ds

la misma.

Procedimiento:

Preparar un mensaje escrito, va sea elaborado por los nifos
o por el docente, siempre Yy cuando los nifRos acepten que el
maestra lo haga. Por ejemplo: "Dicen que 483 personas estan
atrapadas bajo un derrumbe, después que pasé el ciclén se iniciéd
gl rescate. Se han movilizado miles de personas llevando
medicinas, vendas y otros elementos. Perg dicen que la gente
atrapada no fue por accidente, sino que fue un secuestro, pues

hay gente de mucho dinero entre los atrapados”.

Se solicita seis voluntarios al grupo, pide a cinco que

salgan del saldn. Se informa al resto de los participantes que



serdn testigos del procesc de distorsidén gue se da a un mensaje;

se pide que anoten lo que va variando en la versidn inicial.

Lee el mensaje el primer voluntario ante todo el grupo,
luego llama al segundo, gl primero comunicard por escrito, a su
compafero el mensaje que leyd, asi sucesivamente hasta gque pasan
tados los voluntarios. Hay que recordar a los participantes que
nadie puede ayudar a transmitir el mensaje, el Gltimo compafero
escribird el mensaje en el pizarrdn vy lo leera al resto del

grupo.

Comparar vy analizar con el grupo el dltimo mensaje vy €l
original. Propiciar el andlisis de la comprensidn y qué factores

propiciaron la distorsién de la informacidén.

Evaluacidns:

La evaluacidén se realizard de manera grupal, tomando en
cuenta las opiniones y conversaciones en torno a la comprensidn

del mensaje.

Situacién de aprendizaje No. 6. Diversidn.

Propdsito:

Fropiciar el interés por la lectura con escritos realizados

por los alumnos.



Procedimiento:

Se pide a los participantes que traten de recordar un sucesc
que hava sido importante para ellos, en el cual se hayan visto
involucrados de alguna manera VY les haya dejado gratos

recuerdas.

Se les solicita a cada uno gue inventen una historia de
aventuras. Se da un tiempo razonable para la realizacién de la

tarea. Después se cambiaran sus redacciones con sus compaferos Y

les daran lectura.

Se finaliza la actividad realizando una reunidén plenaria con
gl fin de gue comenten el ejercicio, =i les agradd o nog cudl de
ellos fue mas interesante, si tuvieron dificultad para comprender

gl texto.
Evaluacidn:
Se afectuard por medic de la participacién colectiva en Ia

realizacién del texto e individual, en ia cual se pregunta sobre

el contenido de los textos leidos.

Situacién de aprendizaje No. 7. Las maAsSCaras.

Propdsito:

Facilitar la comprensién y andlisis de un tema especiftico.

Procedimientao:s



Se partird desde el momento en gue el grupoc elija un tema

para representarlo por medioc de una obra.

Se slaboran con anticipacidén las méscaras que apovyardn la
sscenificacién y que serdn utilizadas por los participantes

durante el desarrollo del tema-

Se divide al grupo en equipos de trabaijo vy escogerdn un tema
para exponerlo; el docente les sugerird algunos temas que pueden

czer desarrvollados (si los educandos aceptan).

Sz da un tiempo razonable para que los alumnos slaboren el
escrita. Se pide voluntarios para la sscenificacidn del tema.
Cada voluntario participard en la obra dando lectura al texto que

haya elegido. Se presenta la obra ante los companeros.

Sa solicita al grupo las camentarios sobre la
representacidn, si se comprendid el tema, también sobre la obra.
Se cuestiona a los participantes sobre las dificultades gue

tuvieron al leer v representar su papel.

Evaluacidn:
Sz evaluard el grupo por equipo al considerar al interés vy

la motivacién que tengan en la realizacidn de las méscaras vy el

tezma elegido v representado.



Situacidén de aprendizaje No.8. Cuestionamiento oral.

Propidsito:

Facilitar la exposicidn y comprensidn de un texto.

Procedimiento:

Esta estrategia partird del momenta en que los educandos
havan escogido un tema para exponer en cualquier otra éarea de

aprendizaje.

Se forma una comisién de interrogadores expertos en el tema
o interesados en éste v se& pide a un voluntario o se selecciona
al experto que serd interrogado por la comisidén frente al grupos
el elegido deberd contestar y someterse a la evaluacidn vy juicio
de la comisidn, al mismo tiempoc el interrogador tiene la
eportunidad de exponer el tema, el grupo que ha estado como
auditorio podrd participar con el Fin de aobtensr mavaor

comprensidén vy dar una solucidn adecuada.

Recordar que para cumplir con el abjetivoc es importante
tener en cuenta gque la comisidén interrogadora formula las

nreguntas de acuerdo a los intereses e inquietudes del grupc.

Evaluacidn:
Se realizard una observacidn continua de los participantes;
haciendo un registro del tema que expusieron, conociendo los

textos gue leyeron para exponsr y considerando también la
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participacidén del grupo.

Situacién de aprendizaje No. 9. Textos cortos.

Propdsito:
Propiciar la comprensidén de un texto breve, c<con poco

contenido e informacidén para el alumno.

Procedimiento:

Paras interesar a los alumnos en esta actividad, el docente
les daré un texto corto en la que se den instrucciones breves v
que los alumnos tengan la oportunidad de ejecutar la accidén gue

ahi se plantes.

Posteriormente con la iniciativa creadora que paseen ios
nifos, realizardn textos cortos en los que escriban instrucciones
1

para que otros compaferos voluntarios las lean y realicen las

acciones gue se les indica de manera gacrita.

Evaluacidn:
La participacién de los alumnos que escriban los textas
breves y los alumnos gue realicen las acciones seran evaluadas en

1o gus respecta a la comprensidén del contenido de cada texto

escrito.
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Situacién de aprendizaje No. 10. Fantomima.

Propdsitos
Representacién por medio de la pantomima de un suceso

manifestado por escrito por los mismos alumnos.

Procedimiesntos

Egta actividad iniciard en el momento en que log alumnos
tengan ya elaborsdos su texto libre, va sea cuento, un dibuljo,
anécdotas; estos productos serviran al docente para invitarlos a
representar con pantomimas {sin palabras, a la mansra de las

peliculas mudasd.

Los compaferos que seran los representantes o mimos, daréan

iectura & lo que van & representar y los demés serdn expectadares

del sucess.

Al finalizar se comprobard si 1o que capté cada gquien fue
comprendido, para lo cual se pone el texto libre representado en
el pizarrén vy se analiza con taode el grupa =i se logrd la

comprensidn.

Evaluacidn:
Se evaluard hasta dénde se llegé en la comprensidn de los

textos libres con la participacién individual y colectiva de los

alumnos.



Situacién de aprendizaje No. 1i. Preguntas, Jacertaras?

FPropdsito:

Fomentar la capacidad de andlisis propiciando el intercambio

de ideas entre los compafieros.

Procedimiento:

Para motivar al educando en esta actividad, el docente
invitard al grupo a investigar sobre un tema determinado, después
=i los alumnos quieren, el maestro inicia el tema proporcionando

informacién e interrogando o haciendo participar &l grupo.

Después de haber tenido el tema, lo leerdn y analizaran,
eolicitade al grupo que elaboren en tarjetas una serie de

preguntas sobre el tema que hay que responder.

De acuerdoc a la forma que los alumnos guieran, se
organizaran para plantear las preguntas a los voluntarios que

quieran participar como “rantestadores”.

Las respusstas correctas se eacribirdn al otro lado de la
tar jeta, donde no esté la pregunta escrita. Con la participacién

de todos se disipardn las dudas y se aobtendrdn conclusianes.

Evaluacidns:

Se efectuaran considerando la participacidn individual de

ioe alumnos que responderan a ias preguntas, a&asi COmo los gue
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cuestionan, tomando en cuenta la comprensidn del tema v &l

interés por el mismo.

Situacidén de aprendizaje 12. Caceria de sgcuencia.

Propésito:s
Ordenar por medic de dibujos una secuencia de tiras cdémicas,

de cuentos o de anécdotas.

Procedimiento:
La artividad se inicia a partir de que los alumnos recaorten
tiras cémicas de los periddicos, revistas, dibujos de cuentos ¥

anécdotas.

Se mezclan los recortes vy se pasan al companfers para gue
g=te las ordene, luego que escriba lo comprendido de la histaoria,
vy més tarde expondrad al grupo explicitando el orden de las tiras

SN SECcUsncia.

Evaluacidn:
Andlisis de 1la participacidén individual vy de equipo,
considerando la secuencia, claridad vy comprensidn de io

expuesto.

B. Aplicacidén de las estrategias
La planificacién de las actividades elaboradas en esta

propuesta tienen como objetivo de interesar a los educandos en el
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nroceso del aprendizaje de la lectura.

En base a las actividades aplicadas permitié que el alumno
desarrollara avance en el proceso de andlisis de la comprensidén
de textos.

En la estrategia de mensajes a través de estampas O
documentos, que se utilizé para propiciar l1a reflexidn vy el
andlisis, =& observdéd una activa participacidén en el grupo, en la
realizacién se desarrollé la creatividad e intereses de los
nifios, hubo gran variedad ‘de textos, algunos nifios utilizaron
dibujos de estampas y de portadas de cuadernos, de ellos
realizaraon descripciones, cuentas, composicionas, también
redactaron documentos; al término de sus escritos participaraon €n
lesr sus trabajos, vy comentar si hubo claridad, secuencia v
comprensidén de lectura en los trabajos expuestos. Fue una
actividad gue les gustd mucho porgque ellos eligieron el tipo de

texta para leerlo.

£n la actividad titulada el rumor, estrategia gue motivé al

arupo, pues por acuerdo de los nifios, se opté porgque el maestro

Tes ¥E mdy

11

]
16
it
A
il

diera el mensaje para hacer la actividad. gu
amena y con gran interés por parte de los nifios pues estaban muy
atentos en los cambios que iba teniendo el mensaje; al comparat
el mensaje original con el dltimo ya distorsionado, se propicié
a1 comentaric hasta llegar a la comprensidn de qué factores

provocaron la distorsidn. fota actividad les gusté mucho, que por

sugerencia de los nifos se realiszd en varias ocasiones comd en



cuentos, leyendas, anécdotas, etc.

En la estrategia jugando con las materias, se le pidid a un
nif%a voluntario para iniciar la actividad que eligiera un tema:
écte =ligié un tema de Histaria, especificamente “El porfiriato®,
les pidié a sus compafieros que fueran haciendo sus apuntes de lo
gue él iba narrandoa. Al finalizar, entre taodo el grupo hicieron
un andlisis del tema, rescataron las ideas més importantes. A
esta estrategia los nifos le cambiaron el nombre v le titularon
“Jugando al profesor®. Esta actividad les agradé pues sirvid
para que los nifios participaran en exposiciones de temas gue Con
anterinridad se les dio para darles oportunidad de que se
prepararan, ellos elegian la materia en la cual quisieran

Eexponer.

{a situacién de aprendizaje cuestionamiento oral, se pudo
llevar con satisfaccidn, pues la actividad de jugando con ias
materias les proporciond caonfianza vy seguridad para participar.
£n eocsta estrategia el grupo de nifos que lievaron la
responsabilidad de cuestionar al participante tomdé en cuenta:s
ideas principales del tema, claridad, secuencia, comprensidn,
también le preguntaron el significado de dos palabras, que
expresé un alumno al estar participando frente al grupo. Esto
altimo sirvié de comentarioc para analizar la importancia del

vacabulario como elemento vital de comunicacidn oral o escrita.
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En 1la a;tividad de caceria de secuencia se observd gran
entusiasmo e interés por la participacidén, pues los nifios se
vieron motivados al recortar las tiras cémicas de periddicos,
dibujos de cuentos, en los cuales ellos pegaban en orden en su
cuadernc y escribian la comprensién de algunas tiras cémicas
fusron de cuestidn politica que recortaron de periddicos, algunos

de estos textos fueron de critica.

En sf{, la mayoria de las actividades fueraon desarrolladas
con un  resultado bastante positivo, ya que los alumnos
participaron muy activamente en la realizacién de las mismas. Se
describen sélo las antericres para dar una idea general de lo que

ocurridé con las demds actividades.



CONCLUSIONES

Después de la realizacidn de los factores principales de la
propussta pedagégica que aqui se presenta se plantean los

siguientes planteamientos a manera de conclusidn.

La lectura refuerza el aspecto formativo en la ensefanza,
fomentando la creatividad del nifo y contribuyendo en la
comprensidn e interpretacidn de texto para favaorecer la actividad

critica acerca de lo leidao.

Para incrementar el interés por la lectura, para una mejor
camprensidn, es necesario partir de lag actividades que
despiertan y mativan a los alumnos a desarrollarlas, considerando

sy contexto, los materiales que el contexto les brinda y sobre

tode los temas que a ellos les impactan.

Otro factor de trascendencia es que también se puede leer
para comprender lo que otros nos gquieren decir. En este caso, el
intercambio de textos realizados por los mismos alumnos permite
conocer lo que cada uno de ellos quiere mostrar a sus companeros
de grupo. Considerando gue cada alumno tiene una formacidén un
tanto diferentes, con experiencias vy vivencias distintas a sus

compaferos, Yy sobre todo una manera de expresarlas que puede ser



entendida por los demas.

La formalizacidén de actividades de lectura permite al alumno
la organizacién de su pensamientc y la comprensidn de lo que los
textos aportan. Al maestro por su parte, le permiten conocer las
estrategias que utilizan los alumnos para realizar este tipo de

+ormalizacidn.

”

tos textas en si aportan informacidn y recreacidén a los

lectores pera el comentarlos con los demds enriquece en una
2 g

proporcidn bastante considerable, vya que el intercambic de

experiencias permite aprender mucho mas.

Finalmente, para formar el hdbito por la lectura se requiere
de constancia y organizacién por parte del maestro para que pueda
i guiando vy dirigiendo a los alumnos hacia el objetivo
propuesto. Esto no se logra de manera informal, el maestro tiene
que participar apoyvando y suscitando actividades gque requieran de
una lectura dindmica y participativa, en contra de lo aburrido v

dificil.
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