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INTRODUCCION

Cada comunidad y la sociedad en su conjunto, estan comprometidos a
participar en forma activa y creadora en el fortalecimiento de 1la sobe-
rania el desarrollo econdmico y la organizacidén social de la nacién, -
bajo los preceptos de la democracia, la 1libertad y la justicia.Para ello
serd necesaric educar en la igualdad y la reflexidén para promover una con-
ciencia orientada hacia un mundo donde el ser humano pueda expresarse en
su totalidad. Ante esta situacidén serd importante analizar § qué se en-
sefia ?, ¢ cbmo se ensefia ?, ; para qué alumno se ensefia y cudl es su
capacidad de aprendizaje ? . Bajo este planteamiento es que surge la
inquietud de generar experiencias que orienten las Ciencias Socia-
les hacia un campo més dindmico, en el que los sucesos histdricos
que se encuentran tan descontextualizados, puedan vincularse con 1la
realidad histdérico-social del nifio.

La historia como disciplina es inseparable del concepto de-
tiempo y éste es relevante en el &rea de lo social, ya que -
el individuco forma parte de un contexto que es producto de un con-
junto de circunstancias que lo anteceden. El conocimiento de esas expe -
riencias puede ser un marco de referencia,,para el cambio o 1la trans -
formacidn de su cotidianeidad. Tomando en cuenta que el nific tiene una
concepcién cualitativa del tiempo, es decir, el tiempo esta unido a -
lo que ocurre en él, acortandose o alargindose facilmente, es que sur-

ge como tema de esta propuesta:
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" LA MICROHISTORIA COMO ALTERNATIVA DIDACTICA PARA ABORDAR LAS CIENCIAS -

SOCIALES EN EL SEGUNDO GRADO DE PRIMARIA "

El Enfoque Constructivista que estd fundamentado en la Teoria -
Psicogenética de Piaget, proporciona los elementos rectores que orientan
el desarrollo de esta propuesta. En sus postulados establece que el a -
preﬁdizaje de nuevos conocimientos es un proceso constructivo, pues es -
producto de la interaccién entre lo que el sujeto ya conoce ¥ la informa-
cién nueva. Ese proceso de aprendizaje en consonancia con su desarrollo,

guian las estrategias didacticas que habran de implementarse en el aula.

El presente trabajo estd estructurado por cuatro capitulos, dis-

tribuidos y desarrollados de la siguiente manera:

En el Capitulo I se presenta la situacidn problemdtica emanada
de la practica docente, el conjunto de argumentos que permitieron iden -
tificar el problema y los objetivos que se pretenden alcanzar con esta
propuesta., Para sustentar el problema, en el Capitulo II se construyd
el Marco Tedrico Conceptual, que aporta los elementos mas importantes
para comprenderlo y resolverlo mediante la elaboracidn de estrategias
didacticas acordes a dicho esquema. Entre los elementos méas significati-
vos se encuentran los conceptos de Sociedad, Ciencias Sociales, Historia
Microhistoria, Realidad Histérico-Social, 1la Cotidianeidad, Construccién-

del Conocimiento, Desarrollo y Aprendizaje del nifio, etc.

En el Capitulo III se contempla el aspecto normative con los
principales postulados en materia de Politica Educativa, considerando, -

entre otros, el Articulo 3° Constitucional, La Ley General de Educacidn
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El Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa y los Planes y Progra

mas de Estudio, mismos que se consideran trascendentales para contextua-

lizar la situacidén problematica.

En el Capitule IV se proponen una serie de Estrategias Didac -
ticas que incluyen su conceptualizacidn, objetivos, material didactico,
su desarrollo y evaluacién, lo cu4l representan una alternativa para

la solucién del problema planteado.

Finalmente se arriba a una serie de conclusiones en las que sa
mencionan los alcances, las limitaciones, 1las perspectivas y las
dificultades que se presentaron en el proceso de construccién del conoci-
miento, mediante la aplicacién de las estrategias didécticas. Asi mismo

se incluye la bibliografia consultada a lo largo del trabajo realizado.




I PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. El problema

El analisis de los factores sociales que influyen en el desa -
rrollec de la humanidad, permite que los individuos conozcan el mundo-
en el que viven,y el area que integra las disciplinas que .contribuyen-
a explicar la estructura de las relaciones humanas, es el de las -

Ciencias Sociales.

El objeto de estudio de las Ciencias Scociales estA mas alld de
la acumulacidén de datos, fechas y personajes, estd constituido por 1la
constante actividad e interaccién que realizan 1los individuos, median

te, fendmenos, hechos y movimientos sociales,

Las diferentes disciplinas que la integran permiten al alumno
la comprensién y la explicacidén de la realidad social, con el propdsi-
to de sentar las bases en el proceso de conformacidén de una conciencia eri
tica, transformadora y participativa, de tal forma que el alumno pueda-
llegar a comprender 1la importancia de su prédctica social y el entorno-

en el que se desenvuelve.

S5i el alumno comprende el pasado, podrad explicarse el presente,
asumiendo wuna actitud propositiva en la resolucién de los problemas en
los que se vea inmersc. Siendo su perspectiva de caricter humanista, po
dra promover por si misme nuevas formas de convivencia en el desa -

rrolloc de 1la humanidad.



Las Ciencias Sociales tienen como propdsito el estudio de los
fenomenos politicos, econdmicos, socioldgices, antropolégicos y geogra-
ficos, que al analizarse de manera integral y no fragmentada, permiten

arribar a la realidad social como un todo interrelacionado.

La enseflanza de las Ciencias Sociales se ha caracterizado por la
descripcién de personajes y acontecimientos que la desvian de su objeto -
de estudio, el cuil es el hombre como ser social. La historia libresca,
como Unico elemento de andlisis ofrece una visién de la sociedad con un -
pasado uniforme,determinando su desarrollo los que poseen y financian los

medios de produccién.

Esta descripcidén de hechos, hace que la historia sea concebida co
mo una sucesidén interminable de acontecimientos,aislados en tiempo y espa
cio para impedir la bisqueda de relaciones que permitan elaborar explica-

ciones satisfactorias sobre la conducta del hombre a través del tiempo.

Es aqui donde se desprende la urgencia de cambiar las formas tra-
dicionales de la ensefianza de las Ciencias Sociales cuya conceptualiza -
cidn memoristica ha hecho que el Area sea abordada comc complemento del -
saber humano, ¥y no como parte integral del mismo. La idea es que se -
utilice, " LA MICROHISTORIA COMO ALTERNATIVA DIDACTICA PARA ABORDAR LAS
CIENCIAS SOCIALES EN EL SEGUNDCO GRADO DE PRIMARIA ". Con ello se preten-
de propiciar una actividad constante de investigacibn, que busque el cono
cimiento de lo social mediante la interactividad entre la escuela y 1la

realidad cotidiana del nifio.

Ese contacto constante con la realidad ha de permitirle al alumno
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aprender de la fabrica, del taller, del mercado, de la granja, de la
oficina, de lo que estid sucediendo aqui y ahora. Se trata de involucrar
lo en las actividades y desarrollo de la sociedad a temprana edad para -

que se integre al niicleo familiar y grupo social en el gque se desenvuelve

Surge por tal motivo el siguiente planteamiento:

¢{ A través de qué estrategias diddcticas se propiciari el conocimiento-
de la historia local como alternativa did&ctica para abardar las ciencias

sociales en el segundo grado de primaria 7

El conocimiento del pasado propio, de nuestra vida diaria,con cre
encias, sentimientos, rumores y lenguaje, permiten abordar la historia
construyéndola. En la praxis es donde el nifio encontrari sentido ¥y signi
ficado al quehacer educativo, por lo que es preponderante que el maestro-
promueva actividades en las que el nifio despliegue toda su habilidad, ima

ginacidén y creatividad.

B. Justificacidn

A nivel nacional son miltiples los factores que dan orfgen a la
reprobacidén, 1la baja calidad, la desercién ¥y el rezago educativo , sin
embargo, el maestro tiene un escaso acceso a la resolucidn de los mismos.
Esto lo compromete a buscar los mecanismos que estén a su alcance para
mejorar la calidad educativa del pais, pero considerado no como un
macro-proyecto, sino como una meta apriori inmersa en las actividades es

colares del aqui y el ahora.

La crisis educativa que tanto se ha venido analizando de sexenio
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en sexenio parte de una informacién estadistica general, sin considerar-
lo que realmente sucede en espacios mas pequeiios o comunitarios.Las poli-
ticas de modernizacion pretenden dar solucién al rezago, reprobacién y
desercién escolar partiendo de proyectos macro-sociales, muchos de los
cuales se pierden en el proceso tan burocrético que hay del gobierno has-

ta llegar al educando directamente.

Lo que no se puede perder en ese trayecto es el hecho de que el
maestro, debe cambiar d2 actitud en cuanto a la manera de concebir su la-
bor educativa dentro de la sociedad, sin esperar que del exterior se le
impongan politicas gue poco favorecen las condiciones socio-econdmicas de

sus alumnos.

Las presiones constantes a las que se expone el maestro de 12 y
22 grado de primaria, en cuanto a obtener la excelencia de sus alumnos -
en la lecto-escritura y las matemiticas, han relegado las ciencias natura
les y las ciencias sociales a un segundo plano en cuanto a las estrate -

gias de aprendizaje y las formas de ensefianza.

Se cubren sus objetivos con cuestionarios, lécturas tediosas en
silencio, investigaciones que se quedan en una carpeta sin el mas minimo-
andlisis, o bien, simplemente no se abordan porque no hay tiempo suficien
te. Llega un momento en el que el nifioc aborrece la materia, incluso el -
mismo maestro le transmite esa animadversién, misma gque se proyecta cuan-
do hay que tomar decisiones en la vida cotidiana. La =ducacién entonces -
pierde ese sentido de formar individuos por y para la vida. Esto se pue-
de corroborar en el interior del aula, cuando se realizan evaluaciones de

conocimientos; el alumno tiende a memorizar datos y fechas sin relacionar
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fenbémenos o conceptualizar situaciones histbrico-sociales; es por eso que
su capacidad analitica se ve desplazada por datos inconexos gue poco favo

recen el intercambio de puntos de vista y la posibilidad de elegir en 1la

toma de decisiones.

El maestro a su vez, sigue realizando practicas que poco favore -
cen las relaciones interpersonales; su jerarquia y concepcién del mundo ,
siguen imperandec en el quehacer educativo. Los alumnos pretenden buscar ,
en esas relaciones, mejorar sus condiciones de vida,desafortunadamente su
ignorancia y la marginacidén a las cuales estd sujeto, conllevan a una
lucha desigual en cuanto a la disputa por el poder y la transformacién de

esas relaciones sociales histéricamente establecidas.

La escuela en ese sentido , viene a constituir el medio mas idé-
neo para reproducir la marcada diferencia de modos de vida, objeto princi
pal del Estado y la sociedad élite, mientras que para los estudiantes , -
ésta serd el medio para la movilidad social. Es aqui donde el maestro de—
be retomar su rol social, buscando alternativas que estén a su alcance pa
ra conformar individuos auténomos, con la capacidad de discernir en deter

minadas situaciones.

La microhistoria como alternativa didactica para abordar las -
ciencias sociales obedece a la necesidad de llevar la historia a la reali
dad social del nifio, tratando de que aprenda los conceptos viviéndolos.In
volucrando al alumno activamente en la construccién de su historia 1local
a partir de su vida cotidiana, es como podrd integrarse a temprana edad -

en las actividades familiares y zrupo social en el que se desenvuelve |,

pero no de una manera obligada, por mandato o de manera memoristica,si-~
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no orientada hacia la critica y el analisis, la creatividad y la ruptura.

C. Objetivos

= Propiciar experiencias en las que el nifio se involucre activamente en -
la construccién de su historia individual, familiar y local a partir de

su vida cotidiana.

— Favorecer situaciones en las que el alumno, en un ambiente democréatico,

aprenda los conceptos civico-sociales viviéndolos.

- Propiciar actividades en las que el educando adquiera la capacidad de

sostener diédlogos , debates y polémicas.

- Generar experiencias que introduzcan al nifio en la investigacidn social
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II MARCO TEQRICC CONCEPTUAL

A. Sociedad

La necesidad ha sido el mdvil que ha llevado al hombre a inventar,
fabricar instrumentos, pensar y reflexionar acerca del mundo que lo rodea;
es decir, sobre los diferentes aspectos y fendmenos de la natﬁraleza y Su
existencia al lado de otros individuos y sobre todo aquello que se relacio
na con su propia vida. Los primeros grupos humanos se preocuparon por s0
brevivir en su medio habitat, estableciendo relaciones cuyas actividades
correspondian a la recoleccidn, la caza y la pesca. Conforme fue interac -
tuando con el medio, fue capaz de descubrir el fuego, crear utensilios, do
mesticar animales, descubrir 1la agricultura, los metales y muchas cosas
mas. Posteriormente sus relaciones se fueron transformando conforme 1las
fuerzas productivas se fueron desarrcllando, hasta constituir una sociedad
mas compleja. E1 modo de produccidn conformado por esas relaciones y fuer-
zas productivas es lo que conforma la sociedad; es el cimiento o 1la -
base de la que parte un grupo de personas para establecer normas
de convivencia y mecanismos de desarrollo, a los cuales se le denomina Su-
perestructura. La Superestructura estd integrada no s6lo por el poder po -
litico del Estado, sino ademés por la ideologia ; el derecho, la religién

las costumbres, moral, tradiciones, etc,

La sociedad es la que orienta a su vez, la actividad del hombre -
conforme a su manera de concebir el mundo en el gue se desenvuelve. Es 1la

responsable de integrarlo, mediante la mutua cooperacidén a las actividades

T A e N o P o oy D o S, oy T Loy
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y relaciones que de ella se derivan, pero no de una manera pasiva o recep-
tiva, sino de una forma interactiva en la que el individuo dialdcticamente
pase de una conciencia individual a una conciencia colectiva y posterior -
mente a una conciencia histdrica. Para tales fines se han implementado ins
tituciones educativas que tienen por objeto reflejar mediante sus planes
de estudio,la realidad histdrico-social del mundo que lo rodea, de tal for
ma que pueda contribuir con su desarrollo.

Por lo tanto, la escuela viene a constituir el medio mAs idbneo pa
ra reproducir las relaciones sociales existentes o modificar todo aquello-
gque permita a la sociedad revolucionar su pensamiento y por consiguiente ,
su forma de vida. Esos espacios educativos vienen a conformar el factor de
cambio en la transformacién del hombre, ya que el proceso de conocimiento-
de 1la realidad histdérico-social, promovido por las ciencias sociales , es
lo que habri de permitirle al individuc, concebirla como un proceso dinémi

co y cambiante.

La teoria socioldgica de la reproduccién, al abordar el fendmeno e

ducativo, niega que éste desempefie una accidn neutral, ya que su funcidn

especificamente, es la de buscar estrategias para la reproduccién social y
cultural en el que la clase dominante define e impone modelos acordes a su
saber hegeménico. La seleccifén social que garantizan las précticas escola-
res, originan una é&lite intelectual cuyo acceso a la ciencia los califica-
para ejercer el poder; por lo tanto, favorece la posicidn de prestigio de
un grupo reducido de individuos.

Este andlisis de la escuela como agente de reproduccién clasista ,
permite visualizar la educacidn como un espacio ideoldgico,por lo que su -

estructura es dindmica y no estédtica, como aparenta ser.
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B. Ciencias Sociales

Tomando en cuenta que desde los primeros afios de vida el individuo
estd inmerso en las relacicnes que se dan al interior de la familia, escue
la y comunidad, es que se inicia en una serie de experiencias que represen
tan un paso importante en el proceso de socializacidn, el cual , es de ma—
nera progresiva y dialéctica. Por lo tanto, es de suma importancia que de
una manera conciente, comprenda que su vida estd ligada a otros seres ¥y
que eso lo compromete a participar activamente en la sociedad como agente-
de cambio y transformacién. Para ello debera buscar, interpretar, recono -
cer, descubrir, analizar y criticar los fendémenos sociales, ya que como -
miembro de un grupo social, tiene derechos que ejercer y cobligaciones que-

cumplir,

El conocimiento de la realidad histérico-social, les permite a los
individuos explicarse como es el medio en el que se desenvuelven , cuales
son sus problemas y la manera en la que pueden resolverlos. De allf que -
las ciencias sociales a través de sus contenidos interdisciplinaries como
la Historia, Antropologia, Politica,Economia, Sociologia, Derecho, ete., -
contribuyan a que el educando adquiera conocimientos tedrico-metodolbgicos
que abordados de una manera critica y constructiva, conlleven a una socie-

dad mas justa y democratica.

Frente a la necesidad de contribuir con el proceso de socializa -~
cién del nifio, las Ciencias Sociales parten del &mbito méds inmediato que
es el de la familia, la escuela y comunidad, ya que a la vez que amplian y
afianzan el aprendizaje del nifio, facilitan el manejo de la relacidén espa-

cio-temporal en los contenidos histéricos ¥ de identidad nacional. Ademas,
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es importante que los alumnos conozcan y comparen otras naciones, con dife
rente forma de vida y de manera de pensar, para que pueda establecer rela-
ciones y fomentar valores civicos.

Siendo el objeto de estudio de las ciencias sociales el desarrollo
de la sociedad y los procesos que se generan en esos espacios, es que se
interesa en los resultados de la accidn transformadora de los grupos huma-
nos a través del tiempo y a partir de la dindmica de la vida del hombre
actual. Por ello se debera propiciar el conocimiento de los fenémenos so -
ciales a través del andlisis y la reflexién, ésto permitird que el educan-
do tenga una concepcidén mis objetiva del mundo que le rodea: solo asi po -
drd formular opiniones y proponer soluciones en tareas tanto individuales—

como colectivas.

C. Historia ; para qué 7

Todo ser humano tiene la necesidad de situarse en el espacio ¥ en
el tiempo para lograr mayor eficiencia en el desempefio individual ¥y social

que lo promuevan como agente de progreso.

La vida social pasada o presente es historia, por lo tanto el a -
prendizaje de ésta es una necesidad que emana de ese desempefio individual-
y colectivo. Para conocer la historia se recurre a la lectura de peridédi -
cos, revistas y libros que contienen temas relevantes de hechos histéricos
con los que continuamente opera el individuo en sus interrelaciones con -
los demds. También sostiene conversaciones, asiste a conferencias ¥y a
reuniones sociales, adoptando actitudes que requieren una previa informa-
cidén histérica. Ese contacto, en el que el nifio, el adolescente, el jbéven

¥ el adulto se ven inmersos, estimula el desenvolvimiento mental, ofrece -
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modelos positivos de conducta, forma hdbitos, crea ideas y socializa,vin -

culando e integrando al individuo a la familia y a la comunidad.

La construccién histérica es importante para conocernos como comu-—
nidad especifica, nacional e internacional. Esa conciencia conlleva a la
solidaridad y a la lucha por la convivencia pacifica en la que e promue -

van el respeto y los derechos del hombre y del ciudadano.

Esa blisqueda constante del hombre por encontrarse ¥y conocerse a si
mismo, es donde la historia hace su aparicién para dar respuesta al ; qué
somos ? y ¢ porqué somos ? ; esto hace que la historia sea un cono -
cimiento vivo, actual y Gtil. " Pero este pasado, préximo o lejano igual
mente, tiene siempre un sentido para nosotros. Nos ayuda a comprender me-
Jjor la sociedad en que vivimos hoy, a saber qué defender y preservar, a -

saber qué derribar y destruir " , {1)

La historia no s6lo es un conjunto de libros que nos hablan de he
chos pasados, con datos, fechas, nombres, etc., ajenos a nuestra realidad
actual, es una ciencia social que tiene por objetc hacer un estudio criti-
co y objetivo de los acontecimientos humanos de mayor trascendencia histo-

rico-social, que le permitan explicar al hombre su situacién actual para -

que sea capaz de transformarla.

Esto significa que la herencia del pasado estéi presente en todos
los actos de nuestra vida; en el lenguaje, en la manera de vestir, en la

religidén y en otras actividades mas. Los conocimientos y las relaciones -

( 1 ) CHESNEAUX, Jean. Historia 22 Curso. Veldzquez Publicaciones Cultural
México , 1994. pag. 9
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con la sociedad, se han ido conformando con el transcurso del tiempo , de
manera que nuestra realidad es parte de un largo procesc en el cual esta -

mos inmersos.

La manera de abordar la historia es lo que va a darle sentido a la
misma, en la vida del hombre. Si ésta se presenta como una simple descrip-
cidén de acontecimientos del pasado o se plantea como un fendmeno determina
do por las condiciones histérico-sociales de los pueblos antiguos, signifi
ca que el hombre no serd capaz de transformar la actividad humana, ya que
ésta seria determinista, monocausal, rectilinea o unilateral. Por el con -
trario, si la historia es considerada como praxis humana, cuya actividad ,
variedad y multiplicidad de acontecimientos, obedecen a la necesidad de -
crear y transformar, ésta seri presentada como una unidad dialéctica , en
constante movimiento o cambio. { La dialéctica considera todos los fendme—

nos desde el punto de vista de su cambio y desarrollo continuos ).
" La historia es praxis humana, no esquema preestablecido ". ( 2 )

El proceso de rencvacidn didéctica de la historia ha llevado ha -
considerar la importancia que tiene no sélo el hecho de propiciar activida
des que involucren al nific en la investigacién histérica, sino ademis, que
comprenda las acciones de los hombres del pasado desde la perspectiva de
ese tiempo ( empatia ) . La empatia permite la comprensidén necesaria para
que el trato social y la solidaridad humana se presenten en un plano mis -
justo y democrédtico.Comprender el significado del mundo y de la vida misma

es hacer historia.

( 2 ) GRAMSCI . Sociedad, Pensamiento y Educacién II. Volémen 1 . Anto -
logia SEP. UPN. México , 1987 . pag. 164
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D. Realidad histdrico-social

Quienes piensan que el hombre es producto de las circunstancias,lo
caracterizan como un ser ahistdrico, cuya conciencia se desarrclla al mar-
gen de las condiciones de vida. Pero si el hombre es considerado un ser -
histérico, cuya préctica social a través del tiempo lo hace aparecer como
un constructor de su propia historia, y no como los designios de un desti-

no preestablecido, concibe dialécticamente la realidad histdrico-social.

La realidad es variable, se desarrolla y se transforma constante -
mente, por lo que no puede concebirse a partir de conceptos estéticos,sino
de procesos en los que entran en juego la relacidén con la vida y la activi

dad socio-histérica.

" La praxis es el elemento de la realidad en el que el conocimien-

to y la actividad se unifican " . { 3 )

Praxis no sblo significa trabajo o actividad, implica una concep -
cién del mundo, significa reconocer las contradicciones gue forman parte -
de la vida del hombre, lo que posibilita una préctica transformadora de la
realidad. La actividad humana que no da importancia a las interrelaciones-
entre el hombre y su propia realidad, ignora el cambio y la transformacidén

degradando la praxis a un campc de manipulacidén y alienacidn.

Dentro y fuera de la escuela se transmiten un conjunto de valores,
normas y pautas de conducta, acordes a la manera de concebir el mundo, con

lo que social e histbricamente se considera correcto. Esa definicidn que-

{ 3} Guia de Trabajo. Lo Social en los Planes de Estudio de la Educacién
preescolar y Primaria. SEP. UPN. México, 1990. pag. 83
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se tiene de lo que se debe ensefiar, el ¢ para qué ? y el ¢ cémo ? , ex-
presa a su vez la concepcidén que se tiene de la realidad histérico-social-
y del procesc de conocimiento que realiza el sujeto. Es por eso que resul
ta relevante que el maestro reconozca que su actividad conlleva una praxis
cuya dialéctica deberd promover al alumno en el conocimiento de la reali -
dad, para que con voluntad reflexiva, responda a las necesidades histéri -

cas de cambio.

" Todo hombre es un animal racional...con determinada concepcidn-
del mundo, con una responsable linea de conducta moral, gue puede contribu
ir a sostener o a modificar una concepcidén del mundo, o sea, a suscitar -

nuevos modos de pensar " . ( 4 )

Esa direccién intelectual y moral recae en el maestro, por lo que
debe romper con el tradicionalismo educativo, rebasando las précticas esco

lares obsoletas, para generar conciencias revolucionarias.

E. La Microhistoria

Cuando hablamos de microhistoria nos referimos a una manifestacidn
espontédnea de nuestros sentimientos, que cuentan el pasado propio de la ac
tividad diaria, que estd ligado a nuestras raices y que pretende resaltar,
todo aquello que forma parte de la tradicidn cotidiana, cuyos origenes han
sido olvidados en el quehacer educativo. Es la expresién popular, que re -
memora mediante crénicas, rumores y mitos, la convivencia familiar y el

pequefio terrufio, al que tanto ansia el hombre volver, cuando se aleja bus-

{ 4 ) GRAMSCI, Sociedad, Pensamiento y Educacién II . Volimen 1 Antolo-
gia SEP. UPN. México, 1987, pég. 168
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cando mejores condiciones de vida. Ese deseo de mantener el recuerdo,de no
olvidar la costumbre, la religidén, el trabajo, los amigos, las anécdotas ,
no necesariamente es pasivo y nostélgiéo o conservador,puede ser simultid -
neamente revolucionario, pues al concientizar al lugarefio de su origen y
su pasado, hacen que su actividad cotidiana, vigorice su espiritu, para -
que resista el bombardeo publicitario y sea capaz de dominar su propio cam

po de accidn.

La microhistoria cuenta con un espacio geografico, posee fronteras
naturales y un nimero reducido de individuos que se conocen entre si,cuyas
relaciones estén intimamente ligadas por las acciones cotidianas; éstas -
son concretas y Gnicas, estén inmersos el cura, el benefactor, el maestro,
el mandadero, el abarrotero, la bruja, el curandero, etc., sus roles estén

delimitados y definidos por la comunidad.

Es menester de la vida diaria, de nuestra manera de actuar, rara -
vez distinguir lo importante de lo insignificante, lo trivial de lo tras -
cendental , ya que sus actividades se integran profundamente con la tie -
rra; constantemente se hace noticia del clima, el suelo, la sequia, las i-
nundaciones, las epidemias y otras situaciones mAs de indole geografico .
Otro aspecto que es relevante en la historia local, es el religioso; las
creencias, ideas, devociones y sentimientos, cobran vida en las activida -
des sociales, las cuales llegan a ser sisteméticas ( las ferias, bodas, -

mandas, fiestas patronales, dia de muertos, etc. ) .

A diferencia de la historia como ciencia, que cuenta con una gran
riqueza de fuentes para su construccién, la microhistoria se apoya comun -

mente en la expresidn oral, ya que cuenta con un minimo acceso a bibliote-
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cas , archivos o monumentos. La comunicacidén verbal se reduce a rumores -
cortos sobre hechos y personas recientes. Esa transmisién de boca en boca-
tan tradicional, hace que la informacidén se desvirtie, de ahi gque surjan -
los mitos y los chismes que por décadas enteras son méviles del compositor

del pedagogo o del turista, para arribar a esos espacios geograficos.

Los pedagogos consideran que la microhistoria es la antesala del
nacionalismo, esto es, el primer paso para incorporar a la nifiez, en el es

tudio de la vida nacional.

" Como el amor a la patria chica estd hincado en el corazén, la -
historia de su terrufio les entra a los nifios sin sangre y los domestica pa
ra el estudio de la vida patria...la microhistoria permite ensefiar histo -

ria haciéndola ". ( 5 )

Retomar las memorias de una localidad, hace que su tradicidn sea
mas conciente y productiva, aumenta el campo de las posibilidades de cam -
bio hacia el interior de la comunidad. Esa toma de conciencia histérica ,
muestra que cuando una minisociedad conoce quién es y cémo ha llegado a
serlo, la hace més libre; crece, produce y se transforma enriqueciendo sus
relaciones. Veamos el papel que juega la cotidianeidad en la construccibn-
del conocimiento microhistérico, para que nuestros nifios, tengan una a -

proximacidén mis real y objetiva del campo histérico.

F. La cotidianeidad

El admbito en el que el hombre se desenvuelve, esta compuesto por

( 5} GONZALEZ, Luis. Hacia una Teoria de la Microhistoria.lLa Cultura de
México.Suplemento de la Revista Siempre.México D.F. 30 de mayo de
1973, N® 580

134357
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formas, expresiones, modalidades, relaciones, intereses y actitudes cuyas-
necesidades y prioridades se traducen en tareas que conforman su cotidia -
neidad. Estar inmerso o formar parte de la realidad de la vida, es una ac
titud natural, normal, evidente por si misma, por lo que dia con dia se or
ganiza y distribuye el tiempo para dar cabida a un sinnimero de activida -

des.

La cotidianeidad estd constituida por una forma de vida, cuyo rit—
mo regular y reiteradc de trabajo, permite al individuo formar parte de un

mundo intersubjetivo en que comparte e interactiia con otros.

" La vida cotidiana es la vida del hombre entero...en ella se po -
nen en obra todos sus sentidos, todas sus capacidades intelectuales, sus
habilidades manipulativas, sus sentimientos, pasiones, ideas, ideologias".

(6)

Esa realidad compuesta de rutinas normales y familiares que se im-
ponen por si mismas, dan sentido a la existencia tanto individual como co-
lectiva. Esa conciencia del sentido comin busca integrar al sector no pro-
blemdtico, lo problemidtico; este significa que cuando alguna situacidén al-
tera la vida cotidiana, el sentido comin nos dice como proceder para darle
solucidén. Esa experiencia que forma parte de su propia posibilidad de -

praxis, es la que nutre y es portadora de la historia.

La cotidianeidad como accidn social requiere de un intercambio con

tinuo entre la expresividad de las personas, cuyo contacto o relacidén cara

({ 6 ) HELLER, Agnes. AnAlisis de la Practica Docente. Antologia. SEP. -
UPN. México, 1987 . pag. 17



25

a cara, permite que ese intercambio sea mis real y significativo. En la
vida cotidiana el hombre divide y organiza el tiempo, pero no de manera -
aislada, sino correlacionada con otros seres que también estén involucra -
dos en su propio mundo. En ese ambiente todo estd al alcance de la mano
Y los propodsitos del individuo son realizables. Si se cita entre otros, el
de tener acceso a la educacidn, serd relevante conocer la realidad cotidia
na en la que concurren el alumno y el maestro, para trascender sus lfﬁitag
tes con sus propias posibilidades, en las que analice, discuta y elija, no
para cambiar el mundo, sino para transformar su cotidianeidad a un campo

menos estitico, con fines de movilidad social.

A partir del conocimiento de la vida cotidiana Yy de su actitud ha-
cia el mundo, el hombre puede combatir la enajenacidn, modificando las pau

tas impuestas en pro de un ser progresivamente auténomo.

" En la modificacidén existencial el sujeto individual se percata-
de sus propias posibilidades y las elige, no cambia el mundo, pero cambia-

su actitud hacia el mundo " . ( 7 )

G. Corrientes de la Educacidn

A fines del siglo XIX y principios del XX, aparece en Europa ¥y
E.U. un intento renovador de la pedagogia en el que se realizan célebres -
ensayos y principios tedricos cﬁya finalidad es poner a los nifios en con -

tacto con la vida. Los nuevos estilos y concepciones del nifio ¥ su desarro

{ 7 ) KAREL, Kosik. Dialéctica de lo Concreto. Grijalvo. México, -
1967. pag. 103
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1lo sirvieron de base para que la pedagogia adquiera un carlcter cientifi
co. Esto propicidé que en 1921 se fundara la Liga Internacional de la Edu
cacibn, cuyo objetivo primordial es el de desarrollar en las nuevas gene-
raciones, el respeto a la persona humana, cuya apropiada educacidn promue

va la cooperacidén y la solidaridad.

La Escuela Nueva o Escuela Activa, intenta ofrecer una alternati-
va en la transformacidén de la educacidén y por ende la de la sociedad, re-
conceptualizando la actividad del nifio, del maestro y de la escuela. Se -
apoya en la Psicologia Genética en la que se contemplan las leyes del de-

sarrollo, sus etapas y sus necesidades.

La nueva filosofia de la educacidn, pretende aumentar el poten -

cial espiritual y la capacidad de trabajo del nifio ¥y del adolescente.

" El1 fin esencial de la educacidn, es propiciar la actividad cen-
trada en el nifio, la que a su vez, parte de la voluntad y de la inteligen
cia personal, para desembocar, en un enriquecimiento intelectual, moral y

espiritual del sujeto " . ( 8 )

Siendo Piaget entre otros, un investigador de la psicologia infan
til, plantea el problema del poco avance que existe en la pedagogia expe-
rimental, por lo que realiza una serie de estudios en los que aplica la -
psicologia evolutiva, la psicologia general de la inteligencia y la psico
logia del aprendizaje, para dar una posible solucién al problema pedagdgi
co.Piaget aporta una teoria epistemoldgica al respecto,misma que serd a -

bordada con mayor profundidad,pues conforma el sustento tedrico de la pro

( 8 ) PALACIOS, Jesfis . La Cuestidén Escolar. Edit. Laia. Barcelona, 1984
pag. 61
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puesta.

La critica antiautoritaria.

La critica antiautoritaria cuya idea fundamental es la de la liber
tad, defiende el cambio de actitud del maestro y de la instituciédn pedagd-
gica, para que se propicien nuevas relaciones y alternativas en cuanto a
métodos, contenidos y actitudes. Los autores que realizan esa critica a la

educacidén tradicional son: Ferriere, Neill, Carl Rogers, entre otros,

Sus teorias psicoterapelticas muestran el origen de las orientacio
nes de la pedagogia institucional. Su posicién frente a la libertad en 1la
educacién se manifiesta en la eritica tan rigurosa que realizan a las si -

guientes situaciones:

* La escuela no es el molde adecuado para todos los nifios, la mayoria se

desenvuelve mejor fuera,que dentro de ella.

* Los métodos y programas asi como el concepto de necesidades y disciplina
o moral del nifio, reprimen su energia, ahogan su impulso, consiguiendo un

efecto contrario.
* Se recarga la memoria con conocimientos que no tienen fin.

* E1 tedio cotidiano va acompafiado de una légica abstracta de gramiatica,de
clasificaciones cientificas o de fechas histdricas en alta dosis, ocasio -

nando un agotamiento que conduce a la mediocridad.

La perspectiva sociopolitica del marxismo

Esta perspectiva no se sita al interior de la clase, sino a nivel
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institucional, reflexionando sobre la escuela como marca, como estructura,
como institucidén. Sus criticas y aportaciones trascienden lo escolar para-

enfrentarse al conjunto social y politico en que estd inmersa.

La aportacidén marxista tiene una doble vertiente, por un lado una
teoria educativa y por otro la critica a la escuela capitalista. Esta cri-
tica se centra principalmente en las cuestiones de métodos y actitudes, a-
si como el papel que la escuela juega en la perpetuacidén y mantenimiento -
del statu quo, estando presente lo social y lo politico. Los autores de es
ta corriente a parte de Marx son : Engels, Makarenko, Gramsci, Suchodols-

ki y otros.

Dos puntos de vista desde América Latina

Paulo Freire e Ivan Illish son los principales autores que adoptan
posiciones cuyas criticas contemporéneas hacia la escuela, se ubican en el

marco latinoamericano, uno en Brasil y el otro en México.

Su problemitica se centra en el analfabetismo generalizado y la
educacidn primaria, situacidén que los distingue de las corrientes anterior

mente desarrolladas.

El bloque latinocamericano bajo la marca de la colonizacidén, no tu-
vo la intencién de crear una tierra nueva, solo le interesaba la explota -
cidén. En esa sociedad colonizada se instala una élite que gobierna, por lo
que se difunde una cultura de opresidén de masas, reforzada por la iglesia-

y el Estado.

5i analizamos este fenémeno podemos comprender el origen de los -

problemas educativos en nuestro pais,los cuales se han mantenido al margen
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de las corrientes abordadas en este espacio. No se trata de implantar mo-
delos europeos, capitalistas o socialistas, sino de analizar las propues-
tas de pedagogos, psicblogos o sociblogos de otras naciones que sirvan de
base para ajustar, remodelar o crear aquellas que den solucidn a las nece

sidades, educativas imperantes en nuestro pais.

H. Construccidn del conocimiento

El problema de la verdad tiene su origen en épocas muy remotas ,-
mismo que fue abordado por filésofos cuya teoria del conocimiento consis-
tia en encontrar un criterio universalmente véalido, acerca de lo que deba
entenderse por conocimiento; esto origind controversia, implicando por -
consiguiente para su definicién, adoptar una postura. Las distintas acti-
tudes asumidas establecen una distincién sobre el sujeto cognoscente y el

objeto de conocimiento como producto del proceso cognoscitivo.

Schaff Adam menciona con respecto al proceso de conocimiento que
es: "...una interaccidn aspecifica entre el sujeto cognoscente y el obje-
to de conocimiento, que tiene como resultado los productos mentales que

denominamos conocimiento " . { 9 )

Epistemolbgicamente se han aportado tres posturas fundamentales:
La Postura Innatista

Centra su atencidén en el sujeto, al que le atribuye el papel de
creador de la realidad.El factor subjetivo del proceso de conocimiento ,

tiene relacidén con la concepcidn del mundo,cuyo orden deriva del prinei -

{ 9 ) SCHAFF, Adam. Los Tres Modelos del Proceso del Conocimiento.Antolo
gia TRI II . SEP. UPN. México, 1990 . pag. 35
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pio de autoridad. Enfocado hacia la escuela, corresponde a los modelos tra
dicionales, en los que el maestro es el centro de atencidn en el proceso e
ducativo y cuyas précticas alejan al alumno en su relacidn con el objeto -

de estudio, ya que la verdad estad dada por é1.

La Postura Ambientalista o Empirista,

Afirma que todo conocimiento proviene de la experiencia. De acuer-
do con esta concepcidén, el objeto de conocimiento actla sobre el aparato -
perceptivo del sujeto, que es un agente pasivo, contemplativo y receptivo.
El producto de esta proceso ( conocimiento ) es un reflejo o copia del ob
jeto. En este modelo, en la relacidn sujeto-objeto predomina el objeto.En
relacién con el proceso educativo y segiin esta concepcidn, el contacto -
con el objeto de conocimiento es mecénico, expositivo; sélo describe 1los
fendmenos y objetos sin realizar ningin tipo de abstraccidn. E1 papel ac-
tivo del sujeto, estd condicionado por determinismos sociales, que intro-
ducen en el conocimiento, una visién de la realidad transmitida socialmen

te ( alienacidn ) .

La Postura Interaccionista.

Su concepcién se basa en la tésis de la psicogenédtica de Piaget ,
establece una relacidn cognoscitiva, en la cual, el sujeto y el objeto -
mantienen su existencia objetiva y real, a la vez que actian uno sobre el
otro. Esta interaccidén se produce en el marco de la practica social del

sujeto que percibe el objeto en y por su actividad.

Esta postura del proceso de conocimiento tiende a romper con 1o -
estético, ya que el sujeto en su acercamiento al objeto, desempefia un pa-

pel activo, siendo el maestro el mediador entre el alumno Yy el conocimien

3




31

to escolar.

Para conocer como se construye el conocimiento en la escuela se ha

ra referencia a las formas expuestas por Verdnica Edwards.

a) El conocimiento tépico.- Se enfatiza la ubicacién del conocimiento en
determinado orden y secuencia, en una relacién contigua entre los elemen -
tos. Las respuestas son inicas, precisas ¥y textuales., El conocimiento tie-
ne un carlcter de verdad incuestionable, utilizando un lenguaje cientifico

extrafic al alumno, con apariencia de ser familiar.

b) El conocimiento como operacidn.- Se aplica un conocimiento general al-
tamente formalizado en casos mas especificos, basado en una logica deducti
va., El conocimiento se presenta como mecanismos o instrumentos. El lengua-
je es cientifico y técnico, permite un grado de formalizacidn del conoci -
miento, que permite el ahorro de razenamientos por una aplicacidn eficien—

te y répida.

c¢) El conocimiento situacional.- Se entiende por " situacidén ", una reali
dad que se crea en torno a la presencia de un sujeto. E1 conocimiento es
significacién. Puesto ante una situacién, el alumno conceptualiza de mane-
ras diversas, por lo que la respuesta en el proceso de aprendizaje no es

sdlo una. " Permite a éste ubicarse en el mundo y frente al mundo ", (10)

Si el maestro parte del conocimiento situacional, buscara estrate—

gias que posibiliten al nifio la comprensidn de la realidad mediante la -

(10) EDWARDS , Verdnica . La Relacidn de los Sujetos con el Conocimien-
to. Antologia. SEP. UPN. Andlisis de la Practica Docente. México .
1987. pag. 121
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construccidén de su propio conocimiento. E1 nifio desde pequefio, empieza a
establecer relaciones y comparaciones entre los objetos, reflexionando so-
bre lo que observa en busca de soluciones a los problemas que se le van -
presentando. E1 conocimiento s&6lo sera construido por el nific cuando se le
enfrente a situaciones de aprendizaje que le resulten significativas en -
funcién de su desarrollo cognoscitivo. En ese proceso elabora concepciones
asimila informacién, busca procedimientos de solucién que le sean Gtiles ,
duda, se equivoca y realiza comparaciones para estructurar su campo cog -

noscitivo.

El conocimiento de acuerdc con Piaget : " ... es construido por el

nifio a través de la interaccidn de sus estructuras con el ambiente " .(11)

Piaget distingue tres tipos de conocimiento: el fisico, el social-

Y el légico-matematico.

El conocimiento fisico resulta de 1a construccidn cognoscitiva de
las caracteristicas de objetos del mundo, asi como de sus propiedades : co

lor, textura, forma, etc.

El conocimiento social es producto de la informacién que proviene-
del entorno que circunda al sujeto; eso le permite saber todo aquello que

ha establecido la sociedad como valido o normativo para comunicarse.

El conocimiento 16gico-matematico no esté dado directa y tnicamen-

te por los cobjetos, sino por la relacién mental que el sujeto establece en

(11) LABINOWICKS, Ed. Introduccidn a Piaget Pensamiento-aprendizaje-ense -
flanza. Fondo Educativo Interamericano. México 1986. pag 35




33

tre éstos y las situaciones.

Los tipos de conocimiento que Piaget distingue no se presentan en
forma aislada; considerando que actifian estre si, se podrin crear situacio-
nes en las que el nifio se resista al pragmatismo y a la pasividad, trans -

formando la dinémica de la clase.

I. Desarrollo y aprendizaje del nifio

La Teoria Constructivista de Piaget establece que el desarrcllo -
del conocimiento es un proceso esponténeo, ligado a todo el proceso de em-
briogénesis, ésta atafie al desarrollo del cuerpo, del sistema nervioso ¥y a
las funciones mentales. El desarrollo es un proceso que inciluye y compren-

de todas las estructuras del conocimiento.

El nifioc al nacer, a partir de unas cuantas estructuras, empieza a
interactuar con el medio ambiente, reorganizando estas estructuras ¥ desa-
rrollando unas nuevas. En ese proceso de resolucidn de un conflicto, me -~
diante su propia actividad intelectual, el nifio incorpora nuevos elementos
0 comportamientos a los que ya poseia. En esa negociacidén de significados,

acomoda lo que le es Gtil en la resolucidn de sus hipbtesis.

El desarrollo de un conjunto de estructuras puede explicarse me -

diante los siguientes factores de aprendizaje:

a) La maduracidn.- Depende del sistema nervioso Y es el que se encarga de
controlar las capacidades disponibles en un momento dado. Su madurez total
la alcanza hasta los 15 o 16 afios; la maduracién de las habilidades moto

ras y perceptivas también se completan a esa edad.
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b) La experiencia.- La experiencia se da conforme ail contacto que se tenga
con los objetos fisicos del medio ambiente.En ese espacio identifica sus -
propiedades a partir de la percepcidén de los objetos, logrando derivar el
conocimiento ldgico conforme a la manera de manipularlos y a la estructura

cién interna de su accidn,

c) La transmisién social.- Depende de las oportunidades que se tenga de ac
tuar entre si, con compafieros, padres o maestros, cuyos puntos de vista ile
servirdn para aproximarse a la objetividad; otra fuente son las costumbres

el lenguaje, etec.

d) Equilibracién.- E1 proceso inicia con el individuo,cuando se enfrenta -
su forma de pensar a un cambio externo, creéndose un conflicto { asimila -
cidén } . La persona mediante su propia actividad intelectual, resuelve el
conflicto dando como resultado una nueva forma de pensar y estructurar las
cosas ( acomodacién ), de tal manera Que esa nueva comprensidén y satisfac-

¢idén del sujeto, lo lleva a un estado de nuevo equilibrio.

Estos factores que influyen en el desarrollo, se dan dentro de un
procesc continuo, simulténeo Y complementario, siendo la equilibracién el
factor fundamental, ya que permite una interaccidn continua entre la mente

del nific y la realidad.

Si se analizan a fondo todos los elementos anteriormente descritos
se podréd comprender la manera en la que el nifio arriba al conocimiento. Si
se desea romper con el tradicionalismo educativo, sera necesario recurrir
a la pedagogia operatoria, cuya directriz pretende que el nifio logre un co

nocimiento objetivo del medio Yy de si mismo, para gue al interactuar se lo
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gre una transformacidn en ambos { sujeto-contexto ) .

Ahora centraremos nuestra atencién en la etapa del desarrollo en la -
que se ubica el nifio de segundo grado, el cual, es el sujeto involucrado -
en la problemética de esta propuesta, para presentar las alternativas per-
tinentes en la resolucién de la misma. La edad del nifio de 2¢ grado de -
primaria oscila entre los 7 y B afios de edad, cuyo pensamiento y aprendiza

je podemos ubicar en la etapa de las operaciones concretas, segiin Piaget.

En este periodo el nific se vuelve un investigador del mundo, el por -
qué y para qué de las cosas son sumamente importantes para &1.En ese momen
to del desarrollo el pensamiento del nifio es de tipo concreto; esto signi-
fica, que el trabajo mental afin depende de elementos perceptuales, por lo
que su razonamiento no puede separarse de la sustancia material. E1 pensa-
miento también denominado operatorio concreto, tiene la capacidad de orga-
nizar categorias de experiencia y las cuantifica, pero aln esti dentro de

los limites de su mundo concreto.

Otra habilidad que se percibe, es el hecho de coordinar cambios su
cesivos en el tiempo y en el espacio; también va encontrando explicaciones
que se vinculan con los objetos y los hechos.El nifio de esta etapa también
es capaz de aprender reglas, en las que pasa de lo general a lo particular

poniendo en accién su razonamiento operacional concreto.

Es imposible describir de una manera completa las ideas de Piaget,
en cuanto a desarrcllo y aprendizaje, por lo tanto, las aproximaciones -
que se mencionan sobre las caracteristicas del pensamiento operatorioc con-

creto, proporcionan una base para conocer como el nifio arriba al conoci -
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miento y asi encausar las actividades escolares.

J. Los sujetos del proceso educativo

Rol del maestro

El papel del maestro dentro del proceso educativo, tiene una fun -
cibén especifica, y ésta se encuentra determinada por la sociedad cambiante
en la cual se desempefia. Hasta hace poco, el maestro se concebia como un
transmisor de conocimientos y valores morales, por lo gue el alumno debia-

repetir, recibir sin discutir y aceptar todo lo que el educador informara.

Con los cambios cientificos, econdmicos, politicos, sociales, etc.
hubo 1la necesidad de modificar esas concepciones en pro de la imaginacién,
la creatividad y la transformacién, de tal manera que el profesor deja de
ser transmisor y se convierte en promotor de anilisis Y cambios, generador
de experiencias, fomentador de la discusidn ¥ la critica, planteador de al
ternativas, etc. Esa conciencia de la necesidad de un cambio de actitud an
te la problemitica educativa, aunada a las nuevas corrientes y politicas -
de la Escuela Activa, dan como resultado el hecho de.que el maestro busque
la renovacidén y la libertad intelectual en favor de los objetivos de la vi

da humana.

La educacién activa requiere de un trabajo colegiado para que me -
diante la confrontacién de experiencias, el maestro pueda mejorar sus con-
diciones laborales. Esto requiere adsmé&s una amplia preparacién cuyo espi-
ritu creativo despliegue su sensibilidad frente a las necesidades de sus

alumnos.

El profesor debe ser un guia, para que el alumno logre construir -

T ———
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Su propio conocimiento. Debe ser una persona emocionalmente preparada para
que en el ambiente de trabajo prevalezca la armonia, la libertad, la demo-
cracia y el respeto. Debe de favorecer situaciones en lag que el sujeto a-
lumno se aproxime al objeto de conocimiento por diferentes caminos, siendo

propositivo en las actividades de aprendizaje.

Debera ser flexible en la planeacién, pues en ocasiones surgen si-
tuaciones mas significativas acordes a las necesidades imperantes de ese
momento.Si se preocupa por darle vida a la clase, logrando que el grupo -
participe facilitando la comunicacidn con sus alumnos, podri trascender -
las relaciones del saber y el poder; situaciones que han prevalecido en -

las précticas educativas.

Pero su funcién no sélo estéd dentro del aula, recordemos que los
cambios también deben darse fuera de ella, ya que la familia y la comuni —
dad , forman parte de ese medio escolar. En sus estrategias deberd involu-

crarlos para hacer mds real y objetiva la transformacién social.

El maestro ademis, debe estar a la vanguardia de las pricticas de
libre expresidn, bajo una atmésfera de compafierismo y ayuda mutua, en 1la
que se defienda la comunicacién y 1la cooperacidn interrelacional, involu -
créandose tanto alumnos como maestros Y padres de familia; esto permitird -
que la clase se convierta en un lugar de intercambio en el que se cuestio-

ne el saber establecido.

El rol de maestro es polivalente, pues no sélo debe ser un guia ,
un orientador o un generador de experiencias, serd a la vez amigo, compafie

ro de trabajo, padre, consejero, médico,investigador, nifio, etc. Pero no
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ha de serlo porgue la sociedad se lo exija, sino porque su conciencia ¥y
concepcidn histérico-social de 1la realidad, lo impulsen a formar parte de

la vida del nifio.

Rol del alumno

El papel del alumno en el proceso de aprendizaje, depende de la -
propuesta de trabajo que el maestro promueva en la préctica educativa. Si
el profesor es el principal actor, entonces al alumno le corresponde ser
un individuo pasivo, receptivo y contemplativo. Ese vinculo de dependencia
cuya concepcidn promueve que el profesor es el sabelotodo, que debe de pro
teger al nifio de cometer errores, que puede juzgar al alumno y que es él
quien define los intereses, las relaciones que deben darse al interior del
aula, revela la unilateralidad Y el dominio total del maestro en el proce-—
so educativo.Por el contrario si el educador respeta la individualidad del
nifio y su manera de arribar a la construccién del conocimiento, éste sera
capaz de dar solucidén a los problemas que el trabajo y la vida misma le va

yan planteando.

Si tomamos en cuenta que el nifio al ingresar a la escuela, trae -
consigo determinadas experiencias que son producto de su relacidén con el
medic y que por naturaleza son sujetos constructores de conocimiento s Se
podrid favorecer situaciones en las que interactiie con los objetos estable-

ciendo relaciones y acciones que le permitan poner a prueba sus hipbétesis.

Esta perspectiva de la Pedagogia Operatoria, basada en la psicolo
gia genética de Piaget, 1le permite al educando el error, el intercambio -
con sus compafieros, la confrontacidn de concepciones y la variedad de rea

les respuestas a su problemitica.

——
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El diflogo , la critica ¥ el intercambio de experiencias deberi -
presentarse en un plano de respeto, condialidad y confianza para que la ac
tividad sea mis fructifera. Al alumno también le corresponde ser un inves-
tigador creativo en busca del conocimiento, para que en la medida de lo PO
sible, transforme su actitud hacia la vida; ésto lo compromete a expresar-—

abiertamente sus inquietudes Yy necesidades y mds que nada, la satisfaccién

de éstas.

B R R =,



IIT MARCO CONTEXTUAL

Uno de los logros mis importantes a partir de la época revolucio -
naria es el de considerar como eje el ramo educativo dentro del marco Ju-
ridico que contempla la Constitucién, ya que en ello se han deposita-
do los mas elevados ideales de los mexicanos en cuanto al progreso econd-

mico, politico, social ¥ cultural de la nacién.

La Politica Educativa del pais tiene sus bases en los postulados
del Articulo 32 Constitucional, y ha sido modificado en miltiples ocasio-
nes debido al deterioro de la educacidén basica Y a las exigencias del pa-

is que se encuentra en constante cambio.

A) Articulo 32 Constitucional

Durante el gobierno de Benito Judrez, en 1867, se cred la Ley de
Instruccién Piiblica, con la finalidad de reorganizar desde la escuela pri-
maria hasta la profesional; es entonces cuando se sientan las bases de 1a
educacidén vigentes en la actualidad surgiendo los términos de obligatorie-
dad, laicidad y gratuidad. Posteriormente, durante la Revolucitn Mexicana,
se le did un contenido social mas amplio, proporcionando a la organiza -
¢ién del Estado una base ideoldgica que trascendia al individua —
lismo gracias a la participacién de las masas populares, por lo tanto,
el anhelo de justicia, se convirtid én un programa de reivindicaciones-—
sociales que comprometia todos los aspectos fundamentales de 1z vida

nacional. Desafortunadamente debido a la insuficiente capacidad del Edo.
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para cubrir las necesidades educativas, tuvo que auxiliarse de 1a iniciati-
va privada originando desigualdad entre los diferentes sectores de 1la pobla
cidén en cuanto al nivel ¥ calidad de es%udios.

Durante el gobierno de Lizarc Cirdenas se modifica de nuevo el Arti
cule 3?2 Constitucional cuyo cardcter socialista defendia los preceptos de -
educacién para la paz, la democracia ¥ la justicia social. Asi mismo, apor
taron estrategias y cambios un grupo de ideblogos que se preocuparon por cu
brir las necesidades Y aspiraciones educativas con un sentido social més am
plio. La patridtica campafia alfabetizante, daba un ineremento cuantitativo-
a pasos agigantados, revisando planes, otorgando libros de texto gratuitos,
vertebrando la estructura de la educacién técnica, pero ignorando otros ele
mentos de mayor trascendencia como la capacitacidon del magisterio, la des -
centralizacién educativa, las prestaciones y el mejoramiento de las condi —

ciones de vida del maestro, etc.

Después de que el Sistema Educativo Nacional no presentd variacio —
nes en algunos sexenios, se llevaron a cabo una serie de cambios y dis-
posiciones que dieron un giro importante a 1la Politica Educativa del -~
pais. En enero de 1992 el Congreso de la Unidén ratifica 1la iniciativa
de reformas al Articulo 3¢ Constitucional en cuanto a la libertad que se
otorga a las escuelas particulares para que realicen actividades educa -
tivas, sin especificar que deban apegarse al cardcter laico de éstas. El
legitimizar lo que se ha venido practicando en las instituciones de inicia-
tiva privada, pone de manifiesto 1a injerencia politica que se le estd brin
dando al clero y la incapacidad que tiene el Estado para abarcar el ni-
vel basico educativo en todo el pais, por lo cual, otorga concesiones a -

particulares con disposiciones ambiguas.
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En marzo de 1993 el nuevo texto de los Articulos 32 y 31 Consti-
tucionales,producto de la iniciativa de reformas planteadas por el Presi
dente de la Repiblica Lic. Carlos Salinas de Gortari, establece que to-
do individuo tiene derecho a recibir educacidén y que la secundaria al i-
gual que la primaria son obligatorias;esto con la finalidad de impulsar-
la capacidad productiva ¥ elevar los niveles de empleo mejor remunerado.
Conviene sefialar que la educacidn preescolar no tiene un caracter obliga
torio debido a que tiene como limitante la potestad de los padres al o -
torgar directamente instruccidén en el hogar y la incapacidad del Estado-
de cubrirla.Ademas cabe mencionar que éste es el responsable directo de
la realizacién de la funcién educativa del pais y es la Constitucién 1la
que le confiere el papel de vigilar y garantizar que los individuos y
grupos cumplan con los criterios rectores del caricter general. El eri -
terio que orienta dicha educacidn se mantendra ajeno a cualquier doctri-
na religiosa, luchari contra la ignorancia y sus efectos, la servidumbre
los fanatismos y los prejuicios,

Este nuevo marco juridico se consolida con la creacidn de la nue

va ley reglamentaria del Articulo 3° llamada Ley General de Educacién.

B) La Ley General de Educacién

La Ley General de Educacién creada en 1993 y que deroga a 1la
anterior Ley Federal de Educacién ( 1973 ) , fija basicamente 1o que en
Politica Educativa de M&xico se refiere a la prevencidén en detalle de la
prestacién de la funcién social educativa del pais.

Esta Ley es el nuevo documento rector de la Educacién a nivel Na

cional que sigue en forma integra, lo establecido en el Articule 3¢ -
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Constitucional. Dicha Ley , organiza el Sistema Educativo Nacional, -
distribuye la funcidn social,establece reglas para el financiamiento, e~
valia dicho sistema, precisa sus bases asi como los derechos y obliga -
ciones sobre la materia . Reitera que la educacién que imparta el Esta
do sera laica y gratuita, que todos los individuos del pais, tendrin -
las mismas oportunidades educativas y asegura el principio de libertad-
en la educacidén, confirma el respeto a las instituciones nacionales y a

los ideales del pueblo mexicano.

Menciona que corresponde a la autoridad educativa federal, de -
terminar los planes y programas de estudio; otorgar, negar y reiterar ,
el reconocimiento de validez oficial a estos estudios; establece el ca-
lendario para cada ciclo escolar, tiene la responsabilidad de editar
libros y material didactico asi como promover la investigaciédn cientifi

ca entre otras cosas.

Siendo el aspecto educativo un factor determinante en el desa —
rrollo de la sociedad, tenderd a ir evolucionando constantemente para
estar acorde al momento en que se vive, respetando el Articulo 32 -

Constitucional.

La gran importancia de esta Ley, es que se observa, que en este
marco juridico , contiene los postulados fundamentales de la gran labor
pedagbgica que desarrolla el magisterio nacional, y da un renovado sus-
tento a los objetivos educativos, que sociedad y gobierno de México se

han trazado, los cuales se encuentran debidamente delimitados en el A -

cuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa.
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C) Programa de Modernizacidn Educativa.

Recientemente ( 1988 ) con 1la gestién presidencial del Lic. Car-
los Salinas de Gortari, se elabord un documento por el Poder Ejecutivo -
Federal a partir de la consulta nacional para la Modernizacién Educativa
qQue tuvo la participacién activa Y conciente de todos los sectores que
conforman la sociedad, con el propdsito de crear Y llevar a cabo un pro-

grama nacional de educacidn.

Para ésto se considerd la importancia de la educacién ¥ la nece-
sidad de actualizarla, lo cual se lograra, organizandola, ordenéndola,ag
plié&ndola y buscando mejores estrategias que permitan erradicar serios -

problemas que 1la afectan.

Esta modernizacién se enfocd concretamente al aspecto cualitati-
vo,para lo cual fue necesario plantearse una serie de objetivos tales co
mo: la descentralizacién educativa, la adecuada oportunidad para las cla
ses marginadas y del medio rural, la vinculacién de la escuela con el mo
do de vida, el avance cientifico y tecnolégico, el cambio de métodos Yy
contenidos de estudio, la formacidn y actualizacidn del magisterio nacio
nal asi como la articulacidn entre los niveles de breescolar, primaria y

secundaria,entre otros.

Dicha modernizacién le concede mayor importancia al aprendizaje-
en si,dejando en segundo término la enseflanza,pues es éste,el que prepa-
ra al individuo para la vida; el que le permite explicar lo que le rodea

¥ a la vez,solucionar los problemas que se le vayan presentando.

Aunque se plantean una serie de modificaciones en la educacidén -
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del pais, el objetivo sigue siendo el mismo, propiciar el desarrollec in-

tegral del individuo.

D) Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa

El Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa fue creado y
firmado en mayo de 1992 por el PRESIDENTE DE LA REPUBLICA Carlos Salinas
de Gortari, el Secretario de la S.E.P., Ernesto Zedillo Ponce de Leén, la
Secretaria General del S.N.T.E. Elba Esther Gordillo M. y los Goberna-
dores de todos los Estados de la Repiiblica Mexicana. Se apoya en lo esta
blecido en el Articulo 3¢ Constitucional y surge debido al gran consenso
que hubo en la sociedad y gobierno, acerca de la necesidad de transfor -

mar el sistema educativo, para lograr una educacidn de calidad.

Es de suma importancia resaltar, que en la Politica Educativa del
pais,este acuerdo marca un precedente, ya que dicho proyecto es una res-
puesta a la necesidad de una educacién de alta calidad, con caracter na-
cional y con capacidad institucional; que asegure niveles educativos su-
ficientes para elevar la productividad nacional;que ensanche las oportu-
nidades de movilidad social Yy promocién econdmica de los educandos asi
como de la sociedad en su conjunto, y en lo general, lleve al pais a 1la

altura del mundo contemporineo.

Seria ilusorio pensar que con estas medidas se transformara inme
diatamente la vida cotidiana de las escuelas y la educacidén que cada ni-
flo mexicano recibe. Los obstaculos, disposiciones, recursos, interéses -
creados, prioridades politicas, organizacidn escolar y los mismos maes -
tros frente a grupo presentan caracteristicas muy variadas, que ponen en

Jjuego todo lo anteriormente mencionado.
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Desafortunadamente la Politica Educativa se inclina por defender-
la Macro-educacién, cuando deberia de estar en contacto mds directo con

las necesidades y prioridades del aula, eso origina la sobreburocratiza -

cion del Sistema Educativo. Pero el pesimismo no conduce a nada bueno, si
el maestro se revaloriza y a la vez retoma su funcién, se podra fortale -

cer la congruencia entre lo que se dice y lo que se hace.

¢ Como puede un maestro preparar a sus alumnos para la vida y 1a
democracia, si en el aula se rige por el autoritarismo y la improviza -

cidn ?

Lo que si es indispensable y urgente para elevar la calidad educa
tiva, es la implementacidén de un sistema de actualizacidn y mejoramiento-
profesional del maestro de grupo, ligado a la atencién directa de los pro

blemas reales de ensefianza ¥ relaciones escolares.

E) Planes y programas

La ensefianza de la historia incluida como materia especifica -
dentro del plan de estudios de la educacién primaria, tiene un especial -
valor formativo como elemento cultural que favorece la organizacién de o-
tros conocimientos, y como factor que contribuye a la adquisicién de valo
res éticos personales y de convivencia social, cuya concepcidn fortalece,

la identidad nacional.

Con un enfoque distinto al que favorecia el aprendizaje memoristi
co que privilegiaba datos, fechas ¥ nombres, el plan para la ensefianza de

la historia en 2¢ grado de primaria, tiene la siguiente conformaciédn:

Los temas de estudio estan organizados de manera progresiva, par-
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tiendo de lo que para el nific es mas cercano, concreto y avanzando hacia-

lo més lejano y general.

En los primeros grados donde se ubica este trabajo, el propbésito-
central es que el alumno adquiera y explore de manera elemental la nocidn
del cambio a través del tiempo, utilizando como referencia las transforma
ciones que han experimentado el nifio y su familia,las de los objetos in -
mediatos de uso comiin ¥ los del entorno cercanc en el que habita; la ciu-

dad, el barrio o la comunidad.

Igualmente, en estos grados se propiciaré una primera reflexién ,
sobre los hechos centrales que conforman el pasado comin de los mexicanos
mediante narraciones, explicaciones Yy actividades sencillas que seguiran-

la secuencia de las conmemoraciones civicas que se celebran en la escuela

La renovacién de los libros de texto gratuitos, forman parte del
proyecto para mejorar la calidad educativa que desarrolla el gobiernc de
la Repiiblica. Estos materiales fueron sometidos a concursos abiertos y €n
el que presentaron propuestas maestros especialistas y disefiadores grafi-~

COs.

El texto que se selecciond para el 22 grado de primaria titulado-
" Libro Integrado " , contiene el siguiente blogue de temas; sirviendo -

de base en la programacidn de las actividades escolares.

* Regreso a la escuela
* La familia
* Seguimos creciendo

* La localidad
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* Las plantas y los animales
* La localidad y otras localidades
* Los cambios del tiempo

* México, nuestro pais

F) Contexto social e institucional

La escuela donde se enmarca el problema, estd ubicada en la colo -
nia INFONAVIT Saucito, en la ciudad de Chihuahua, Chih., entre las calles
Salvador Novo y Jes(is Romero. Su nombre es " Rafael F. Mufiez " , con la

clave O08DPR2193H .

Actualmente cuenta con una poblacién escolar de 700 alumnos, que-
son atendidos por una planta de maestros distribuidos de la siguiente ma -
nera : 18 con atencidn a grupo, un maestro de educacidn fisica,director ,

subdirector, un auxiliar y dos intendentes.

La escuela tiene bastante aceptacidén y prestigio dentro de la co -
munidad; pues a pesar de tener sélo cinco afios de creacidén ha logrado au-
mentar su capacidad material cuantitativa ¥y cualitati%amente, asi como en
otros aspectos, ganados con el trabajo, colaboracién constante y decidida-

de padres y maestros, cuya relacidén es muy aceptable,

En ella se reciben s6lo nifies de la misma colonia, y atin siendo -
tan grande no ha logrado cubrir la demanda escolar. El centro de trabajo
cuenta con todos los servicios; de agua potable, luz, drenaje, dos canchas

rincdn de lecturas y un gran espacio que facilita las actividades lddicas.

La participacién de los padres de familia que tienen sus hijos en
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esta institucidén, en general muestra interés por su educacién, al permane-
cer pendientes de sus necesidades; muestran responsabilidad en apoyo a -
sus trabajos y al llamado del maestro. Entre ellos hay profesionistas, em -
pleados de negocio propio, trabajadores asalariados, de la construccidn, o-
breros, ete., por lo que se percibe que su nivel socioeconémico es medio -

bajo.

Cada grupo escolar vive una situacién particular que determina sus
condiciones de aprendizaje , conformados por una serie de situaciones socia
les e histdéricas que es necesario comprender para llevar una propuesta di -

déctica pertinente.

El grupo de referencia es un 22 grado, con 44 alumnos. Ha sido in —
teractivo en su desempefio dentro y fuera del aula, tiene mucha iniciativa
pues constantemente proponen actividades distintas entre ellos en el momen-—
to de abordar algun contenido. Les gusta mucho platicar de todo lo gque les
sucede, por lo que se facilita mucho el intercambio de experiencias. Ellos,
al igual que sus padres, participan en el crecimiento material del aula, -
por lo que siempre se cuenta con auxiliares didacticos sencillos pero sufi-
cientes. Emocionalmente se detecta que existe carifio ¥ amistad entre los a-—
lumnos y maestro, generandose un ambiente de seguridad y respeto en el tra-

bajo cotidiano.



ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A) Definicidn

Los fracasos escolares con frecuencia son atribuidos a las condi
ciones econdmicas y sociales en las que se desenvuelven los educandos, sin
considerar que el problema mAs relevante reside en las actividades que se
promueven dentro del aula, ya que de ellas depende la articulacién de lo
aprendido en la escuela, con las necesidades cotidianas de los nifios . Por
tal motivo serd necesario implementar una serie de estrategias didacticas
que posibiliten al nifio a participar con sus propias estrategias de apren-

dizaje en la construccién del conocimiento.

Las estrategias didacticas son actividades implementadas por el ma
estro, basadas en principios pedagbgicos y psicolégicos que orientan la ac
tividad cotidiana en el aula, abarcando recursos, actividades, relaciones,
intervencién del docente, la interaccién social , etc., congruentes con el

proceso de apropiacidén del conocimiento del alumno.

B) Estrategias DidActicas

Estrategia 1

¢ Y tl quién eres ?

Objetivo: Que el alumno tenga una aproximacién histérica con respecto a
sus origenes familiares.

Material: Fotos, videos, enciclopedias, diccionarios.
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Desarrollo:
- Se dialogard con los nifios acerca del significado de su nombre, el por -
qué les pusieron de esa manera, el origen de sus apellidos, cdmo se llaman

sus padres y hermanitos, porqué les pusieron asi, etc,

- Se les dard la consigna de que escojan si desean investigar con sus pa -
dres dicha informacién o si desean investigar el significado de sus nom -

bres, en los libros, o ambas cosas, o si sugieren otra forma de saberlo.

- En los diccionarios o enciclopedias realizaran la investigacién, comen -

tando y discutiendo 1o investigado.

- Se llevarén a su casa la inquietud de cuestionar a sus padres sobre la

informacién que no venga en los libros.

~ Traerén de su casa fotos de 1a familia para que intercambien experien -
cias explicando qué estaban haciendo en ese momento.Se les pedira que trai
gan unicamente entre cinco Yy diez fotos en las que ellos estén involucra _

dos y les sean mis significativas.

- A través de una 1luvia de ideas los nifios comentaran el resultado de lo
investigado.Posteriormente en equipos de cuatro elementos intercambiaran -
sus impresiones sobre las fotos explicando quienes estan en ellas ¥ que -

actividades estaban realizando.

- De manera grupal , comentarin de la actividad qué les gustd, que cosas -

nuevas aprendieron etc.

Evaluacién:

- En forma individual Y auxiliandose de las fotos, la informacién adquiri-
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da y lo investigado, el nifio redactaréd su propia biografia, determinando -
de manera colectiva los elementos que deberdn de incluir para su conforma-
cidén. Las biografias serdn recopiladas por el alumno en un archivo . Dara
intercambiarlo posteriormente con otros nifios y ademas para ir conformando-

el campo microhistérico.

Estrategia 2

¢ Qué me toca hacer a mi 7

Cbjetivo: Que el alumno conceptualice el dmbito familiar, sus roles e im -

plicaciones.

Material: Plastilina, harina, pintura.

Desarrollo:
~ Se inicia una platica en la que se manejara el siguiente cuestionamiento:

Quién te trae a la escuela ? L porqué ?

(20

¢ Qué pasaria si la persona que hoy te trajo no hubiera podido hacerlo ?

Qué otra persona se hace cargo de ustedes ?

[x0

Les gustaria que todos conociéramos a su familia ?

[\

El maestro les sugiere que para poder hacerlo, cada nifio 1los moldee ya -
Sea con harina o plastilina. En ese proceso de elaboracién se propiciara el
intercambio de opiniones . Ejemplo: mi mami es gordita, trabaja, etc.

-~ Al terminar el moldeado se colocaran los alumnos en mesa redonda. El maes
tro iniciard la actividad presentando a los miembros de su familia ¥y sus -
respectivas funciones, para servir de guia, posteriormente cada nifio presen
tard a la suya.

- Los nifios podran hacer preguntas a sus compafieros si asi 1o desean.
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Evaluacidn:
- A través de dibujos, el nifio representarf las actividades que realizan -

los miembros de su familia, incluyé&ndose &1.

- Realizard un intercambio con Sus compafieros para interpretar los dibujos
haciendo las aclaraciones pertinentes al significado de los mismos. Los -

trabajos serén archivados.

Estrategia 3

" El dia de hoy "

Objetivo: Que el nifio reconozca la escuela como una extensidn del hogar.

Material: Vestuario para escenificar los personajes de su familia ( mami
papé, hermanos etc. ) y otros mds como por ejemplo: el vecino

un amiguito, el maestro , etc.

Desarrollo:
~ Se inicia la actividad con una lluvia de ideas acerca de 1o que se hace
normalmente todos los dias. E1 maestro sugiere gque representen uno de e —

sos dias con una escenificacidn.

- Se divide el grupo en equipos de diez elementos, cada equipo se repar-
te los personajes de la vida cotidiana que van a representar.Se les dara

un tiempo razonable para que preparen la escenificacién.

- Los nifios determinan el orden de la presentacién de los equipos.El pri-
mer equipo pasa al area donde se encuentran los materiales propios para

este tipo de actividades, y de manera libre eligird el vestuario mas apro
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piado de acuerdo al personaje que le tocdé. Los demas nifios permaneceran -
al frente del escenario para ver la obra.{ los otros equipos realizarén la

misma actividad conforme el turno que les tocd.

Evaluacidn:

~ Al término de las escenificaciones el maestro propiciarad la reflexifn -

con preguntas como:

¢ Qué les gustd mas,de las obras representadas por sus compaifieros ?

¢ En qué lugar se realizan esas actividades ?

¢ Qué otras actividades realizas en la casa que tengan correlacidén con la-
escuela 7

¢ Cudles te gustan més, y porqué ?

¢ Son iguales las actividades de la casa ¥ de la escuela ?

Qué sucederia si no asistieran a la escuela ?

[x0

Escribe poqué te parece importante la escuela .

Este trabajo también seri recopilado.

Estrategia 4

" Filmando nuestra colonia "

Objetivo: Que el alumno conozca la colonia donde se encuentra la escuela.

Material: Cémara de video que se elaboraréa previamente con material de

deshecho , cartulinas, tape, colores ¥ acuarelas.

Desarrollo:

~ Al momento de elaborar la cémara de video se le comentara al nifio que -
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se utilizard en un recorrido que se darid a la colonia para filmar las co-

sas que hay cerca de la escuela.

- Se realizaré el recorrido simulando que filmamos todo lo que sea de -

nuestro interés o que nos llame la atencidn.

- En el recorrido el maestro propicia la atencidén de los nifios a aquellos

lugares donde se prestan servicios. El taller, la tienda, etc.

- En el transcurso del recorrido, el maestro simulando no conocer la colo
nia, propiciaréd que los nifios comenten datos especificos de los lugares -
por los que vayan pasando ( la riqueza de la actividad estd en el inter —

cambio de informacidn que se da entre los nifios } .

Evaluacidn:

- Continuando con el simulacro de la filmacién, el nific eligird una esce-
na para plasmarla en un cartel, el cual serd colocado en uno de los muros

del aula.
Estrategia 5
" Juguemos al investigador "

Objetivo: Que el nifio indague el pasado de su comunidad en relacién con

el presente y el futuro.
Material: Libreta, pluma, lépiz y material para elaborar una magueta.

Desarrollo;

- En base a la actividad previa en la que el alumnoc investiga con personas

134357
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cuales son los lugares mas antiguos de su colonia, asi como su origen e -

historia.

- Los alumnos comentaran en mesa redonda el resultado de su investigacibdn,

concluyendo cémo se ha ido conformando ¥ estructurando é&sta.

- Cabe mencionar que de manera grupal, se establecerdn los cuestionarios -

que serviran de guia en su investipacién.

Evaluacién:

- Se elaborari una maqueta,en forma grupal, con los materiales que los ni-

flos consideren apropiados para representar en ella la comunidad y 1la escue

la.

Estrategia 6

" Asoméandonos al futuro "

Objetivo: Que el alumno identifique el pasado, presente y futuro de suce-

sos familiares, de la escuela ¥y la comunidad.

Material: Revistas, periddicos, marcadores, resistol tape y materiales re

copilados de actividades anteriores, papel manila.

Desarrollo:

~ Se colocardn todos los materiales en el piso, los nifios los clasificaran

de acuerdo al tiempo pasado,presente o futuro.

- Pegaran el material clasificado en el papel manila el cual serd rotulado

por el maestro en tres columnas con las palabras ayer, hoy, mafiana.

~ En el espacio que dice "mafiana" deberan llenarlo con material que ex -
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prese cOmo serin ellos y las cosas cuando el tiempo transcurra.

Evaluacidn:

- Los nifios valorardn y verificarédn si el trabajo estd bien clasificado |,
reestructurando lo que ellos consideren apropiado, a partir de comentarios
¥ discusiones. Podran auxiliarse de su libro integrado, en el tema: Los -

cambios en el tiempo.

Estrategia 7

" Lo que no sabemos de ti "

Objetivo: Propiciar el respeto de los nifios hacia las deméas personas a -
través del conocimiento de la diversidad de costumbres y tradi-

ciones.
Material: Hojas de maquina, pluma o lépiz.

Desarrollo:
- El nifio comentard y escribird las actividades que realiza en s&bado y do

mingo. ¢ qué come, a qué juega, qué tipo de ropa usa ? etec.

- Intercambiaréd su texto con los compafieros que el desee, comentando Y pre

guntando lo que le parece importante.

- S5e integran en equipos de seis elementos, para identificar y comentar -
las costumbres y tradiciones menos comunes entre los miembros de cada equi
PO.

- Cada equipo darid a conocer la informacién obtenida de sus comentarios,a-

notédndose en el pizarrédn.
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-Los alumnos que practican dichas costumbres y tradiciones, pasaran al fren
te de sus compaiieros para justificarlas en base al cuestionamiento que les

haga el resto del grupo.

Evaluacidn:
- E1 alumno redactard en forma libre, la importancia de respetar 1o gque ha-

cen las demas personas y algunos comentarios de la actividad.

- Leera a sus compafieros sus opiniones, intercambiando sus opiniones ( pasa

rd al archivo individual del nifio ) .

Estrategia 8

" Buscando diferencias "

Objetivo: Que el nifio conozca las costumbres y tradiciones de otro contex—

to.
Material: Cartas

Desarrollo:
— Previamente el maestro buscard tener contacto con un grupo de alumnos de
una escuela del medio rural o semi-rural, para realizar el intercambio de -

los trabajos de la actividad anterior.

- Al recibir las cartas o textos de ese grupo de nifios, se repartiridn al -

azar,para leerlas, analizarlas y comentarlas de manera grupal.

- En equipos de seis elementos, enlistaran y daran a conocer las costumbres

Yy tradiciones que sean diferentes a las que ellos practican.
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- El1 maestro propiciard la reflexién a través de preguntas como:

¢ Porqué creen que los nifios que nos escribieron realizan actividades dife—
rentes, a las que nosotros practicamos ?

¢ Qué cosas de las que hacen los otros nifios te gustaron ?

¢ Qué se requiere para que las realices ?

Evaluacidn:
— Se redactard un cuento en forma grupal y se escribird en el pizarrén, e -
nunciando ideas acerca de las costumbres y tradiciones propias y de otros -

lugares. A su vez el nifio lo escribiréd en su cuaderno de trabajo.

Estrategia @

" Todos estamos de fiesta "

Objetivo: Que el alumno adquiera nociones acerca de las festividades nacio

nales.
Material: Cuaderno,léapiz,hojas,colores,revistas y libros.

Desarrollo:

- El1 maestro propiciard a través de una lluvia de ideas, que los nifios co~
menten: ¢ cudndo se hace fiesta en su casa? , ¢ cudndo en la escuela ?, -
¢ cuéndo en su colonia? , ¢ cuindo estamos de fiesta todos ?, 4 porgqué hay

fiestas que todos celebramos ? .

- El maestro darad una breve resefia histérica acerca de las festividades co-

munes a todos los mexicanos,y el porqué de la celebracidn de los dias civi-

CcOSs.
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Cos.

- Esta actividad se realizara cuando se aproxime un dia civico a celebrar.

Evaluacién:

- Se le pediréd al nifio que investigue acerca del dia festivo nacional ¥ lo
ilustre a través de un dibujo.

- Ademids ilustrard una festividad familiar Y una de su comunidad.

Estrategia 10

" Vayamos de compras "

Objetivo : Que el alumno investigue cémo se dan las relaciones comercia -

les en su entorno.

Marerial: Periddicos, folletos publicitarios, hojas que contengan ofertas
libreta, cuestionario elaborado por los alumnos en cuanto al costo de los—

productos, periddico mural,

Desarrollo:

~ Se genera una pl&tica sobre la cantidad de dinero que traen para gastar-
en el receso y las cosas que Piensan comprar, y porqué esas cosas Yy noo -
tras. En ese intercambio se comentarédn el costo de los productos, si les
parecen baratos o caros justificando su apreciacidén. Al establecer difereg
cias en los precios, se les dara la consigna ¢ Qué se debe hacer para sa-

ber los costos de las cosas 7?7

- Las respuestas daréan origen a la realizacién de una investigacién. Se -

les sugerira que la realicen ¥ que traigan los materiales necesarios para
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comprobar su investigacidn ( periédicos, folletos, notas de los comercios -

de su comunidad, etc, ).

—~ Compararén sus investigaciones en equipos de 4 o 5 elementos.

- Se compararan de manera grupal las conclusiones a las que lleguen los e -
quipos, en cuanto a costos y ofertas.

- Se concluird con una 1luvia de ideas, sobre la importancia de las relacio

nes comerciales entre las persocnas.

Evaluacidn:
- Llevarén a su casa los resultados de su investigacidén, con las notas que

consideren les seran {itiles para la economia familiar.

— Se elaboraré de manera grupal un periddico mural con las notas y ofertas,
resaltadas con marcadores y dibujos, bajo la iniciativa del nifio, que consi

dere le serd (til a la comunidad escolar.

Estrategia 11

" Yo s& hacer algo que ti no sabes "

Objetivo: Que el nifio comprenda que en toda actividad o trabajo se siguen-

pasos o un orden para su realizacién.

Material: Hojas de miquina y el material necesario para que cada nific de -

muestre lo que sabe hacer de acuerdo a sus experiencias.

Desarrollo:
~ Se propiciara una platica bajo la consigna de que todos sabemos hacer al-

g0 que nadie sabe y que seria interesante compartirlo.
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- Se partira de la experiencia de algunos nifios para interesar a los otros.

- Se les encargard que traigan lo suficiente para que nos muestren lo que

saben hacer{ cémo limpiar un objeto, cémo educar una mascota, cdmo jugar

o construir algunos objetos, etc. ) .

- Al dia siguiente que traigan su material, presentarin sus experiencias |,

el grupo decidird de acuerdo con su interés, el orden en el gue los nifios

realizarén sus exposiciones.

- Conforme cada nifio vaya participando, se permitird la intervencién de a-

quellos que deseen aportar ideas o hacer preguntas.

- El intercambio de experiencias enriquecera su interés por el saber y 1la
investigacidn.

Evaluacién:

- Cada nifio realizard las anotaciones que considere pertinentes ( tips ) so0

bre aquello que le sirva en su cotidianeidad.

- Cada nifio presentard un informe con dibujos Y pasos a seguir, en relacidn
con la experiencia que presentd en el grupo para archivarla e intercambiar-

la con el grupo de la zona rural.

Estrategia 12

" Elaboremos un minimuseo "

Objetivo: Que el nifio muestre su capacidad para hacer objetos y figuras de
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distintos materiales en base a la observacién de objetos anti -

guos elaborados por la " Cultura Paquimé " .

Material: Objetos de la "Cultura Paquimé", plastilina, jabdén, madera yba

rro, harina, yeso, cera, carbén.

Desarrollo:
~ 8e realizard una visita al Museo Regional de Chihuahua para que los nifios

observen la exposicién que hay de la " Cultura Paquimé " .

- Se les cuestionard acerca de la utilidad de los objetos observados, del -
material de su elaboraboracién, la diferencia de esos utensilios y los que

nosotros utilizamos, el tipo de vivienda, etc.

-Después de la visita, el nific elaborari en el aula un objeto o figura con
el material que &1 desee para formar un minimuseo escolar, solo que los obh-

jetos seran de propia creacién y el tema es completamente abierto.
- El nifio comentard el porqué de su eleccién ¥ le pondra nombre a su obra.

- Invitarén a los nifios de otros grupos y a su familia para que observen -
sus trabajos. Deberdn responder las preguntas que el pidblico les haga, o -

bien, deberan dar una explicacidén del significado de su obra.

Evaluacién:

- Elaborarén una composicién sobre la visita al Museo Regional y relacionar
la con la elaboracién del minimuseo.

— Leerén en voz alta sus trabajos para que intercambien impresiones y expe-

riencias.Compartirén sus trabajos con la comunidad escolar.
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Estrategia 13

" Lo bueno y lo malo "

Objetivo: Que el alumno mejore sus relaciones con las personas con las que

convive, a partir del andlisis de conductas buenas y malas.

Material: Cartulinas y marcadores.

Desarrollo:
- A través de una lluvia de ideas el nifio expresard todo aquello que consi-
dere que son conductas negativas, iniciando con las que &1 ha practicade ¥

luego con las gue ha visto o escuchado.

- Justificarid las circunstancias en las que ha estado para proceder de esa
manera y mediante algunas hipdtesis tratara de Justificar las que ha visto-

o escuchado.

~ Sera muy importante que las palabras, gestos y acciones sean objetivamen-

te mostradas, ya sea escenificéindolas o escribiendolas.

- Se hari un anilisis de las actitudes, para discutir si son buenas o malas
si afectan las relaciones entre las persenas y como se pueden combatir esas
actitudes.

Evaluacién:

~-5¢ establecerén una serie de normas por consensoc para mejorar las relacio-

nes entre los nifios, y para con sus semejantes, incluyendo al maestro.

- Se llegara a un acuerdo en cuanto a las medidas que se tomaran con aque -
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llos nifios que no cumplan con lo establecido.

- Se elaborarén cartelones con letra llamativa que contengan enunciados o
palabras aportadas por los nifioes, que hagan referencia al respeto y a las
buenas relaciones para colocarlos en lugares estratégicos y que sean apre -

ciados por todo el alumnado escolar.

Estrategia 14

" Conozcamonos mejor "

Objetivo: Que el alumno construya su campo microhistérico a partir de 1la
recopilacién de materiales y de la reflexidn de situaciones his-

térico-sociales de su entorno.

Material: Biografias personales, cartas, dibujos, moldeados, maquetas, pe-
riédico mural, escritos, fotos, videos, carteles, libro de texto

cuento grupal, investigaciones, murales, minimuseo, etc.

Desarrollo:
- El nifio se auxiliara del archive de los trabajos que ha ido recopilando .

para elaborar una monografia de su vida personal, familiar, escolar y comu-

nitaria,

- Interactuando con sus compafiercs y maestros, el nifio eligird, creari, con
trastarad, relacionara y discutira aquello que desee incorporar para confor-

mar su trabajo: Ejemplo;

Biografia personal
Mi cumpleafios

Mi propia historia Lo que hago, como y visto
Juegos favoritos, etc.
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Como se llaman

Mi participacién dentro de ella
La familia Qué actividades realizan

Lo que me gusta hacer en la casa

Qué hacemos
A qué jugamos

La escuela Qué es lo que mds me gusta hacer
Qué he aprendido

Dénde vivo
A qué se dedican mis vecinos

La comunidad Donde estéd la escuela,el comercio, etc.
A qué juego

Evaluacidn:
- Ya culminado el trabajo, se realizarad una mesa redonda en la que estaran-
presentes : alumnos, maestros,padres de familia, para analizar los trabajos

de los nifios, bajo el siguiente cuestionamiento:

- ¢ Porqué es importante conocernos a nosotros mismos Y Qque nos conozcan -
los demas ?

= ¢ S5e han mejorado las relaciones familiares ?

=~ ¢ Se han detectado cambios en ia manera ie proceder de sus hijos y si los
nifios han notado cambios en sus padres y hermanos ?

- ¢ Como se sienten dentro del grupo ?

- ¢ Qué les gustaria que cambiara ?

= ¢ Cémo podemos hacerle para ello ?

- ¢ Como vivimos en la comunidad ? , etc.

- Lo importante de esta actividad es que se implementan estrategias cole —
giadas para mejorar las relaciones ¥ las actividades escolares, partiendo-

de las necesidades de todos los qQue estamos involucrados en el &mbito edu-
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cativo.

- Este tipo de balance, permite espacios para la meditacidn y la reflexién
acerca del trabajo escolar, con fines de auto y co-evaluacidn para rees -

tructurar el plan de trabajo.



CONCLUSIONES

Por cuestiones de tipo laboral, no fue posible aplicar las estrate
gias didacticas en el grado para el cual estaban propuestas, por lo que se
implementaron en 32 de secundaria en las asignaturas de Historia de México
Yy Optativa, cuyo campo de estudio abarca la Historia de Chihuahua; cabe -~
mencionar que la microhistoria como alternativa didéActica puede favorecer
experiencias en cualquier Aarea o asignatura y a cualquier grado o nivel de
estudio, ya que su marco teérico conceptual parte de la cotidianeidad de
los individuos, de sus interrelaciones, de sus experiencias familiares ¥y
comunitarias, para posteriormente correlacionarlas con el campo macro- hig

térico, es decir, con el nivel hacional e internacional.

Abordar las Ciencias Sociales Y en particular la historia a partir
del campo micro-histérico, me ha permitido llegar a las siguientes conclu-

siones:

¥ Existe un mayor interés en los alumnos por conocer los contenidos histé-
rico-sociales ya que se analizan Y se discuten desde su perspectiva ¥ no

desde el punto de vista del maestro 0 del autor de un texto.

* Ha mejorado su capacidad de comparacidn, critica, discusidn ¥ analisis
al intercambiar constantemente puntos de vista. Esto quiere decir que ya
no acepta una sola versidn de algun fendémeno o acontecimiento histérico -

social.

* Ha disminuido el temor a la toma de decisiones, debido a la confianza
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la posibilidad de elegir y la apertura al didlogo que se le brinda.

* Han mejorado sus relaciones interpersonales, ya que elios mismos cons -
truyen las normas de conducta mediante la coordinacidn de distintas opi -
niones. Eso los compromete a cumplirlas, y cuando no lo hacen, el mismo -

grupo tiene sus mecanismos de sancidn.,

* E1 debate y la discusién han propiciado que el alumno sea mAs reflexivo
explicando su razonamiento Y dando movilidad a su conocimiento; esto le -

permite modificar sus ideas anteriores sobre el objeto de conocimiento,

* Partiendo del interés de la problemitica del educando, se ha podido -
constatar que su capacidad de eleccién de manera conciente, con respecto
al rumbo de su vida, se ha fortalecido, ya qQue discute con sus padres y-
maestros lo que desea hacer o estudiar y los mecanismos que ha de seguir,

para lograrlo,

* El1 educando tiende a recordar con mayor facilidad aquelias actividades—
en las que su conocimiento se manifestd en su totalidad, intercambiando -~

opiniones y construyendo relaciones.

* Su interés por las noticias locales a través de la T.V. » radio y perid
dico aumentaron, debido a que sus comentarios, experiencias ¥ anécdotas -

enriquecieron las informaciones.

* Bu inconformidad se manifestd con mayor insistencia en aquellas situa -
ciones que consideraban injustas, creando caos en otras asignaturas, y -
preocupacidén en algunos maestros por su comportamiento. Desafortunadamen-
te la represidn sigue siendo el medio més eficaz para controlar las in-

quietudes de los educandos.



70
* E1 compromiso a la actividad intelectual se vid mas fortalecido, ya que-
tanto alumnos como el maestro, debian buscar lo novedoso en las activida -

des escolares.

* Las relaciones maestro-alumno se dieron en un marco mas democratico y a-
fectivo, ya que 1a participacién de ambos en actividades dentro y fuera -
del aula, hizo més fructifera 1a planeacién y realizacidn de las mismas,ta
les como: visita al Museo Regional, a 40 Casas en Cd. Madera Chih. , al

CIDECH. , etc.

* Dentro de las limitaciones que mas afectan el proceso de construccidn de
los conocimientos se encuentran: la Tragmentacidén del Area social a asigna

=
turas pues trae consigo la atomizacién de contenidos que descontextualizan
la cotidianeidad del educando; el grado tan elevado de conceptualizacién -
Que se maneja en los textos de apoyo, hacen mas dificil su comprensién y-
analisis.; el conductismo ¥ la anarquia que se presentan en otra areas de
trabajo, aumentan la rebeldia de los Jjbvenes, frenando sus posibilidades -
en la resolucidn de problemas propios de su contexto; la falta de capacita
cién del magisterio Y la insuficiente preparacién de los maestros de Cien-

cias Sociales, propician enfrentamientos y rivalidades que afectan las re-

laciones de trabajo, mismas que pueden repercutir en el desempefio escolar.

Finalmente es importante mencionar, que sigue siendo un reto ¥ un
compromiso buscar cambios en cuanto a la manera de abordar las situaciones
histérico—sociales, bpues la dialéctica de las relaciones entre los indivi-

duos, asi lo reclama.
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