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INTRODUCCION

La televieidn se ha perfeccionado v difundide tanto que
ha llegado a ser un factor importante en la vida de las per-
sonas y de familias. Es tan manejable, v a la vez tan atrac-—
tiva. que la hemos convertido en un miembro méds de la fami-
lia, ocupando un lugar muy importante en el hogar. A su vez
nos presta servicio de muv diversa indole, informativos. cul

turales. cientificos v de entretenimientno.

-

Ante esta realidad vy consciente de la importancia aue
tiene la televisidn, en la vida del nifo preescolar en parci
cular v en las familias en general, se presenta como obieto
de estudio de esta propuesta pedagdégica, vy por el cardcter
academico de la misma ésta == organizé en capitulos y apartca
dos para hacer mds accesible al lector la problematica plan-
teada, los sustentos tedricos y sus posibles alternativas de

solucidn. A continuacion se especifica cada uno de los ele-

mentos.

En el presente trabhjo se da a conocer la influencia de
la televisidn en 1la conducta del nifio preescolar ¥ 8u reper

cusion que tiene en el proceso enseflanza-aprendizaje.

En el primer capitulo "EL JARDIN DE NIffOS Y SU ENTORNO




SOCIO-CULTURAL"; en su apartado A) La comunicacién_como prdc
tica gocinl depntro de la escuela, se percibe 1la importancia

de los medios de comunicacién en la vida de los nifios, la in
fluencia que ejerce la televisién en ellos de manera particu
lar al propiciar cambios de conducta que intervienen en el

desarrolle de la pereonalidad y en el aprendizaje de conteni

dos.

El segundo capitulo "IMPORTANCIA DE LAS FORMAS DE EXPRE
SION Y SOCIALIZACION EN LA ETAPA PREESCOLAR"; en el apartado

A) La goclalizacion wun objetivo de la educacién preescolar,

se puede observar la importancia que tienen la socializacién

en la vida de los pequefios.

En el apartado B) Metas para lograr v mejorar la prac-

ca educatlva, se plantean los propdsitos de esta propuesta

pedagébgica.

El capitulo tercero " LA INFLUENCIA DE LA TELEVISION EN

LOS NIROS PREESCOLARES "; ee dividié en varios apartados,

siendo el A) Caracteristicas del nifo preescolar, donde se

da una visién de los aspectos méds relevantes del preescolar,

apoyado por la teoria peicogenética de Jean Piaget.

En el apartadoc B) Conceptualizacidén del proceso enge-—
filanza-aprendizaje, se mencionan los principales elementos

que constituyen la prdctica docente, asi como la interela-




ciébn de éstoes para lograr los objetivos de la educacidn pre-

escolar.

En el apartado D) La televisién v lae repercusiones
afectivae en el Ambito familiar y escolar, ee menciona la ne

cesidad que tiene el nifio de vivir en un ambiente afectivo

favorable para su optimo deearrollo.

En el apartado E) El _papel de la televisién en los jue-
gogs de los nifios preescolareg, se analizan las diveresae con-

cepciones de algunoe sobresalientes pedagogos en relacioén

al juego, asi como 1la importancia gue tlene en el quehacer

[

docente.

En el apartado F) La responsabilidad gue deben edercer
los padree en cuanto a la relacion nifig-televisién, se sugie

como dosificar los contenidos televieivos para que los nifios

puedan seleccionar y ser criticos en cuanto a lés programas

de la televisidn.

En el apartado G) Funcién. organizacién v proveccién de
Ja labor educativa v caracteristicas del grupo, ee da una vi

s8i6n general del contexto social en que se encuentra el jar-
din de nifics; 1la funciéh gque desempefla el personal docente
asi como la organlzacién de éste; se presenta ademids las
principales caracteristicas del grupo en el que ge identifi-

c6 la problemdtica.




El capitulo cuarto "ALTERNATIVA PEDAGOGICA", en el apar

tado A) Planeacidn v organizacion de los elementos diddcti-
cog, se menclonan lag estrategiss metodolégicas y como éstas

nos permiten enriquecer la practica educativa, asi comoc los
elementos que constituyen la estructura diddctica y la fina-
lidad de la educacién, se dan las caracteristicas del progra
ma de educacidén preescolar y los apoyos metodoldgicos de que

se vale la educadora para realizar su prdctica educativa.

En el apartado B) Aplicacidén del Provecto, se presenta

la realizacién del proyecto "Hagamos un programa televisi-
vo'", dividido por sesionea, durante éstas se dio al nifio
toda la libertad para elegir. participar, criticar, y propo-

ner actividades y Jjuegos relacionados con el proyecto.

En el apartado C) Evaluyacién general del provecto, se

da a conocer la forma de evaluar en educacién preescolar,
asi como muy particularmente los logros y dificultades que

ge presentaron al desarollar el proyecto de trabajo.

En el uUltimo capitulo "ANALISIS Y PERSPECTIVAS", en el

apartado A) Metodologia utilizada en la propuesta, se dan a

conocer los pasos y experiencias que la autora de esta pro-
L]

puesta realizd para su elaboracioén.

En el apartado B) Dimensiones educativas del provecto,

se da a conocer la relacidén que tiene con otras &reas




educativas.

En el apartado C) Autoevaluacidén, se analiza la forma

en que se llevd a cabo la propuesta educativa, asi como tam-

bién el deseo de gue ésta sirva a otros educadores y que les

aporte otras opciones para el mejor desarrollo de su précti-

ca diaria de educar a los nifios.

Las conclusiones se dan seguldamente, considerando

importancia y utilidad de esta propuesta pedagégica.

La bibliografia que fundamenta esta propuesta queda

final de este trabajo. R

Se termina 1la presente introduccién con une cita

Schram Lile y Parker:

“La televisidn no es algo gue tenga que temerse, ni
tampoco certificarse como saludable, sino més bien
exige comprensgidn e implica reaponsbilidades espe-
clales por parte de los padres, de las emisorae,
de los maestros y de las demds personas que influ-
ven en la vida del nifio". (1)

la

al

de

(1) Lile, Parker B. TIelevisién paera los nifios. Barcelons,

Hispano Europa, Méx. D. F. 1965., pdg. 17.
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CAPITULO I. -
EL JARDIN DE NIROS Y SU ENTORNO SOCIO-CULTURAL

A) La comunicacién como préctica social dentro de la escuela

La comunicacién es un medio por el cual el individuo,

se expresa ¥y establece vinculos en relacidén con su entorno.

"Los propéeitos fundamentales de la comunicacién huma-

mana, son: informar o convencer, educar o ensefiar, deleitar

o conmover’. (2)

De esta neceslidad humana surgen los medios de comunica-

cldn masiva (radio, prensa, telégrafo, teléfono, - television,

y la cinematografia).

Esto significa que los medios de comunicacién masiva
(televiegién) poseen obligaciones muy especificas en el campo
de 1la convivencia humana, lo cual no los exime de un papel

prrotagbénico e ineludible' en la educacidn.

(2) Javier, Medina Loera.
- . “La Revista de Educacion”. Afio 1

No. 4. México. 1993._pés. 107.
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Partimos de la base d gu
especifica es o puede ser un instrumento educativo.
Javier Medina.en un estudio que realizo en Guadalajars.

Jal.. menciona:

"iUn pueblec con tantas necesidades en materis edy
cativa como el mexicano, requliere de un  &pOVO
responsable y efectivo como ez la television,
va gue por su cobertura alcanze loe diverso= eg
tratos sociales donde no llegan muchas veces
log medlios impresos". (3)

La televisidn por su proris naturaleza tiene una fFun-
cion egpecifica en el proceso educative. debe satisfece
necesidades basicas en la educacién v el caso. es. gque muwy
rarAa vez  la Secretaris de Educacidn.Pub.lca utiliza est=
coms rontentdo educativo. porque geria de pran provecho pers

igte un aprendizele indirecso

ins ninos. debido 2 que ex

puesto que amplia la expertiencis del nifdo.

1J e Ll aX =

Para aprender como e2  la vide. coémo actuar

-~

que no conoce: a traves de In televigion (o=

]
0
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niftos descubren costumbres, hiabhitos. modes las cuales imitan

+-
[
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[
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Yy que aun cuande log nifcs evitan ver programas  de
educaclonal, esto no significa gque los nifioe no aprendan de

lae televieidn.

Cabe sefialar que existen una serie de problemas como la

situacion econdmica y la poca preparacidén de los pedres de

{3) Javier., Medina Loera. El FProceso Educestivo v los Medios

de Comunicacién Masiva. “"La Revista de Educacion”. Afio 1
No. 4. México. 1883. pag. 109.




familia, asi como su contexto socioc-cultural que propician
el hébito televisivo de los pequefios; porque al permitir el
uso regular y prolongado de la televisién como si se tratara

de una especie de ‘'nifiera electrénica”, abdican de su deber

de principales educadores de sus hijos.

Tal dependencia del aparato electrénico, puede privar a
los integrantes de la familia de la oportunidad de relacio-

narse los unos con los otros, por medio de la conversacién y

actividades comunes.

Debido también a la baja escolaridad de los padres de
familia y & que ambos trabajan, ha faltado siempre un crite-
rio selective para escoger programas idéneos y rechazar los

inadecuados.

Otro factor digno de tomaree en cuenta es gque la televi
si6n a través del lenguade inculeca en los niflos valoree aje-
nos a su propia cultura, presenta estereotipos a los que
tienden a copiar e imitar ¥y que posteriormente reflejan en
el saldén de clases. Asimismo se puede apreciar que "graclas
a los programas de actualidad también estamos perdiendo nueg
tras raices. Es més fécil para un pequefio pedir una hambur-

guesa que disfrutar un platillo regionsl.

Se puede observar la importancia vy la Influencia gque

tiene la televisién en la escuela y la repercusidn en log ni




filos preescolares. Esto es, cémo el nific interactiua con los
nifios entre si, con sus padres y en general con el mundo que

lo rodea y la forma en gque se integra al mundo.

La televisién es un aparato de enagenacién, de engafio
que lejos de educar y entretener degrada, destruyendo los va

lores de una cultura e implanta la enagenacién que los lleva

al consumismo.

Pero no es tanto el dafio gue cauea ver el aparato elec
trdnico, sino le actitud que se adopta con los ojos fijos en
la pantalla, los sujetos no aprenden a captar otras situacig
nes que los rodean, olvidéndose de Jugar, de 1ir al parque,

de convivir con sus vecinitos.

Segin Wilbur Schramm en su obra "Televisidn para los ni
flos™: menciona que uno puede aprender que la televisién nose
trae a casa tal cumulo de ideas, imé&genes y nusvos aconteci-
mientos qQue parece como =i nosotros mismos lo hubiéramos ex-
perlmentado por lo que se recibe un impacto fenomenal, muy

superlor al que puede producir nuestro entorno habitual, pe-

gueflo y rutinario.

Se considera necesario mencionar que la televisién no
g6lo influye en forma negativa, sinc también positivamente,
puesto que se ha demostrdo que los nifioe que ven la televi-

eion tienen mayor capacidad de concentracién, que aquéllos

10




que no la ven o que la ven ccasicrnalmente.

Pero :ihasts gué puntc influve positivamente o negativa-
mente en los educandos? porque =i bien es cisrto que no nece
zariamente todos lo=z programas gque se exhiben a travées del
televisor son los ideales para educar & los pequefios, tam-
bién es clerto que éstos pueden enriquecer la vida familiar
aumentando su cultura general. pero que también puede dafiar
e2a vida familiar al difundir velores v modelos de comporta-
miento degradantes (pornografia e imdgenes de brutal violen-
cia) inculcandoe el relstiviemo moral; difundiendo mensajes
diztorcionados o informacidédn manipulada sobre los hechos vy
rroblemas de actualidad, tranemitiendo publicidad de explota
cion, que recurre a los mids bajos instintos v exhaltando fal
saz visiones de 1la vida que obstaculizan la realizaciédn del

reciproco respeto de la justicia y la paz.

<zta probleméatica que e acaba de plantear se considera
de vital importancia, porque tanto padres de familia vy docen
tes deben interesarse y conocer la influencia que la televi-
214n tiene en la vida de los nifioe va que éstos dedican mas
tiempo a ver programas televisivos que a la aplicacién de
las tareas educativas, blvidéndose muchas veces de ser ni-
nos, =3 decir gue ya no Juegan, no escuchan cuentos; =n gene
ral nc realizan actividades proplas de= su edad al no experi-

mentar y manipular objetos y situaciones de su entorne. la

31




television influye en la personalidad del nific, en el proce-
so enseflanza-aprendizaje vy propicia un sistema de valores

antisocliales.

Le preccupacidén por elaborar esta propuesta es con el
proposito de promover en los nifice situaciones gue los lle-—
ven a la reflexidén y a la critica de programas llémense cari
caturas, novelas, peliculas con un contenido lleno de agresi

vidad, de enagenacién y con un lenguaje ajeno al puestro.

trayendo como consecuencia la pérdida de nuestras raices cul

turales.

La colaboracién de los padres de familia con el trabajo
del Jardin de Nifios puede ser muy valioea g1 ellos estéan
concientes de lo gue se pretende. puesto que hay que evitar

que los hdbitos de la familla se =zometan a la dictadura de

la televieidn.

Esta situacién problemdtica gue se acaba de plantear se
detectd en el Jardin de Nifloe "Felipe Carrilloc Puerto', ubi-
cado en la colonia Francisco 1. Madero, colonia de eccasos

recursog gue se encuentra en el poniente de la ciudad de

Mérida, Yuc.

Por lo antes expuesto ¥y en virtud de la importancia
que tienen los padres de familia v los maestros en el proce-

so enseflanza-aprendizaje, surge la sigulente inquietud:

12




;Como propiciar en el nifio de preescolar la reflexidn s

la critica de lo gque ve y escucha en la televisién?

13




CAPITULO 11I.
[MPORTANCIA DE LAS FORMAS DE EXPRESION

Y SOCTALIZACION EN LA ETAPA PREESCOLAR.




CAPITULO 1II.
IMPORTANCIA DE [.AS FORMAS DE EXPRESION
Y SOCIALIZACION EN LA ETAPA PREESCOLAR

A) La socializacién un objetivo de la educacién preescolar.

no de lo= principales objdetivos de la Educacidén Prees-
colar ez la so~ializacidn del niflo, ya que ésta:
"NHo ocurre por si gola o por mandato de la na-
turaleza. =sino que e produce a través de la re
iacion del nifio con su medic natural vy social,
#ntendiendo por social aquelln ezencialmente hy
mano ¢ue se da en las relaciones entre perso-
nas y aue la=z constltuye mutuamente”. (4)

&1 desarrollo por lo tanto. es resultado de las relaciones

de nifios con su medio social.

La socializacidn se puede dividir en: primaria v secun-

daria.

Primarla.- Eg la que se realliza fundementalmente en la fami-
lia y que deja una marcs determinante para la

constitucidén de su perscnalidad.

{4) S.E.P. o ) acac LE reest . Fernandez
Cueto. Editoree, S. A. de C.V. México. 1992, pag. 7.




Secundaria.- Se efectua en el momento en que el nino se 1in-

corpora a otras instancias del contexto eocial,

por ejemplo: la escuela.

En la socializacion primaria intervienen diversoe factg
res tales como la ubicacidén social de la familia. el nivel

cultural de los padres, las relacinnes afectivas que existen

entre padres e hijos.

"Podemos definir a la soclalizacidn primaria, co
mo aquella que proporcicna los modelos y estrue
turas cognocitivas, a partir de la cual los
nifios realizan €] posterior proceso de =sociali-
zacidn serundaria”. (5)

[a elaborescidn de ezta propuests pedagdgica surge enton
ces por ls necesidad de crear conciencia critica ante los
mensades  de los medios en su conjunto. Dentro de éstos
tiene czpecial Importancia las televisidn. Debido a que la
InfTluencia que esta ocasions en ls educacién de los nifios.

determinante pars el desarrollo integral de loz miesmos.

o

La televlsidn crea en el educando, la po=ibilidad de
prroducir nifioz problemas, que pregentan diferentes limitacio
nes para conunicarse ademas de que ocasicna la pérdida  de

valores v velaciones familiares.

(53 Antonic, Grausguin. et. al. 5 le . Ed. Espafa.
188B1. pag. 63.
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En eszte trabajo se pretende evaluar las posibilidades y
limitaciones que noe ofrece la televisidon asi como la utili-
zacidén de sus contenidos como practica pedagigica =n la edu-
cacidn bdsica, gue nos permita comparar valores vy conductas
de los educandos, asi mismo dar a conocer a log docentes
alternativas para resolver problemas que interrumpen el

procego ensenanca-aprendizaje.

Tambien se considera importante la influencia gque oca-
ziona la televizidn en la educacion, porque se le considera

un arma de Jdoble fileo puers puede ensenar un sistema de valo-

ras antisociales. nspectos negativos gue limitan =] desarro-
llo de lms funciones mentales esrecialnente a los telespects
Adoures peqguenos,

La television, =e ha convertido en un competidor de la

=sonela en w1 proceso de sociallzacidn.

Al ose considera a la csouaela fundamentalmente como  un
Factour de =zoclalizacidn, no cehe duda gue la televisidn ee
ha convertido en su mas importante competidor al margen del

marco familiar.

"Munca, hasta su abaricidn, un medio de comunicacién

habia adguirido una audiencia tan amplia y determinante en

~

=] mundo de la infancia”. (8}

Esta influencla cultural que realiza la televis=ién en

17




el ambito infantil, pretende ante todo un desplazamiento del

rapel de la escuela. Tanto en su incidencia real sobre el ni

Ao ~umo en su misma funcién.

Hszte hace poco la mayoria de las= criticae se referian
a la idoneidad o calldad cultural de tal ¢ cual programa,
hoy. cada vez mds lo gue se cuestiona son las actuamles rela-

ablecen entre el medio y lo= sspectadores.

o

clones que se ez

es decir, la concepcidn del medio tal como se encuentra vi-

gente.

B) Metas para lograr y mejorar la prdctica educativa.

Exlsten motivos por  los cuales huscamns salternstivas

Dara mejorar nuestra labor docente al ver gue nuestros
obhgetivos son Cchteculizados.,

Podemos y debemnos hacer todo lo que esté & nueg

tro alcance, como educadores, pare transformar

Jos medios de informacidn en medio de comunica-

~iin. Hemos de estimular y promover la recepti-

vidad y rreatividad o través de los mismosz me-

dios”. (7)

Mversas situaciones que la=s eduradoras deben enfrentar
.
en sote cago, #n Que la mayoria de las familias que habitan

en esta colonla, dependen de trabajadores como albafiiles, em

(B Zietema de Enesefianza v _Democracia. Siglo XIX, Madrid.
1980. pag. 70

18




rleados de talleres mecdnicos, fabricas de material de cons-
truccidn. ete.. asi que estas familias pertenecen a la clase
social baja, pror lo gque algunas madres de familia necesitan
colaborar para la economia del hogar, proriciando con esto,
que =us hijos pasen mucho tiempo sin compafiia de =sus padres;
peroc al estar solos en sus hogares o con otra persona adul-
ta, los nifics se encuentran sujetos a pasar muchas horas
viendo los diferentes prugramas televisivos, pasan mas ho-
rag frente a la televigidn que en el =alén de clases; de ahi
la importancia de analizar v proponer alternativas de solu-
¢ion a la gran problematica qur ejierce la televisidn en la
conducta  de  los nifles  gque 1a ven a0los,  =in recibir las
ovientaciones de los padres de familia que indiquen a sus hi

Jos que programas son positivos o negativos.

Eate trabeds propones alternstivas que deben lograr capa
h]

citar a oo slumnosg, para desarrollar la reflexion de lo que

ven y oescuchan en la televiszion.

Ante emta situacidn se plantean los siguientes propdsi-

tos:
- Motivar al nifilo a8l andlisis y la critica de los
contenidos de los programas comerciales.
(7) Franclsco. Gutiérrez. "Los Medios de Comunicacién Social

Fuera de la Escuela”, Antologia. S se -
za. Méxieco. U.P.N. 19886. pag. 90.
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Propiciar en los padres de familia el andlisis

de la

influencia de 1la televisién en el de=arrcllo de 1la

- Dar A conocer la influencia de la televigion

labor que se reallza en el nivel preescolar.

en la
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CAPITULO IITI.
LA INFLUENCIA DE LA TELEVISION

EN LOS NIROS PREESCOLARES.




CAPITULO III.
LA INFLUENCIA DE LA TELEVISION
EN LOS NINOS PREESCOLARES

A) Ceracteristicas del nifio preescolar.

El enfoque elegido para fundsmentar esta propuesta  es
la teoria pslcogenética de Jean Plaget va que =2 hasta el mo
meento. la gue nos brinda las 1nvestig;ciones mas solldas so-
bre el desarrollo del nifio, principalmente para nuestros ti-

nes, sobre loz mecanismos que permiten gaber  “cémo aprende

e] nifo” (8) y derivar de ello una alternativa pvedagogica.

Algunos aspectos relevantes gue gulan eﬂta.teoria ge
bazan en las eiguientes coneideraciones:
1.- El desarrollo e=s un proceso continuo a través del cual
el nifio copstruye lentamente su pensamiento y estructura
progresivamente el conocimiento de su realided en estre

cha interaccién con ella.

Z.- Simultdneamente en el contexto de relaciones adul-

(8) S.E.P. Programa de Fducacién Preescolar. Libro I. Telle-

res Graficos de la Nacidn. 1% Ed. México. 1981. péag. 15.




to-nifio, el deearrollo afectivo-social proporciona la ba
se emocional que permite el desarrollo general.

3.- En el desarrollo del nifio, se considera que las estructy
ras cognocltivas, con caracteristicas propies en cada eg
tadio del desarrollo, tienen un origen en las de un ni-
vel anterior y son a su vez punto de partida de las del
nivel subsiguieﬁte de tal manera gue los estadios ante-

riores de menor conocimiento dan sustento al que sigue.

Ezte mecanismc de reajuste o eguilibracién caracterizsa

toda accidn humana.

4.~ Eg importante destacar el hecho de que el desarrollo ip
tegral es decir la estructuracién progresiva de la persg
nalidad, se construye soclamente &a través de la rropie
actividad del nific sobre los objetos, ya sean concretos,

afectivos 0 sociales gue constituyen su entorno vital.

Dentro del enfogue psicogenédtico no cabe la idea de diri

(Sl
!

gir el aprendizaje del nifio " desde fuera ' (9). Antes
bien, el papel del educador debe concebirse como orienta
dor o guia para que el nifio reflexione, a partir de las
consgecuencias de sus acciones y vaya enriqueciendo cada

vez més el conocimiento del mundo que le rodea.

De alli la importancia de orientar la atencion pedagdgi

(9) S,E,P. Op. cit. pég. 186.
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ca sobre bases, con el fin de:
“"Favorecer el desarrollo del nific que en muchos
casos han crecido en un ambiente limitado en

cuanto a oportunidades de Juego. relaciones
con otros nifios y acciones sobre objetos varia

dos". (10)
En el desarrollo de esta propuesta se propone suplir
algunas carencias que provienen del medio familiar y socio-

cultural en que han crecido nuchos de los nifios.

Loa nifios en esta edad se encuentran en el periodo preg
peratorio, en cual se va dando una diferenciaciédn progreeiva
entre el nifio como sujeto que connce y los obletos de conoci
mientos con los que interactua, proceéo que ee 1inicia desde
una total indiferenciacidén entre ambos hasta llegar a dife-

renclarsge, pero aln en el terreno de la actividad concreta.

"Una de las caracteristicas principales en este perio-
do es el egocentriesmo del pensamiento del nifio, podemos ob-
servarlo en el juego simbdlico y de imitacién” (11). Por e-
Jemplo: la comida, las muflecas, etc., en donde hay una acti-
vidad real del pensamiento, esencialmente egocéntrica que
tiene como finalidad satisfacer al yo, transformando lo real
en funclén de los deseosx otras de las caracteristicas que

ze pueden apreclar son:

EL. ANIMISMO.~ Es la tendencia a concebir las cosas, los obje

{(10) S.E.P. Op. ecit. pdg. 16.
(11) S.E.P. Op. cit. pég. 23.
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tos dotados de vida; 1o gue tiene una actividad
€3 una cosa viva, lo que se mueve, etc. Este ani
mismo resulta de la asimilacién de las cosas a
la actividad gque €1 mi=smo raliza, o lo que é1

puede hacer y sentir.

EL ARTIFICIALISMO.- O creencia de gque las cosas han sido he-—

chae por el hombre o por un eser divino.

EL. REALISMO.- Esto es “cuando el nific supone gque son reales.
hechos que no se han dado como tales; por ejem-

rlo los suefios, losz contenidos de los cuentos’,

etc. (12)

Eetag diferentes manifestacliones del pensamiento se ce-
racterizan por haber en ellas una asimilaclidén deformada del
pensamiento en que los aparentes "errores” del nific son to-

o
S

talmente coherentes dentro del razonamiento que é! mismo

hace,

El avance hacla la descentracidédn puede ger gradualmente
favorecldo por la riqueza de experienclas que el medio brin-
de al nifio, por la cantidad de relaciconeeg con otros nifics vy
con loe adultos. La cooperacidén en el juego grupal, de la
que hablamos anteriormente, Juega un papel muy importante,

yva que eg una forma a través de la cual el nifio comprende
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que hay otros puntos de vista diferentes al auyo, con lo Que
poco a poco se ira coordinando vy gque lo conectan con otros
modos de ser y actuar.

Al poner en prédctica lae actividades para la construc-
cién de loe contenidos de aprendizaje, es importante no
olvidarnos de las caracteristicas del pensamiento del educap
do antes menclionadas. A los nifios preeecolares no es posible
forzarlos a que analicen o comprendan objetivamente la reali
dad perc si ese puede contribuir a su desarrollc intelectual

y sentar las bases para la formacién de =su personalidad.

El logro de estd regulere que ae‘permita al nifio manipu
lar, observar, ralizar experimentoe, ez decir dejar al nifio
"ser”, el papel del educador serd entonces: sugerir y hacer
que los nlfios perciban situaciones y fendmenos, 1llevandolos
asi sl descubrimiento de las relaciones indicadas, sin espe-

rar una respuesta correcta, nl anticipar la solucidn.

El lenguaje debe ser utilizado en forma precisa y ser-

vir para clasificar o reforzar comentarios o ideas de los ni

fins.

Utilizar objetos reales Yy concretos, eB80lo con los mas

grandeg y previa la experiencila directa se empleard materisl

grafico.

Permitir la experimentacién a partir de una necesidad
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suscitada por un problema al cual =e le busca solucidn, en
este tipo de experiencia es importante:
~ Enunciar el problema.
- Que &1 nifio formule hipdtesis y
busque respuestas.
~ Planear conjuntamente la forma

de comprobar las hipdtesis.

A traves de las experienclas que va teniendo con los ob
Jetos de la realidad, el nifdo construve progresivamente su
conocimiento., el cual dependiendo de las fuentes de donde
proviens, puede considerarse bajo tres dimensiones: Fieico.
iogico-matematico y social. los que =e cunstruyen  de manera

integrada = independiente uno del otro.

La fuente de conocimientos fisicos son los obijetos v
son ohservables en  la realidad externa., por ciemplo: el

color. el tamafio. el peso. etc.

El conocimiento i{dgico-matematico se desarrolla a
través de la absatraccién reflexiva, =e va construyendo
sobre relaciones que el nifio ha estructurado previamente sin

las cuales no puede darse la asimilacién de aprendizaje

b

subzecnente.

Entre e=tas doe dimensiones existe una relacién de

interdependencis constante, ya que una no puede darse sin la
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concurrencia de la otra.

"Como parte del conocimiento Plaget incluye las funciag

nes infralégicas o marco de referencia espacio temporal’.

(13)

En lo que respecta a la construccién que el nifioc va ha
clendo del conocimiento social, es necesario considerar que
éste se caracteriza principalmente por ser arbitrario, dado

que proviene del concenso socio-cultural establecido.

Dentro de este conocimlento se encuentra establecido el
lenguaje oral. la lecto-escritura, los valores y normas so-

ciales, ete., que difieren de una cultura a otra.
B) Conceptualizacién del proceso ensefianza-aprendizaje.

La mayor parte del aprendizaje se produce en un conteyx
to social, se deduce gque en el manejo de las relacicnes
sociales ha de encontrarse un método més eficaz de aprendi-

Je; =1 cambia el contexto social, cambiael individuo.

Afirma Anita E. Woolfolk y Niclolich Lorraine Mccone:

(13) Sastre, Génova y Monserrat, Moreno. Descubrimiento v
Construccitn del Conocimientn. Barcelona. Gediza. 1980.

rag. 80.
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"El aprendizaje tiene lugar cuando las pPersonas actuan
e lnteractian con el entorno en una tentativa de dar un sen-

tido al mundo™. (14)

Para que se realice el aprendizaje, no es suficiente
que alguien lo transmita a otro Por medio de explicaciones.
Este se da solamente a través de la proplia actividaed del ni-
flo eobre loe objetos de conocimiento ya eean fisicos, afecti

vos o0 sociales que constituyen su ambiente.

El llamadc proceso ensefianza aprendizaje tiene una di-
mengidén formal, &1 tomamos en cuenta las relaciones einecréni

cas gque existen en tal proceso.

Loe elementos contituyentee =on:
- Los alumnos.
- La educadora.
- E1 contenido.
- Los objetivos.

- Las estrategias diddcticas.

La presencia del alumno es imprescindible rara gque exis
ta el proceso ensefianza aprendizaje en el dmbito eacolar. El

alumno opera sobre un contenido de tal forma que va cubrien-

b p——

(14) Woofolk, Anita y Lorraine Niclolich Mccone. Medios de
. Enciclopedia de la Préctica Pedagbgi
ca. Barcelona. Edicliones Océano. S/A. 1981. pég. 203.




do paulatinamente sus propdésitos.

La actividad del alumno, establecida como consigna en
la estrategia docente, es en si misma eastrateglia cuando el

alumno asume su rol activo y recreativo en el procesoc.

El profesor Juega un papel nuy importante, apoyando e
impulsando el aprendizaje del alumno en forma directa y ex-

plicita.

"La educadora tiene la responsabilidad de condu-

cir el proceso de ensefianza-aprendizaje, cuidapn
do de organizar todos loe elementos del mismo,
de tal modo que facilite el aprendizaje de cada
uno de sue alumnosz, sin descuidar la interac-
cién grupal probada ya como elemento propicia-
dor del éxito del proceso". (15)

La accidn docente consta fundamentalmente de tres momen

tos: planeaclén, realizacién y evaluacidn.

El planteamiento diddctico =e hace necesario por razo-
nes de responsabilidad moral, econdmica, adecuacién laboral

vy eficlencia.

“Se debe planear de acuerdo a las necesidades e intere-
see de loe nifioe tomando en cuenta sus habilldades y destre-
zas, para que el resultado del aprendizaje sea un éxito"(16)

(15) Margarita, Pansza. - .
Antologia. "Medios para la Ensefianza’. U.P.N. México.
1979. pag. 273.

(16) Nerici, Imideo G. Hacia una Diddctica General. Ed. Ka-
preluzs. Buenos Alres. 1973. pag. 127.
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Todo docente debe planear, reslizar y evaluar el Proce -
80 ensefianza aprendizaje de sus alumnos, también debe tomar
en cuenta los medios que utilizarda para efectuar este

proceso.

Los medios del aprendizaje, c?nsiderados como el conjun
toe de procedimientos, técnicas y recursos empleados en el
procesgo educativo, constituyen acertadamente un valioso auxi
liar para que se consiga el cambio de espectativas en el pro

ceso y por coneglguiente nos permite alcanzar los objetivos.

Estas formas de organizacidn, concebidas como esquemas
de accidn, al ser transformadas substancialmente como consge-
cuencia de la interaccién entre ellas y el medio ronen de

manifiesto la aparicién del aprendizaje.

En la prdctica cotidiana del proceso ensefianza-aprendi-
zaje, se 1nvolucran tanto maestros, como alumnos y medios de
comunicacidén, para lograr la apropiacidén de los conocimien-
tos, utilizando para ello adecuados procedimientos. "Lo vali
do no s6lo es lo que dice el maestro, el libro de texto. si-

no también el pensamiento y razonamiento del nifio". (17)

Para que se puedan lograr los propbsitoes del aprendizg

(17) Ana Isabel, Leén. et. al. “"En Bueca de Egspaclos de Re-
flexidén para Maestros y Alumnos”. : ( .
México. S.E.P. 1988. psag. 552.
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Je. eo necesario que el maestro conozca los intereses del
alumno, su contexto donde se desenvuelve. para canalizar sue

eafuerzos y poder apoyar la educacidén de log alumnos.

El nifio que llega a la egcuela, no es un reciplente va-
cio que espera ser llenado por _el maestro. Este concepto
estd apegado a la llamada "Educacién Bancaria™ {18), donde
el maestro es el depositario de todos los gaberes; él eg el
que habla, elabora, distribuye, adecua. etec.. vy el alumno =4
lo le corresponde el triste rapel de aceptar, someterse. eg-
cuchar con obediencia; v lo mismo sucede con la relacién de
la televisién. El nifo televidente, es =sdlo un sujeto pasivo
ante los medios de comunicacién; por lo Que la educacién no
se centrari sd6lo en el maestro, porque asi se niega la natu-
raleza del alumno. El nifio tiene las caracteristicas muy par
ticulares que tienen que ser conoclidas, respetadas y aprove-
chadas por el educador; tampoco es posible negar los avances
tecnolégicos y no aceptar la influencia de eztoge medios de
comunicaclén, por lo que el maestro proplciard la reflexién
en eus alumnos, para prepararlos al enfrentamiento de la ma-
nipulacién de que son ocbjeto, por parte de dichos medios ma-

sivoe de comunicacién, sobre todo la televigidn.

La escuela debe ser reconocida con cardcter formativo y

(18) Paulo, Freine, Pedagogia del Oprimido. México. Ed. Si-

glo XXI. 1981. pag. B5.




no informativo, de igual forma se le ha de considerar a  la
comunicacidn, ya que en ambas se establecen las interaccio-
nes sociales, culturales, morales y cognocitivas, que propi-

cian en el nifioc la estructuracion de =u propio conocimiento.

La escuela debe considerar al alumno, como un sujeto ag
»

tivo y como el ejJe central de la educaclon.

El maestro se convierte en el propiciador del conoci-
conocimiento y el alumno es quien debe construir su propio

cononimiento.

La participacidn activa del alumno es decisiva, pars
que a8e logre la aproplaciédn del conocimiento, mediante sus
propiss acciones. Aqui es donde la importancia de un cambio
en la funcién que ha desempefiado el maesgtro y la funcién que
desempefia la televieidn, para apovar un desarrcllo adecuado

de la mentalidad infantil.

No existe una buena escuela, =1 no hay un buen maestro
Yy un alumno activo, critico y reflexivo; el educador sera

guia y propiciador del aprendizaje del nifio.

C) La relacidn nifio-televieidn.

Uno de loes medios de comunicacién colectiva mds utiliza

do por los nifios es la televisién.
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Un estudlo reallzado en la cludad de México por Carlos
Ferndndez Collado y Pilar Baptieta Lucio. reportan que ocho
de cada diez nifios la utilizan diariamente.Esto qﬁizé no sea
sorprendente, pue=z la televisién ee un medio con ventajas
audiovisuales de méds fdcil acceso que desplaza al cine, su
utilizacion requiere de menos esfuerzo por parte del recep-

tor que en el caso de les medios impresos.

Le escritora Marie Winn dice “"que cuando los nifios pre-
escolares ven mucha televisién, puede afectarse adversamente
el desarrollo del hemisferio izquierdo de su cerebro, sin ipg

portar lo gue vean'. (19)

Esta es la parte del cerebro que se esgpeclaliza en el
idioma y en el habla. Si se ve mucha televielén puede redu-
ciree la parte izquierda del cerebro y de igual menera el
lenguaje como medio de expresion, como Winn explica:

“"Conforme el nific toma de la television las
palabras y las imdgenes hora tras hora, dia
tras dia, con un pequefio esfuerzo mental, mas
adelante requerira afios para formar sus proplos
pensamientos vy sentimientos, y transformarlos
en palabras". (20)

y de esta manera se establece un patrdédn que enfatiza el len-

guaje no verbal.

Esto puede crear la posibilidad de producir accidental-

mente nifioe que tengan dificultades para comunicarse y que

(18) Dr. Victor B. Cline. La Guia Oficial de los Padres. Com
pafiia General de Ed. Avelar. México 13, D. F. pag. 169.
(20) Idem.

34




no deearrollen el nivel de sentimlentos y emociones debldo a
que ellos no operan mas por lo gque ven: por log pensamientos

raclonales y reflexivos o por medio del idioma hablado.

Otros estudios realizados sobre el tema por los Norke-
wicz y Stanley N. Graven. han desgubierto un sindrome entre
los nifios pequefios que abusan de la televisioén. Estos nifios
padecen los sigulentes sintomas: ansiedad, fatiga ecroénics,
rérdida de apetito, dolores de cabeza y vomitos. Estos sinto
mas desaparecieron cuandce se les quitéd la televieion o se
les restringié seriamente. Sin embargo, més de dos tercios
de los padres cuyos nifios fueron sujetos de la investiga-
cién, no pudieron ser capaces de atenerse a las restriccio-
nes prescritas por los doctores sobre la televisién a pesar
de que los sintomas volvieron a aparecer cuando dejaron de

ser tan estrictos.

Deede el punto de vista de estos investigadoree, el prg
blema méde grande con la televisién es eu rersuacidén v tiempo
que sge le dedica. Puesto que se tolera casi todo por vivir
en una sociedad libre. "Esto le da mayor resgponsabilidad &
lcs padres con tanto material inadecuado que tienen sue

hijos”. (21)

Actualmente los padree de familia. tienen mayores difi-

(21) Dr. Victor B. Cline. La Guia Qficial de log Padres.
Compaiifa General de Ed. Avelar. México 13, D. F. pég.
169.




cultades para educar a sue hijos como nunca antes. La socie
dad ze ha vuelto extremadamente permisiva. dejando a loa pa-

dres toda tarea de socializar a sus hijos'. (22)

Tanto la escuela, como la iglesia o el gobierno, ya no
respaldan adecuadamente a los padr?s en su tarea de educar a
los niflos. La tendencia de la época es debilitar las prerro-
gativas de los padres y su poder en las relaciones de sus hi
Jos. No s36loc es mAs dificil decirles “no” a los hijos, sino

que algunos padres inclusive ya no hacen el intento.

S1 las mentes de los nifioe se llenan accidentalmente o
intencionalmente con estos modelos inadecuados del comporta-
miento humano, no se ve de que manera puedan permanecer sin

afectar =sus vidas personales ahora o en el futuro.

DY La televisién y lae repercusionee afectivae en el Ambilto

familiar vy escolar.

En las 1investigaciones de 1la peicologia infantil,
Wallon se ha dedicado en primer lugar al esgtudio de la afec-
tividad, de las actitudes y del cardcter. Y dice “que la es-
cuela puede ayudar al pequefio a resolver las dificultades
que encuentra en cada una de las etapas de su desarrollo in-
telectual y prepararlo para la sigutente”. (23)

(22) Dr. Victor B. Cline. La Guia Oficial de los Padres. Com
pafiia General de Ed. Avelar. México 13, D.F. pag. 1E69.

(23) Trang-Thong. Que ha Dicho Verdaderamente Wallom. Madrid
Doncel. 1971. pédg. 76-131.




El nifio desde que nace posee el impulsc natural de re-
lacionarse con los demés y la necesidad de ser aceptado, ma-
nejando una relacién afectiva que lo ayude a supefar progre-
asivamente esa cualidad egocéntrica tan caracteristica en la

edad preescolar.

Mucho se ha hablado en este sentido de la necesidad de
un ambiente afectivo favorable basado en el regpeto. Sin em-
bargo no se ha valorado 1la importancia de esta afirmacidén.
Como e&e sabe no son las actividadese por ei mismas. las que
determinan el cauce formativo del pequefio, es mds bien esze
ambiente en el que estédn poniendo en Juego constantemente
Yy de manera espontdnea, valores y formas de conducta que é1L

va a asimilar naturalmente a su sistema de vida.

Es en ezte ambiente en el que va a aprender a desenvol-

verse y a responder de acuerdo con las circunstancias.

Por lo que es importante Que la creacidn de un ambiente
de seguridad y participacién permite que el nifio sea capaz
de actuar con iniciativa, que acepte opiniones, tome decisig
nes, llegar a acuerdos ejerciendo raclonalmente su libertad
y a la vez asumiendo un compromiso voluntario con todo lo

que realiza, tanto individual como colectivamente.

Al estudiar los efectos de la televisién, se debe tomar

en cuenta qué usos le dan los nifios a ésta. Los efectos no




rueden ser uniformes, debido a que unos nifiocs ven mas televi
216n que otros, algunos escogen ciertos contenldos y otros
son més dependientes de la televisién como medio para satis-

facer ciertas necesidades.

Los nifios se exponen a la televieldn con una serle de
necesldades tales como aprender, evadir problemas familiares
0 soclalee, etc., que buscan satisfacer y la televieiédn cum-

ple una serie de funciones en sus vidas.

La relacién del nifio y la televisién, no se da en el va
cio, el pequefio desarrolla esta relacidn con base en sus
necesldades persconales y circunstancias externas. Asi el
pequefio usa la televisién y =e va determinando parcialmente
por el medio soclal y familiar donde ee desenvuelve, genera
necesidades e influye en 1la conducta dirigida hacia au
satisfaccién y el uso de 1a televisién, formara parte
de su conducta.

"Los nifios atraviesan por una serie de criels

durante el periodo de crecimiento y formacién,
Normalmente los pequefios paean por una edad en
la que entran en conflicto con sus radree e in-
clueive con sus amigos. Ademéds la situacién eco
némica en la que vive puede rrovocar serias ten

siones familiares y una manera de huir de eu
realidad es la televisiédn". (24)

(24) Carlos, Fernédndez. Pilar, Collado. Lucio, Baptista vy
Debora, Elkes. La Televieidn v el Nifio- Colofon, S. A.
México, Pag. 72.
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Lotte Ballyn, suglere "que 1la television puede ofrecer
un mundo sustituido en el que el nific puede escapar de pro-

blemas y tensiones de su vida". (25)

Con lo antes expuesto se puede observar céuo la televi-
8i6n afecta al nifio en su desarrollo, puesto que interfiere
en la interrelacién social, que es lo que conduce al nifio al

logro progresivo de la autonomia.

La familia, la escuela y la comunidad, por medio de sus
aportaciones e interacciones influyen en forma directa en la

formacién y educacién del individuo.

Por medio de la familia, el alumno se va socializando,
va conformando su cardcter, una determinada forma de vivir

que se manifiesta en el contexto social.

En el ambito escolar, va integrande a su personalidad
nuevas formas conductuales, actitudes, conocimientos y expe-

riencias que se proyectan hacia la comunidad.

Como resultado de la prédctica docente, el alumno adquie
re diversos elementos que le van a servir para ir enfrentan-
do sus problemas individuales, grupales o escolares para po-
der conformar sus valores y proyectarlos a su vida social.

(25) Lote, Bailyn. Maas. Media and Children. "A Study of Ex-
posure Habits and Connitive Efeeits". Journal of Améri-
can Psychology. Vol 73. No. 1 19859. pég. 73.

39




En la dinsmica del mundo actual, el hombre y el maestro
estdn incluldos, se sienten interpelados por la sociedad en
que viven. A la vez se sienten obligados a dar uné respuesta
que se traduce necesariamente en un determinado tipo de con-
ducta, en una concreta accién social. Lograr qQue esta acciébn
soclal se encamine a la construcci®n de un mundo més humani-
zado y Justo, a la biisqueda de una convivencia pacifica 11-
bre,es otro modo de formular la necesidad de crear en el hom
bre,desde los primeros afics de su vida unas actitudes y habi
tos de socializacién gque le convierten en un ser comprometi-

do y Gtil para el resto de los hombres Que conviven con é1.

La responsabilidad de esta tarea no es exclusiva de la
escuela. Existen otros agentes de socializacién tanto 0o mas
importantes que la escuela, que abarcan desde la familia, el
grupo vecinal o profesional, hasta los medios de comunica-
clén de masas y las instituciones religiosas estatales. Sin
embargo, la escuela, se convierte la mayor parte de las ve-
ces en el primer encuentro del nifioc con el "yo social"”. Este
encuentro reviste gran importancia en orden a la formacién
social de la persona y a su maduracién. La misién de la es-
cuela, pues, es asegurar y procurar una adecuadsa formacién

del sentido social y de la conciencia soclal de los alumnos.

Por otra parte, la tarea de la educacién social, es un

fendmeno que se encuentra determinado pror dos grandes condi-

40




clonantes, la maduracién o eea la evolucién poaltive de la
capacldad =ocial de los individucs, es decir, la aceidn in-
tencionada de los estimulos educativos qQue completa dicha

maduracion.

El nuevo programa de educacidn preescolar, menciona:
que el aprendizaje y desarrollo de un nific no ruede entender
se s8ino a partir del tipo de relaciones que  tiene con las

personas con quienes vive.

En el jardin de nifios, la educadora, es gqulen marca nop
mas, valores soclales y vinculos afectivos para lo= nifios.
Esto no es ajenc a la cuestidn de la disciplina, preocupa-
cidén siempre presente en la aplicacion de cualquier programsa,
escolar. Por ello resulta muy importante seflalar cual es la

conceptualizacién de la misma en este programa.

El programa encuentra su fundamento en el propésitoc de
favorecer el desarrollo afectivo del nifio, a partir de consi
derar sus caracteristicas en éste reriodo de vida. Y es dege-
de aqui donde puede pensarse cudles son el orden vy la disci-
plina convenientes. Es decir, se propone que el nifio realice
actividades que le resulten interesantes, que disfrute con
ellas, que tenga las mayores experiencias de relacién con
otroe nifios v con otros adultos (que hablen entre ellos, que
Jueguen, que exploren distintos espacios, que pongan en

Juego su inicilativa, etc.), v en todo ello, el sentido de la

41




dlseciplina y el orden estd dado por 1la naturaleza de 1la

propla actividad gque realiza.

Las normag gque el docente pone en Juego con esta orien-
tacién del trabajo escolar, tienen que ver, fundamentalmen-
mente, con el respeto al trabajo d% otros, con la no interfe
rencla, con impedir que se lastimen fisicamente cuando haya
siltuaciones de mucha agresividad, perc no con imperdirles
realizar con lilbertad aquello que necesitan hacer. También
tlene que ver con la neceesidad de respetar ciertas reglas de
orden y limpleza para con elloe mismos y los otros, asi como
loe materialee y el aula y con el reconocimiento de algunos
limites de tiempo, ein que éstos =e conviertan en una tira-
nia que interrumpa arbitrarismente su trabajo. Fijar normas
convenientes para todos, dota a loz nifios de un marco estrug
turador, &in que por ello se sientan reprimidos y angustia-

dos.

También es lmportante gue el maestro escuche lo que los
padres dicen, lo gque esperan y piensan de su nifio; qué pien-
gan y esperan de la escuela y del propioc docente. Todo esto

le puede orientar en su vieién sobre el nifio.

E) El papel de la televisién en los juegos de los preescola-

res.

El juego es una actividad propia de los animales y de
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los seres humanos. Para los primeros representa el desarro-
llo de los instintos en su adaptacién al mundo, en tanto que
para los humanos adquiere un papel bdsico en su desarrolilo

social, intelectual vy fisico.

Se sabe que las necesidades d?l nifo preescolar ae sa-
tisfacen por medio del juego. En sue juegoe el nifio integra
log aspectoe de la realidad que le =on incomprensibles, el
manipular y cambilar diferentes objetos descubre cualidades y
posibilidades que aumentan =su conocimiento; asi mismo duran-
te el Juego pone en préctica las normas Yy reglas sociales.
Es a través de éstas experiencias gue "el nifio alcanza los
componentes de la autonomia elemental para la conciencia hu-

mana’”. (286)

El Juego representa un aspecto esencial en el desarro-
llo del nifio, ya que éste esté ligado al desarrollo del cong
cimiento, de la afectividad, de la motricidad y de la socia-

lizacién del nifio.

La importancia que tiene el Juego para los pequefios, ha
sido motivo de estudic, de los que han surgido diferentes

teorias que se mencionan a continuacién.

K. Groos, en 1896, realizo investigaciones profundas

(26) 5.E.P. 3 . "Pro-
vecto Estratégico2. 5 de Agosto. 1985, pag. 61.




sobre el "Juego de animales”, posteriormente estudlié el
Juego de los seres humancos. Continud =& Claparade, que
enfocé al Juego dentro de lo gue se definié come la teoria

del pre-ejercicio.

Por lo que considera que "el Juego es un ejercicio preg
peratorio para la vida y tiene como objeto el libre desarro-
llo de los instintos heredados todavia sin formar, el Juego

resulta asi un agente natural educativo". (27)

Para apoyar esta propuesta se mencionard a diversos pe-
dagogos y sus oplniones acerca del Juego.
"No se deberia decir de un nifio solamente que
crece, escribe Jean Chateau - habria que de-
cir "se desarrolla por el juego". Mediante el
Juego hace actuar sus poeibilidades que fluyen
de esu estructura particular”. (28)
Jean Paul Pitcher coneidera al Juego como una activi-

dad seria, fundamental para el nifio ¥ reconoce en él, acertg

damente los aspectos creadores.

En el dmbito educstivo Federico Froebel logré poner en

practica el Jjuego, quien lo define como el producto mds puro

Yy espiritual del hombre.

T A e —— . S b v

(27) Oscar, Zapata. a e

. Ed. Pax. Mex. 1971. pdg. 16.
(28) Jean, Chateau. Reicolomgia de los Juegos Infantiles. Ed.

Kapeluzs. (verificar). Buenons Aires. 1958. pég. 4.
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Claparade escribe “el Juego ee el trabajo, el bien, el
deber, ee el ideal de la vida. el nific es un ger que Jjuega y

nada mds". (29)

Preguntard ;por qué el nifio Juega? , la "infancia sirve
para imitar, menciona también Clagprade“. (30)
"No se puede imaginar la infancia =in sus risas,
ni sus Jjuegos, gracias al Juedgo crece el alma y
la inteligencia; mientras qQue por esa tranquili
dad, y ese silencio de los nifios en los que A
veces padres se complacen equivocadamente, ge
anuncia a menudo en el pequefio grandes rroble-
mas educativos. Un pequefo viedo, serd un edul-
to que no sabréd pensar”. (31)
Por esta razén el maestro debe aprovechar estas formas
de Juego para que el nifio trabaje en el Jardin de Nifice, ya

que Jugando se forman y se combinan las estructuras mentales

El juego esté ledoe de ser una pérdida de tiempo. Es
algo que los educadores debersdn respetar y tomar en cuenta
en sus programas. Puesto que el Jjuego no es rroplo exclusivsg

mente de preescolar sino de todos los educandos.

Después de haber hecho este anallsis sobre el juego en
el nifio, no se puede negar que “el Juego pueda desempefiar al

mismo tiempo otras funciones. Es efectivamente, un ejercicio

(29) Jean, Chateau V. Peicologia de log Juegos Infantiles,
Bunoe Aires, Kapeluzs. 1871, pag. 3.

(30) Ibidem. pag. 23.

(31) Ibidem. pdg. 23.




preoperatorio” (32), y un estimulo, ya que si por eJemplo de
de Jjuego motor se trata, estimula la motricidad y. como con-
secuencia las funciones del sistema nervioso. Cuanﬁo el gati
to de dos meses juega con todo lo que ante €l se mueve, sal-
tando, mordiendo y atrapando, evidentemente ejercitard sus
misculos y se prepara para sus funciones de cazador pero, en
pPrimer término, da rienda suelta a sus tendencias que de

otra manera tendria que reprimir o inhibir.

Ahora bien, en cuanto a los nifios menores de 5 afios, el

Juego tiene funciones muy importantes rara la educacion.

Como parte importante en el procesc educativoe es= una
actividad variada, amena y de un especial atractivo para los

nifics.

Durante el Juego el nifioc ee manifiesta tal cual es, en
completa despreocupacién, tiene mayor libertad para diefru-

tar de un esparcimiento sano Y eepontaneo.

Decroly opina que ‘el Juego favorece las asociaciones y
las comparaciones mentales, propiciando asi el desenvolvi-
miento de la atencién voluntaria a partir de la espontédnea’.

(33).

(32) Eduardo, Claparade. Psicologia del Nifio v Paicologie

Experimentsl, Ed. Francisco Beltrén. Madrid. 1927. pag.
418.

(33) Eduardo, Claparade. Op. Cit. pag. 406.

46

— s Smmm




Para Decroly los Juegos van a constituir en la educa-
cibén, una funcidn vital pues el juego es una actividad que
va a servir en el desarrollo de las ocupaciones futuras del

nifio.

El juego en el nifioc es su act%vidad, gu trabajo, &1 no
Juegs por compulsisén exterior, sino impulsado PCr una necesi
dad interior y es aqui donde 1la escuela se girve de esta
necesidad para usarla como recurso psicopedagégico vy sociali

zador.

La educacién dirige y orienta los Juegos para convertip
loe en métodos y formas de trabajo para canalizar loe Intere

8és y propiciar aprendizajes.

Ee importante menclonar que la televisién tiene una
gran responsabilidad al presentar una gran variedad de pro-
gramas que entretengan y ensefien, su poder para eneeflar valo
res, para soclalizar a los Pequefios o manipular el comporta-

miento de cada miembro de la familia, es enorme .

"En la familia, es donde la televisién tiene gran in-
fluencia puesto que esta afecta todas las actividades coti-

dianas de los nifios". (34)

El peqguefioc desde que nace, su primera relacién la tiene

(34) Dr. Victor, B. Cline. Op. Cit. pdg. 163.
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con sus padres ya que dependen de ellos, lo cual se termina
cuando el nifio permanece ante un televisor; en forma pasiva

y se nlega a particilpar en el trabajo del hogar.

Otro efecto que cabe mencionar son las conductas que
los pequefios demuestran en el Jardin de Nifiog, durante el
recreo y en sus pldaticas con sus compafieros y educadora. Ya
que proyecta cilerto grado de violencis, organizan Juegos que
provocan una diferenciacién muy marcada que consiste en el
dominio del més fuerte al m&s débil, siempre uno es el que
mata, el que gana o el que pega provocando en todo momento
la violencia y propiciando el olvido de los juegos tradicio-

nales como son: Dofia Blanca, Milano, etc.

51 retomamos lo que el Paiqulatra Frederic Worthem di-
ce:
"Que la mente de un nific es como un banco, todo
lo que usted mete 1o recuperarda diez afos des-
Pués, pero con intereses. Si las mentes de los
nifios se llenan accidentalmente o intencional-
mente con estos modelos inadecuados del compor-
tamiento humano, tarde o tempranc les hard dafio"
(35)
Por su parte, Federico Renynaud, estudild los efectoe de
los contenidos violentos en los nifioe y la relacién de éstos

con la conducta violenta en sus familias.

Finalmente De la Peza, Ben vy Retana, presentaron:

(35) Dr. Victor, B. Cline. Op. Cit. pag. 175.
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"una Investigacién sobre los efectos de cuatro
tipoe de programas violentos transmitidos por
la televisidn sobre las actividades de nifios de
escuelas primarias de la ciudad de México'.(38)

F) La responsabillidad que deben ejercer los padres con 1la

televisién.

A través de esta propuesta se ha expresado una y otra
vez que son los nifios quienes usan 1la televisién y no la
televisién a los nifios. Se sabe que entre los medios de comu
nicacion colectiva, la televizidn es el mas frecuentado por
lee nifios que la ven hasta 6 horas diarias. Se ha visto como
los nifios de la ciudad de México, mueetran pocan preferencia
por los programas educativos ¥ que entre los géneros de con-
tenidos, sus favoritos son los programas de averturas y los
que exhlben antiguas peliculas cinematogréaficas. Pese a que
los contenidos educativos gozan de poca aceptacién, se ha
indicado que sl hay un aprendizaje indirecto de los progra-
mas de televieién, que amplia la experiencia del nifio, ddndg
le clertas orientaciones acerca de cémo es la vida adulta. Y
se sabe tambilén que el uso, funciones vy gratificacionee que
un nifio dé a la televisién, dependen en gran parte de 1a

edad el sexo y la condicién social del nifio.

(38) Reynaud, F. A. o
"Estudlo Sobre los Efectos de Doe Tipoe de Contenidos
Violentos Televisados en las Actitudes de loe Nifios Ha-
cla la Violencia y la Relacién de Estas con la Conducta
Violenta de la Familia™. México. pag. 29.
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Pues blen, partamos de que la televigidén estd aqui para
quedarse y de que ejerce una enorme atraccidn en los nifios.
Se cree que la solucién méds constructiva de 1la relacién
nifio~televisidén, no estd en darles a éstos una dieta de pro-
gramas explicitamente educativos, ésto seria una solucidn
si, pero para que los nifioe nunca méas vieran televisidn,
sino utllizar la televisién como una herramienta de estimulo

para la informacién, el Jjuego y el desarrollo.

Una manera de entrar en materia es hablar de los padres

y del papel de mediadores en la relacidn nifio-televisién.

En estudios hechos en otros paises se ha encontrado gque
los padres del nifio pueden manejar con responsaebilidad direg
tamente la televisidn, limitando el nimero de horas y/o
seleccionando o prohibilendo clertos preogrames. Al respecto,
ge preguntd a los niflos de la cludad de México sobre el con-

trol que ejercen sus padres sobre la televisidn.

Todo parece indicar, aungue en forma indirecta, que la
reaponeablilidad paterna sobre el usc de la televisién para
controlar el comportamiento de sus hijos, no es la correcta
pues la convierte en objeto de recompensa o castigo, asi
mismo se puede observar que la situaclén de control paterno
se relaciona con el horario de los nifios, regulandoc con tal
impoeicidn, no s6lo el tiempo que el nifio dedica a la televi

sién, sino también el tipo de programa que ve.
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Con respecto a lo anterior los estudios de Greenberg vy
Koorzenny, analizan como las practicas diacliplinarias de los

padres influyen en la relaclén nifio-televisién.

Los autores hablan de dos técnicas dlaciplinarias: Una

puede nominarse: "Induccidén”, la otra: "Sensibilizacién®.

»

"La sensibilizacién de un nifio, se ajusta mas al
estilo de control paterno, se trata de sltuacio
nes gue expresan el poder que los adultos tie-—
nen sobre los nifice, e incluyen técnicas disci-
plinarias tales como "castigos, recompensgas, de
privaclén de objetos meteriales, 1la aplicacion
de la fuerza o de cualquier otra amenaza“. (37)

La induccién, al igual que 1la sensibilizacién, implica
una interaccidn disciplinaria entre padre e hijo, pero en
contraste con el primer estilo, incluye el uso del razona-
miento, el de explicarle al nifio una situscién o las conse-
cuencias de cierto tipo de conductas, el apelar a la digni-
dad y logros de los nifios. Tales son algunas de las técnicas
inductivas.

“"La induccién es una orientacién hacia 1la comuni

cacion y fomenta en el nific el que aprenda a
controlar su conducta independientemente de con
tingencias externas. La sensibilizacién ests
basada en el poder y sensibiliza al nifio a que

aprenda & anticipar la recompensa o castigo, vy
que de éstos depende su comportamiento. Estos

(37) Greenberg, Korzenny. F.B.S. v C.K. Atkin. Stvles of Pa-
a e C .
Learping From Antisocial Television Portra v Als.
Washington, D. C. Agency For Childre. Youth Andy the
Family, 1978, pag. B4
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eatilos disciplinarios de los padres tlenern una
relacién directa con el tipo de moralizacién
que recibe un nifio y ésto a su vez - piensan
"Korzenny y Greenberg"” - influyen enormemente
en la relacidén entre el nific v la televisién”.
(38)

Los autores mencicnados sefialan que los hogares donde
se llevan a cabo prdcticas inductivas forman nifice con una
orientacién moral interna.

"Esto significa que el nifio interiorizado laos

estanddree moralese de sus padreg, gque loe ha
hecho suyoe y que perciben el "bien" y el "mal”
por conviceidn interna y no por considereciones
exteriores”. (39)

Por otra parte las prdcticas disciplinarias sensibili-
zantes llevan hacia una orientacidén moral externa, a nifioce
cuya conducta social no estd guiada por un "piloto interno”,
8ino por las recompensas ¢ castigos externos. Este tipo de
nifios son los que tienden a imitar con méAs frecuencia condug
tas antisoclales o caracterizaciones negativas de la televi-
sién, ya que sue acciones no dependen de "eso estéd mal” eino

de “"tal vez me cachen", "me castiguen”, o tal vez ''me salga

con la mia", obteniendo asi algin tipo de gratificacidn.

(38) Greenberg, Korzenny. F.B.S. y C.K. Atkin. Stilves Of Pa

Learning From Antisocial Television Portra v Als.
Wasghington. D.C. Agency For Children, Youth Andy The Fa
mily. 1978. pdg. 84.

(39) Ibidem.
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Sobre el numeroc de horas que el nifio ve televisidn se
plensa que la mayor influencia que los padres tienen al res-
pecto estd en su propio ejemplo, dice Korzenny:

"Que los papds pueden tener diferentes orienta-

clonee y estiloe disciplinarios, pero que tal
vez, lo mds importante sea la consistencla
entre las expresiones y la propia conducta de
éatos”. (40) ’

Sobre la egelecciédn de contenidos televislivos, se consi-
dera que la mayoria de los nifios ven televisién en una situa

cidén tipicamente familiar, 1lo que implica gque la seleccién

de programas puede recaer en otras personas.

Por lo que se cree que los padres constituyen la herra-
mienta mds poderosa de inducir a un hijo a un determinado
comportamiento en este sentido, uno puede imaginarse los cop
tenidos que verédn los nifios cuyos papés se inclinan por pro-

gramas de drema o violencia.

Ahora bien, los padres estdn en funcién de ejercer con-
trol sobre el tipo de programas que ven sus hijos, al menos
en dos aspectos: el primero, a través de fomentar el que los
nifios se expongan a contenidos diversos y varlados. Esto es

algo pareclido, a ensefiar a comer al nifio ¥y lograr que tenga

(40) Felipe, Korzenny. Stvles of Parent Child Interaccion ag

"East Learning'.Mi Tesis Doctoral
Michigan State University. 1977. pag. 85.
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una dieta balanceada. Se cree que los padres pueden inculcar
a sus hijos el gusto por diversos contenidos televisivos:
notlicias, programas sobre animales, sobre arte, peliculas de

otras épocas, etc.

Se dice que los papas pueden pnaeﬁar a sue hijJos a ser
méds criticos y selectivos de los contenidos televisivos. No
tiene nada de malo divertirse o relajarse viendo televisién,
la diferencia estd en qué se escoge para llevar a cabo estas
funciones. En segunde lugar los padres estén en posicién de
dosificar los contenidos que ven log nifioe de acuerdo = su
edad. Hay programas que en ciertas edades excitan demasiado
al nifio, gque le dan miedo, que le impresionan debido a que
sus percepcidén entre la realidad y fantasia es todavia muy
impreciea. Es por ésto que 1los padres deben dosificar los
contenidos gque ven sus hijos, dependiendo de los que éstos
puedan asimilar segin su edad y s8i no ee tiene wun total
"~ control sobre lo que los nifios ven, lo que hay que promover
entonces es ver la televieién con loe nifios, tracer de ésto
un asunto famillar ya que la interpretacién que pueden hacer
los padres sobre el contenido de la televisidn es 1la herra-
mienta méds precisa para promover el aprendizaje e conductas

deseables o para prevenir conductas indeseables.
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G) Funcldn, organizacién y proyeccién de la labor educativa

y caracteristicas del grupo.

El Jardin de Nifilos "Felipe Carrillo Puerto”, con Clave
31DJNOO38Z. estd ubicado en la zona urabana de Mérida,
Yucatan, &8l poniente de la ciudad, en la colonia Francisco

I. Madero.

Los habitantes de esta colonia son familias gue la
poblaron, cuando no contaba con una buena infraegtructura
urbana, era semipoblada por hogares muy pobree, =in una alfsg
betizacién adecuada, por no asistir o no terminar la educa-
cidn primaria; son pocae las familias que les dieron a sus
hiJos una educacién completa (profeslonistas, académicos o

universitarios).

Es por todo esto, que dicha colonia aun cuentsa con bas-

tantes familias analfabetas.

La infraestructura urbana de la colonia "Francisco 1.
Maderc” es buena, cuenta con todos los servicleos, como loe
medios de comunicacién, transporte, energia eléctrica, etc.,
también hay servicios médicos, parques recreativos y deporti
vos, centrog culturales, instituciones educativas {(preesco-

lar, primaeria y secundaria).

Respecto a 1la vivienda, bastantes carecen de algun
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servicio urbano como: agua potable, electricidad, fosa sépti

ca, etc.

Les familias gque habitan esta colonia, =se sustentan
econdmicamente con el trabajo que desempeflan los padres de

familia.

El 15% de éstos tienen un nivel soclo-econdémico bajo,
trabajan eventualmente; el B0% son de clase media baja, labg
ran como empleados de fabricas y oficinas particulares, y el
5% son profesionistas, enfermeras, licenciados, maestros,

ete.

La alimentacién familiar en algunos casoe es deficiente
y ocaslonan la desnutricion infantil, pues el coneumo de ali

mentos nutritivos es esporéddico.

En el drea que rodea al Jardin de Nifios, existen facto-
regs negativoe como son: los centros de vicio, en los que
podemos menclonar las cantinas, los billares, etc., éstos

dan una mala influencia en la educacién de los nifos.

El Jardin de Nifios es el primer nivel del sistema educa
tivo, en €l se inicia la etapa escolar de una vida social,
donde se pretende lograr camblos en el aprendizalje, que per-

mitan el desarrollo éptimo de los infantes.

El desarrollo, por lo tanto, es el resultado de las




relacionea del nlfio con su medio; el nifio. al convivir con

Otras peraonas va interiorizando su propia imégen, conocien-
do sus aptitudes y limitaciones, es agqui donde la‘educadora
propiciara actividades que ayuden al educando a desarrollar

sus capacidades de manera integral y arménica.

En la prédctica educativa es primordial que la educadora
rromueva que los nifios inventen sus proplas figuras, movi-
mientoe, cuentos, procurando fomentar la creacidn y 1la
reflexién, orientando al nifio para gue observe los aconteci-
mientos extraordinarios y otros que ocurren cotidianamente.
Estos estimulos que el nifio recibe a través de las experien-
clas que vive es lo que sera la base de lo que llamamos
formacién, su fin es consegulr que el nifio se integre a la
sociedad y la cultura como un ser qQue observa, distingue,
valora, integra y puede modificar su medio ambiente de mane-~
ra constructiva. Los padres de familia y educadores deben
propiciar el proceso de formacién en un ambiente de relacio~
nes interpersonalee donde se relacionen cotidianemente valg

res como: libertad, creatividad, respeto, etc.

En cuanto a 1la organizacién del Jardin de Nifos en
cuestidn, se presenta un cuadro descriptivo donde se podré
observar la labor que desempefia cada una de las perschnas que

laboran en é1.
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PERSONAL DOCENTE DEL JARDIN DE NIROS
"FELIPE CARRILLO PUERTO"

NOMBRES ARCS DE PREPARACION
DOCENCIA PROFESIONAL
Ma. Yadirs Escalante E. 13 Normal de Educadoras
Nora Rodriguez Vésquez 17 * INormal de Educadorsas
Lorena Lezama Zapata 12 Pasante de la U.P.N.
Himer Alamilla Bojorquez 15 Pasante de la U.P.N.
Greydi Rivero Escalante 10 Normal de Educadoras
Gerardina Lépez Preciat 12 Normal de Educadoras
Vicleta Gonzédlez S Normal de Educadoras
Mirna Gonzédlez 9 Lic.en Educ. Preescolar
Gabriel Dzib Colorado 10 Maestro de Piano

En el Jardin de Nifioe la directora vy las educadoras,
cumplen y llevan sistemdticamente sus funcionee: utilizan
una serie de documentos necesarios para rlanificar, reali-

zar, evaluar y retroalimentar las acciones educativas.

Las funclones de la directora, estdn reglamentadas en
el manual de organizacién enviado por el Departamentoc de
Educacién Preescolar, donde se incluyen las funcioneas que

las educadoras deben cumplir.

En el aspecto econémico, esta institucion cuente con

ingresos que aportan los padres de familia (cuotas volunta-
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rias). con esta aportaclon ae compra el material de aseo vy

tamblén se utiliza para hacer mejora= al plantel educative.

Entre las educadoras estan divididas las sigulentes

comisiones:

fary
I

Auxiliar de Proyectos Académicos.
.~ Higiene Escolar.

.= Control de Ahorro Escolar.

B W N

{

Control de Inventario.

Exlsten otros tipos de comisiones & las cuales cataloga
mos como cotidianas; éstas son: Elaboracién del periédico
mural, cooperativa escolar, avisos (a los papds, comunidad,
personal docente), guardies (entrada v sallda de loe nifiose),

vigilar el recreo por Areas.

La relacidn que prevalece entre el perscnal docente vy
directivo, es de armonia compafieriemo y respeto, proyectando

todo ésto en la labor educativa qQue se realiza.

El grupo de nifice del 20 "C" de esta instituclén educa-

tiva, estd formado por 30 alumnos: 15 nifice vy 15 nifine.

La integracién del grupoc se hilzo, considerando la edad

cronolégica.

La mayor parte de este grupo e ubica entre los 4 afios

¥ 9 meses aproximadamente. Un factor que s8e debe coneiderar




€3 que todos los nifios tienen televisidn en su hogar. A
través de las conversaclones y actividades con loe nifios se
puede percibir el tipo de Programas que ven, pﬁesto que
muchos de ellos, hablan por ejemplo sobre Los Caballeras del
Zodiaco, El1 Conde Pdtula, Candy, T.V. Novelas, etc., adoptan

do posturas de estos personajes.

En cuanto al mobiliario del salén de clases hay en exis
tencia 20 mesas y 40 sillas apropladas a la edad de los
pequefios, se encuentran distribuidas para gue los alumnos
formen equipos de trabajo necesarios vy adecuados, para el
buen desarrollo de las habilidades, destrezas ¥y aptitudes de

los educandos.




CAPITULO 1IV.
ALTERNATIVA PEDAGOGICA.




CAPITULO 1IV.

ALTERNATIVA PEDAGOGICA
A) Planeacidén y organizacion de los elementos didacticos.

La alternativa metodolégica que se presenta puede

[1)]
it
"

novedosa para algunos docentes o ya conocida para otros. lo
importante es que permita enriguecer la practica docente. al
propiciar la interaccién de los nifos con los diversos recup
sos didécticos, favoreciendo & su vez 1la creatividad, la
autonomia, el respeto, el desarrollo del nifio ademds de la
participacién docente como facilitadora del proceso ensefan-

za-aprendizaje.

Las estrategias metodolégica~didéacticas, gon un instru-
mento valioso que sirven para apovar y fundamentar 1oz propod
8itos que se pretenden desarrollar y alcanzar. Comprenden la
aplicacién de recursos, actividades, formas de relacién e
intervencién del docente y de los alumnocs para desarrollar

los procesos de apropiacién del conocimiento.

Loes elementos constituyentes de la estructura didéactica

son: El alumno, el contenido, los objetivos. los medios=, el

(3




profesor y las estrateglae.

La actividad del alumno, establecido como consigna  en
la estrateglia docente, eg en 2i misma una eglrategia  cuando
el alumno asume su rol active y creatlivo en el proceso ense

fianza-aprendizaje.

El docente tiene un papel importante que desemperar ya
que apoya e impulssa el aprendizaje del alumno en forme direg
ta y explicita, ademds de que debe conocer las caracteristi-
cas de su grupo, para que con base en ellas organice su ac-
ciodn diddctica y promueva el desarrollo integral del nifo,
ademads de considerar sus diferencias individuales que hacsn
que su desarrollo sea Unico, diferente de los demde, lo cual
le caracteriza como ser individual con sus rropias posibili-

dades.

En cuanto al método, észte encierra el concepto de  una
direccién hacia el logro de un propésito, pero es clarc que
ha de entenderse que no se trata de un camino cualquiers,
gino del mejor, del mas razonable, del que garantice la
congecucion de la finalidad propuesta, implica un procesoc de
ordenamiento y la accién para lograr algo previamente deter-
minado, contiene la idea de organizacién y suglere 1la exig-

tencla de procedimientos para conseguir lo que se desea.

Puesto que una finalidad de 1la educacion es lograr 1la
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més conveniente adaptacién del hombre a su medio, resultaria
1lusorio tal aspiracidn, si imagindramos al método aislado
del medio, ya que éste es una fuente inagotable de material

de trabajo.

Por eso no seria posible aplicar ventajosamente el méto
do, =21 no diéramos vida a sus normas, nutriéndolas como 1=
realidad del medio ambiente en el cual el nifio esta sumergi-

do ¥ no puede sustraerse.

Son precisamente las necesidades Que se viven en el
medio, las gue proyectédndose en la escuels despiertan la
iniciativa, dan material para el trabajo vy en cierta forma

influyen en la accién diddctica.

Tomando en cuenta lo anterior, en esta propuesta pedagd

gica se trabajard con el método de proyectos.

"El proyecto es una organizacion de Juegos y ac-
tividades propias de esta edad preoperatoria
que se desarrolla en torno a una pregunta, un
problema o la realizacién de una actividad con-
creta. Responde principalmente a las necesida-
des e intereses de los nifioe, y hace rosible la
atencidén a las exigencias del desarrcllo en
todos sus aspectos".(41)

“"El desarrollo de un proyecto comprende diferentes eta—
pas. Surgimiento, eleccidn, planeacién, realizacién, término

y evaluacién”. (42)

(41) S.E.P. Op. Cit. pdg. 18.
(42) Ibidem. pag. 19.
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En el programa de Educacion Preescolar ae presentan clp
co instrumentos de apoyo metodolégico que =e utilizan para
la realizacién de las actividades a las cuales se les denomi
na Bloques de Juegos vy Actividades, estos tienen estrecha
relacidén con el desarrocllo de proyectos y son congruentes
con los principios fundamentales Que sustenta el programa de
educacién preeescolar vy atienden con una visidn integral el

deparrollo del nifio:

Blogue de juegos y actividades de

sensibilidad y expresién artistica

La expresién artistica es una forma de comunicacicn fup
damental para el desarrollo del ser humano, ya gue & través
de ella es posible expresar diferentes estados de dnimo, asi
como entender lo expresado por otras personas. Para tal efeg

to ge puede:

Organizar funciones de teatro.

- Elaborar periddicos murales.

Modelar con barro, plastilina,
papel con resistol.

- Vislitar museos.
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[ 1
|Bloque de Juegos y actividﬂdes|

de psicomotricided g

La actividad psicomotriz tiene una funcién preponderan-
te en el desarrollo del nifo. espe?ialmente durante los pri-
meroz afos de su vida, en los que descubre sus habilidades
fisicas y adgquiere un control corporal que le permite rela-
cionarse con el mundo de los objetos v las personas, hasta
llegar a interiorizar una imagen de =i mismo. Para este

logro se podra:

- Clasificar al hbuscar meteriales.

- Reconocer diferenciae y semejanzas.
- Manipular cobjetos.

- Nombrarlos por su forma y color.

- Agruparlos por el tamafo.

~ Ordenarlos por colores.

- Diferenciarlos por su textura.

- Incluirleos en divers=os conjuntos,

Bloque de Juegos y actividades

relacionados con el lenguaje

La principal funcién del lenguaje ee la comunicacién &

través de la expresidén oral y escrita.
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El lenguade &8 un sistema eatablecldo convencionalmente
cuyos signos lingllisticos tienen una raiz social de orden
colectivo, es decir poseen una significacion pars Lodos log
usuarlos, por lo cual la adguisgicion de éste requiere de 1la
transmisidén social que se da a través de la comunlcacion.

Eldemplo de actividadezs de este blodue:

- Platicar entre elleos, con el docente Yy con
otrag personas.

- Investigar y escribir sefales.

- Interpretar cddigos.

-~ Hacer relatos de lo vivido.

- Inventar cuentos, palabras.

- Registrar todo lo que consideran necesario
conservar o recordar: Hacer lieta de mate-—

riales, recetarios y

escribir su nombre.

Es importante coneiderar que cuando =e realiza un pro-
vecto de trabajo, todos y cada uno de los blogues estdn
estrechamente relacioneados, es decir que al trabajar por
ejemplo con el proyvecto de "hagamos un programs de televi-
816n", se estara manejando el bloque de actlvidadee matemdtyi
cas al clasificar los recortes de televisién por su tamafio,
color, etc., el blogue de lenguaje, puesto gue ror medio de

él los nifios tendrén oportunidad de expresar lo que saben vy
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conocen de estos aparatos.

El bloque de psicomotricidad se maneja cuando. los nifios
tienen la oportunidad de utilizar losg diversos materiales
para recortar y pegar; el bloque de juegos y actividades de
sensibllidad y expresién artistica cuando los nifios dramati-

»

cen el programa de televigidn.

Y por Ultimo el de actividades relacionadas con la naty
raleza cuando al ver la televigidn, perciben mensajes rela-
clonados con el cuidado de la naturaleza, campafias de vacung

cidén, de hlgiene, etc.

El trabajo grupal en el proyecto es importante ya que
éate fue concebido por todo el Erupo ¥y cuya realizaclén

reguiere la participaciédn de todos.

Es importante tomar en cuents gue este método ese ha
elegido con el fin de responder al principio de la globalizp
cidn en el nifio ya que éste considera el desarrollo infantil
como proceso integral en el cual los elementos que lo confopr
man (afectividad, motricidad, agpectoe cognoscitivos vy
sociales) dependen uno de otro. El nific se relaciona con su
entorne natural y soclalmente, desde una perspectiva totali-
zadora, en la cual la realidad se 1le presenta en forma
global. Paulatinamente va diferencidndose del medio y distip
guiendo los diversn= elementos de la realidad, en el proceso

de constituirse como sujeto.
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El Jardin de Nifios como institucién y como parte de |a
comunidad desemperia un papel importante al promover, rartici
Par e 1involucrar a sus miembros en diversas.acnianE,
tendientes a mejorar el servicio gque brinda y las que s=e

establecen ante la escuela v la comunidad.

I

En este contexto, la educadora no puede rermanecer
ajena a las condiciones gocio-econdmicas y culturales que
prevalecen y que influyen en su accién educativa. Es necesa-
rio que el quehacer del docente trascienda vy &e proyecte en

la comunidad.

El enlace entre la comunidad y la escuela lo constitu-
ven los educandos y los padres de familia, a partir de
quienes el docente, llegard a conocer y comprender los valo-
res culturales, recursos naturales, carencias vy rroblemas
que caracterizan la organizacidén familiar vy de la comunidad,
due son consecuencia de las condiciones econdmicas Yy socla-

les que como grupo afrontan.

El interés que mueve al educador a conocer en forma
amplia la naturaleza, los intereses Yy las necesidades de los
educandos, se fundamenta en el desarrollo integral del

alumno.

Es aconsejable que la educadora en su papel de guia

también tenga presente que el paso del hogar & la escuelsn




significa un camblo brusco para el nifo, cambio que suele

ser dificil por el hecho de separarse de su madre. mantener
contacto con nifios y adultos, manejar otras actividades
proplias del jardin de nifies al interactuar en este ambiente
que €1 desconocia. Esto le servird al docente para que guie
mejor al pequefio teniendo un mejor.resultado en la ensefan-~

za—aprendizaje del alumno.

Es importante mencionar que la propuesta que se presen-
ta se desarrollard de acuerdo al Programe de Educacién
Preescolar, se incluyen actividades donde se pretende que
los educandos sean reflexivos y criticos ante lo que ven y

eacuchan en la televisidn.

Las estrategias y actividades que se llevardn a cabo en
este "Proyecto de Trabajo"”, tendrédn una duracién aproximadsa
de 15 dias considerando que el cambio de actitud hacia 1a
televisién, no serd de un dia para otro. =sino que serd una
labor de largo alcance y que requeriré sobre tode la ayuda y
la participacién no sélo del docente, sino también del padre

de familia.

Estas estrategias seradn manejadas en los proyectos di-
ddcticos con el fin de que el nific desarrolle actividades
que impliguen todo tipo de movimiento que le den oportunidad
de expresién corporal, expresién oral, y de ir asumiendo con

todo esto formas de comunicacién y de andlisis.
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B) Aplicacién del proyecto.

"Hagamos un programa de televisién”

Objetivo: Que los padres de familia orienten a

los educandos a que utilicen la televi

*

en forma constructiva.

Duracién: 13 sesiones.
Fecha de inicio: Lunes 25 de abril de 1934.
Fecha de término: Miércoles 11 de mayo de 1994.
Primera sesjioén:

Surgimiento

El proyecto surgid cuando Antonio llegd al salén v
comentd que le habian comprade una televisidn, porque la
anterior se le habia descompuesto. Tony estaba feliz con su
televieidén nueva porque rodria ver sus caricaturas ¥ sus

bProgramas favoritos.

Cuando iniciamoe la mafiana de trabajo y se empezé a
planear el proyecto, Tony comenzé a platicar sobre su televi

8ién, el grupo se interesd por opinar sobre los programae

que ellos ven.
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Aai surgld este proyecto; y se dejd para la cassa, inveg

tigar qué programas ve la familia.

Segunds gesidn.

Planeacién general del proyecto

Nombre del Proyecto: Hagamoe un programa de televisicén.
Previsién general de Prevision genersal de
Juegos y actividades: recursos didacticos:

- Investigar acerca de la ~ Revistas recortables.

televisidn. - Resistol.

- Decidir qué programa se - Tijeras.

va ha realizar. -~ Pintura,

- Hacer una lista de mate- - Cajas.

riales que se necesitan. - Cartulinas.

- Elaborar regalos. - Caple.

- Hagamos un programa de - Colores.

televisiébn. - Crayolas.

Tercera gesién.

Realizacifn

Nombre del proyecto: Participar en el programa televisivo.

- Investigar acerca de la television.
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- Lluvia de ideas, expresar la utilidad 0  beneficios que
aporta la television.
- Aceptar opiniones de sus compafieros.
- Actividad grafico-plédstico.- Expresion libre, que dibuje
una televisién con crayola,
lapices, colores, plumones v

hojas.

Bloque de juegos y actividades

de sensibilidad y expresion

Observacioén:

Los pequefioe llegaron contentos y entusiasmados, unos
hacian comentarioe scbre 1la tarea encomendada el dia de
aver, Carlos explicé gque en la televisidn pasan buenos pro-
gramas, pero que su papd no le deja verlos. De egta maners
cada pequefio dic¢ su opinién de cémo utilizan la televisién

en su hogar.

Julia comenté que en su casa su mama ve todas las nove-
las por consigulente ella tembién las ve, ge escucharon
varlas opiniones, una de ellas fue “a mi la televisidén me
fascina porque puedo ver mis caricaturas y lasg peliculas, la
abuelita también prarticlipa en estas gltuaciones, 88lo que =&

ella le gustan las novelas Yy los programas antiquisimos".
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Hubo un momento de ollenclo v la educadors pregunto:

Lqué ven en la televisién? Lcon quién  ven sus Programas

idlario ven la televislén? ete.. sstos cuestionamiéntos le-
ron ple a que surgieran otras pPreguntas Yy respuestas en lae
que Alberto dljo que €1 ve lns programas de televisidn con
Su papra y recalc6é Qque le gustan los noticieros y algunos
documentales de la vida animal. Con estos comentarios se
constatd la influencia gque tiene la television en la

familia.

Al percibir la forma en que se expresd Karen, es decir
hablé mucho sobre embarazos, novios. amantes, besos, ete.,
en tanto que Alberto comentd scobre lo que esta sucediendo en
el campo politico (PRI, PAN, etc.), asi como también platico
sobre la naturaleza, se¢ puede deducir la menclionada influen-

cla.

Se planebd para traer al dis giguliente recortes de 1m

televieldn.

Cuarta _sesion,

- Platicar sobre la televisién.

- Dar su opinién sobre la utilidad
gque nos da la televisidn.

- Reunir el material que se trajo.

- Clasificarlo.

~ Hacer un frieo,
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Blogue de  Jjuegos
|

y actividades psicomotrices

Observacidn:

Este dia se realizé una platiea sobre la utilidad que
noe da la televisién, asi como la influencia negativa que

tiene en los espectadores.

2

Se hizo un friso con papel manila y los recortes que

r

trajeron los nifios, se clasificaron POYr su tamano y  color.
ademds se decord el contorno con diferentes detalles., para

esto, se utilizd crayolas, plumones, y pintura vinilica.

Al elaborar el friso se escucharon diferentees comenta
rios que los nifice ven en la televisién. Uno de ellos comen-
26 a imitar la forma de hablar de “Rosa Salvaje”, en ese
momento Karen le dio un beso a su compafiero y todos festeja-
ron a carcajadas y dijo que a ella le gustaria ser "Rosa Sal
vaje”. Con esto se observa la influencia negativa que 1la
televigidn ocasiona en los ninos, puesto que ellos sdlo

imitan sin saber si estd bien o mal las cosas que ven.

Quinta sesién,

- Decidir que programa se va a realizar.

- Escuchar opinionee.
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- Hacer una lista de programas.

- Identificar el programa que ee dramatizara.

Bloque de juegos y actividades

relacionadas con el lenguaje

Observacion:

En esta sesién la asistencla estuvo un poco baja. Por
tal motivo los pequefios no podian decidir que Programsa
elegir al ser tan pocos, es més dificil tomar una decision
grupal porque cada uno quiere que se haga el programa que el

pProponga.

S5e escucharon las opriniones, para tratar de llegar a un
acuerdo, pero no fué posible lograrlo este dia. Por lo que
se acordd hacer otra lista para poder decidir el programa

que se dramatizarsa.

Sexta sesion.

- Platicar, recerdar lo planeado.

]

Egceribir en el pizarrén los nombres de

los programas propuestos para dramatizar.

Aceptar los acuerdos del gErupo.

- Hacer una votacién.
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Bloque de jueqgos v aclividades

relacionadas con el lengua e

Observacidn:

Se realizd una platica para rgcordar las activigdades de

esta sesion.

S hizo wuna lista en el przarron, para decrdir que
programa se 1ba a realirar: para tal fi1n, SE Dropusleron

tres programas,

= Club para gente chilca.
- Llévatelo.

- A todo dar.

Una vez que se hizo la votacion, el grupo acepto sin
dificultad que se dramatizaria el programa "a todo dar', gque
gand por varios puntos. En este momento surgleron dos pregun
tas: ipara qué se hara este programa”? cquiengs lo van a ver?
La mavoria del grupo tenia la duda que fue aclarada con el

dialogo.

Andrea dijo que ya tenia el programa peroc que faltaba
ver quienes iban a ser los personajes que intervinieran en

el.

Por lo que se planed ver e] programa "a todo dar" para

;7
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elegir el papel gue desearon interpretar o representar.
Sépt: | s ld

- Enumerar los personajes que participan en el programa.
-~ Describir lo que cada personaje representa en el programa.
- Hacer una seleccién de los persotajes: - Conductores.

- Espectadores.

- Invitados.

- Loncursantes, ete.

Blogque de Juegos

¥y actividades matemAticas

Observaciones:

Esta mafiana de trabado dio inicio con un comentario que

hizo Carloe del programa "a todo dar'.

La mayoria de los pequefios participaron en la descrip-
cidon de los perscnajes del programa y cada uno pudo dar su
opinidn y elegir el papel que le gustaria representar. Se
llegd a la conclusidn que los personajes que intervienen en

este programa son:

1.~ La orquesta y conjunto.
2.- Juan José.

3.- Alvi Casado.
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4.~ Edecanes.
5.- El1 Jjurado.
6.- Publico.

7.- Concursantes.

Cada nifio eligié el papel que iba a representar, la
orqguesta se formd con Carlos, Robe;to. Julioc y Juan; el Jurs
do quedd integrado por Luis vy Francisco, y como Alberte esg
el méds travieso y bailarin hizo el papel de Juan José, vy
Karen representdé a Alvi Casados (la gliera); Raquel, Andrea y
Sofia, las edecanes que son las que entregan los regalos;

Bertha, Lupita y Juan hicieron el papel de concursantes de

canto; y los de baile, Lucy, Peregrina y Beatriz. Los demas

hiclileron de publico.

Todos estaban contentos con las deciceiones y arreglos
hechos para la realizacién del programa. Fue entonces cuando
surgid el problema de qué le dariamos a los concursantes de

premio.

Ante la situacidn Andrea propuso que se podian hacer

unos trabajos como regalos.

Posteriormente se acordé traer cajas de diferentes

tamafios para la sigulente sesidn.

Octava sesidn.

- Decidir qué ee dard como regaln.

9




- Elaborar diferentes regalos.
- Hacer aparatos eléctricos con

cajas de zapatos.

Bloque de Juegos

y actividades psitomotrices

Observaciones:

El dia de hoy se elaboraron diferentes aparatos electri
cos vy se forraron cajas que serviran de regalo. Para esto se
utilizé caja de zapatos, papel lustre, resistol, prapel fantpg

sia, tijeras, etc.

Cada nifio hizo un regalo diferente; despuse de forrar
las cajas se le pusieron detalles para identificar cada

aparato.

El grupo participd con estusiasmo, hubo ayuda mutua Vv

respeto para la elaboracién del trabajo.

Novena sesién.

- Decidir qué juegos se ensayaran.
- Elaborar una secuencia de Juegos.

- Organizarnos.
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Bloque de actividades de

senaibilidad y expresién artiistica

Observaciones:

Al inicio de la mafiana se cuestions a loe niflos, para
saber cuales serian los Juegos ¥ concursos que lban a reali-
zar en el programa; la mayoria de ellos sabian como se desa-

rrollan por lo que no fue dificil elegir.

Como primer concursoc se propuso el de balle.

Como segundo concurso de canto.

Aqui se puede observar la enorme influencia gue ejerce
la televisién en los pequefios, ya que en todo momento ellos
~imitan la forma de hablar y 1los ademanes que hacen los

artistes.

Durante 1la clase lose pequefios entonaron la cancién
llamada la peluse y se puede mencionar que todoe los nifios

la saben de principio a fin.

Décima sesidn.

- Ubicar el mobiliario en forma adecuadsa para realizar el
problema.
~ Respetar los acuerdos.

- Dar comisiones de lo que cada uno va 8 repregentar en el
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Frograma.

Bloque de Jjuegos

¥y actividades psicomotrices

Observaciones: C

El dia de hoy se tuvo dificultad rara acomodar el movi-
liario, los nifice atin no se ubican correctamente y no tienen
una vieién clara de lo que es formar 0 hacer un escenario.

Por lo que la educadora propuso como se podria acomodar.

Se planted los acuerdos hechos rara no olvidar deta-

lles; para mafiana se realizarsd un ensayo genersl.

Onceava sesion.

- Participar en el programa “a todo dar’,
~ Platicar lo que saben de los personajes del programa.
- Decidir que vestuario =e utilizard o cémo caracterizars

los perscnajes.

Hacer un ensayo.

Blogue de Jjuegos

actividades y expresién artistica

Observaciones:
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Lon pequefion llegaron un poco méa tempramo que de acos
timbrado, unoe chlcos venian angustiados con s=us mamas.
porgue no estaban seguros de que si su vestuario era el

correcto.

Se les explicé que no debian angustiarse, por el vestua

rio puesto que s6lo se utilizarian detalles para jugar vy

hacer el programa seleccionado.

Con ésto surgidé otra interrogante. Roberto preguntéd
LPor qué no vienen los papas? y Perla v otros prequefios propy

sieron que eeria bueno invitarlos a participar en el progra-

m&a .
Doceava sesifn.

- Recordar lo planeado.
- Decidir a quienes invitar al programa.

- Elaborar invitacioén.

Bloque de Juegos

y actividades psicomotrices

Observaciones:

Una vez que se records lo planeado se cuestiond a los
pequefilos para que ellos decidan a quién invitarian al progrs

ma. Se dicidié que mamé vy papéd eserian las perscnas ideales,
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pues ello podria ayudar a la realizacién del programa.

Se elaboraron las invitaciones con diferentes materia-
les que ya saben utilizar, decidieron hacer la invitacién
con hojas gque doblaron a la mitad, en é¢lla se escribio el
contenido que copiaron del pizarrén, cada pequefioc 1la decord

al gusto con crayolas, pintura y colores.

Cada nifio hizo entrega de su invitacién en la siguiente

2e31én. se planed representar el programa "a todo dar".
Ireceava sesién.

- Saludar

- Organizar el grupo.

-~ Jugar a hacer un programa

televisivo.

Bloque de juegos y actividades

relacionadas con el lenguaje

Observaciones:

En esta Ultima sesién la mayoria de los padres de fami-
lia asistieron a la realizecién y culminacidn del provecto

de trabajo "Jjuguemos a hacer un programa televisivo'.

Cada pequefio rarticipé con entusiasmo ¥ alegria debido
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a que  al representar au papel lo hicleron con respotiaatsili

dad.

El grupo en si estaba un pocn alterado y nervioso, Sin
embargo una vez gue se dio inicio, tanto los padres de tami-
lia como loe nifioe, cooperaron y participaron paras slcanzeaer

los objetivoe propuestos.

Se observd que la influencila que la televizion tiene no
£6lo abarca a los nifios, =ino también a los padres  de fami-
lia. Ya que fue un padre de familia gquien lamentd que parsa
completar el programa hacian falta los comerciasles y  sin
problema alguno dijo unos comerciales conocldos  por todos:
el de Coca-Cola y el de las Sabritas, asi miemo al término
del programa, el peresonaje de Juan José hizo que sBe baile la

pelusa y todos loe asistentes lo realizaron sin dificultad.

C) Evaluacién general del proyvecto.

En el Jardin de Nifios 1la evaluacion ez entendida com-
un proceso de cardcter cualitative qQue pretende obtener una

visidén Integral de la prdctica educativa.

Es cualitativo porque no esta centrada en 1s medicién
que implica cuantificar rasgos o conductas., sino en una des-
cripcidn e interpretacidn que rermite captar la singularidad

de las situacionee concretas.
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Euta se realiza en forma permanente con el objeto de
conocer no sdlo los logros parciales, finales, sino obtener
informacidn acerca de cémoc se han desarrollado las acciones

educativas,

Nombre del proyecto: "Hagamos un programa de televisidn" .
Fecha de inicio: 25 de abril de 1894.
Fecha de término: 11 de mayo de 1994.

Logros y dificultades.

Los Juegos y actividades lograron resultados satisfacco
rios; & través del andlisis de la rroduccion de los nifos v
las represetaciones graficas, entre otros, se observéd la
forma adecuada en que ge manejé el material, se escucharon
diferentes opiniocnes y se ayudé a la resolucién de los pro-
blemaé planteados, ademds cada uno realizé la tarea encomen-
dada con responsabllidad, al realizar este proyecto ese pudo
constatar el interés que los pequefios demostraron en cada
momento en donde la alegria vy el compafierismo estuvieron pre
gentes no s6lo en los pequefios, sino también en los padres
que cooperaron en las actividades que se realizaron en el

s8816n de clases.

Las dificultades que tuvieron en la realizacién del
proyecto fue que los nifios no pudieron ubicar el mobiliario

como se planed para poder dramatizar un programa de televi-
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sidn, observando asi que aln no realizan Juegog en espacios
limitados vy no estructuran nociones de espacioc y tiempo,

tales como antes, después, dentro, fuera, etc.

Se evalud con los periddicos murales ¥y todas las activi
dades que =e realizaron con la ayuda de las observaciones
que se realizan cotidianamente, teniendo un excelente resul-

tado, se pudo comprobar que se logré el propésito de este

proyecto.

Esta evaluacién no recae unicamente en el docente, sino
que en una actividad compartida con los propios nlfics vy ipor

2

Que no, con los padres de familia®?

Principalmente se favorecidé el blogque de Juegos y acti
vidades relacionadas con el lenguaje, el de sensibilidad v
expresidn artistica, pero también se manejaron los otros

bloques.

Los momentos de busqueda Yy eXperimentacidn de los nifics
fue cuando al realizar el programa se observé el manejo que
se le da a un aparato de televisién, dando oportunidad a que
el grupo dialogue scbre los beneficios que nos brinda la

tecnologia moderna y el uso adecuado que se le debe dar.

Cuando los nifios malieron al recreo se tuvo la plética
con los padres de familia, para analizar la importancia e

influencia que tiene la televisién en el lenguaje oral de

87




ausg hljoe.

En esta Junta acordaron los padres de familia gue una
ven al me: =& analizara un programa diferente, de los que

transmite la televisiodn.

Hubo una asgistencia satisfactoria, también una excelen-

te respuesta de los padres de familia sobre este andlizis.

Otra conclusién a la gque se llegd con este provecto.
fue que pese a los baios contenidoes educatives que tienen
los programas de televisidn, éstos proporcionar  un aprendi-
zaje indirecto que amplia la expresién vy la experiencia del
nifio, pero que también se forma falsas expectatives que

estédn fuera de su realidad.
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CAPITULO V.

ANALISIS Y PERSPECTIVAS

A) Metodologia utilizada en la propuesta.

La educacidén es un fenomena en el que intervienen el ip
dividuc. la sociedad v la cultura; por lo que e= necesario
crear condiciones sociales que genslbilicen gradualmente al
nifio y despierten en &1 1a concienclia social, condiciones
que inviten a los nifics & la participacidén. a la expresion
de ideas, nifios criticos capacee de resolver problemas que
se le presenten y por lo tanto le den la oportunidad de al-
alcanzar su maxima realizacién en log distintos momentos de

au vida.

El contenido de esta propuesta esta elaborado con el
fin de orientar y ayudar al educador en su rractica docente,
congiderando los diferentes Problemas y necesidades al cual

se enfrenta en su préctica cotidiana.

A través de este trabajo se pretende dar a conocer con-
ceptoe y experiencias que de algun modo puede ayudar s la add

quiesicidén de habilidades y cambios de actitud no =6lo en el




educador, sino también en el educando.

Tanto la escuela como los medios de comunjicacion cum-
rlen clertas tareas educativas v éste fue uno de los puntos
que dio inicic al problema rresentado debido a que los
medios de comunicaciodn tienen gran'influencia que en occasio-
ocasiones evita el desarrollo intelectual del nifo, ademas
de ensefilar un sistema de valores ajenos a nuestra cultura,

formando nifios incapaces de reflexionar y dar un juicio de

valor ante lo que ve y escucha.

De estas situaciones observadas en el salén de clases
surglid la preocupacién por elaborar esta propuesta que se
llevé a cabo por sesiones y el trabajo se organizé de acuer-—
do con este interés apoyandose en el programa de educacidan
Preescolar 1992, vy mas qQue nada sobre los proyectos de traba

Jo, la teoria de Piaget y otros autores.

En el caso del programa de educacion preescolar, se uti
liz6 como base para elaborar esta propuesta. Ya que éste reg
ponde a las necesidades e intereses de los nifios ¥ Loma en
cuenta laes condicionesg de trabajo y organizacion del nivel
preescolar, ademds de que da oportunidad al docente de ser
€l guien con su creatividad vV experiencia propicie activida-—

des para favorecer el desarrollo infantil.

Esta propuesta se fundamenta en el enfoque psicogenéti-
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20 de Plaget, ya gue hasta el momento él nos brida las inveg
tlgaciones més sélidas =mobre el desarrollo del niro. Ademas
ge consulta otros autores rara dar validéz y credibilidad al

trabajo.
B) Dimensiones educatives del proyecto.

La presente propuesta pedagdgica se presenta en el area
de las cliencias soclales., uno de los campos més importantes

en la prictica docents.

La =ociedad requiere de wuna educacién institucional.
que le ayude efectivamente a formar a sus miembros ¥ que no
8e reduzca a instruirlos egolamente y la escuela como insti-
tucidén social toma bajo su responsabilidad la atencién siste

mética del desarrollo Yy la formacién de sus alumnos.

La familia, la escuelsa vy la comunidad, por medio de sus
aportaclones e interacciones influyen en forma directa en la

formacién y educacién del individuo.

Por medio de 1la familia, el alumno se va gocializando,
va conformando su cardcter, una determinada forma de vivir

que se manifiesta en el contexto soclal.

En el Ambito escolar, va integrando su personalidad.

nuevas formas conductusles conoclmientoe y experiencias que
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82 proyecten hacia la comunidad.

Como resultado de la prdactica docente el alumno adquie-
re diversos elementos gque le van a servir prara ir enfrentan-
do sus problemas individuales, grupales o escolares prara
poder conformar sus valores Y proyectarlos en su vida so-

clal.

La responsabilidad de esta tarea no s exclusiva de 1la
escuela, existen otros agentes de goclalizacldn tanto o mas
importantes que la escuela, Que abarcan deede la familia,
el grupo vecinal o profesional, hasta los medios de comuni-
cacidn de masas y las instituciones religiosas o estatales.
Sin embargo la escuela, se convierte la mayor parte de las
veces en el primer encuentro del nifio con el "yo social”.
Eete encuentro reviste gran importancia en orden a la forma

cién social de la persona y a su maduracién.

La misién de la escuela es, pués, asegurar ¥y procurar
una adecuada formaclén del sentido social y de la conciencia

social de loes alumnos.

Asi mismo se puede decir que se relaciona con otros cap
Pos 0 aeignaturas, que estdn relacionadas entre s8i vy por lo

tanto cada una de ellas Juega un papel importante.

Con el programa de educacidén preeacolar, se habla del

principio de globallzacién este concepto implica una visién




integral o globalizada, ya que el nifio activo Juega como su-
Jeto "total” como sujeto completo; es decir no rarticipan
pedacitos o 4dreas del nifo "motores” o "afectivds” 0 de la
lengua o de lo social que tengan que ser estimulados cada

uno por aeparado, a través de su actividad respectiva.

Loa nifioe pequefios tienen una aproximacién "global" ha-
cla el mundo, un pensamiento donde t.odo se relaciona con to-
do, donde el conocimiento que 1Implica las reflexiones anali-
ticas de cada elemento aun no se constituye. Por lo tanto
toda forma de trabajo fragmentado, vioclenta 1la integridad

afectiva & intelectual.

Tal es8 el caso del aprendizaje de la lengua oral v de
la lengua escrita, puesto que los nifios estdn en contacto di
recto con el lenguaje oral ¥y el lenguaje escrito al ver la

televisidn.

El lenguaje ee una de las manifestaciones humanas para
representar cosas y sucesos en ausencia de los mlsmos Pero
existen otros medios de repregentacidn, los gestos, los di-

bujos, la imagen mental ¥y el Juego simbélico o dramédtico.

El lenguaje debe permitirle al nifioc presentarse ante el
mundo como ser humano y la labor del adulto es ayudarlo a la
adquisicién de ega herramienta, de ahi 1la insistencia de

aprovechar ese momento scbre todo como ya se ha mencionado
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al ver la televisién y de no olvidar la resposabilidad del
maestro de estimular al educando rara gue estructure y enri-

quezca su capaclidad oral.

El campo de las matemdticas también se relaciona con
otras disciplinas y lo podemos constatar en cada momento que
el nifio reclama, compara e intenta encontrar solucién a loe

problemas con que se enfrenta en su vida diaria.

El deesarrollo de las nociones mateméticas ee un Proceso
paulatino que construye el nifio a partir de las experienciag

qQue le brindan la interaccidén con los objetos de =u entorno.

Esto le permite crear mentalmente relaciones Y CcCompara-
clones entre ellos, estableciendo semejanzas ¥y diferencias
en sgus atributos para poder clasificar. Los requefios tienen
oportunidad de comparar refrescos, por ejemplo: por =u tama-
fio, color, mareca que sin duda son conceptos gue se manejan

en la television.

También en las ciencias naturales se prodria aprovechar
eeste recurso diddctico estimulando al nifio, bPara que vea
Programas que propicien la reflexién sobre nuestro medio
ambiente, al observar 1la naturaleza que nos rodea, podra
valorarla en todas sus manifestaciones como un elemento fun-

damental para la vida.




C) Autoevaluacién.

Cada propuesta pedagdbgica tiene wuna razén de Ser. nace
de una inquietud, una duda o un problema que tiene el maees-

tro en su saldn de clases.

*

Una propuesta pedagdgica es un instrumento relativamen-
te nuevo que ademds de apoyar la practica educativa pretende
abrir nuevos horizontes encaminados a transformar el sicstema
educativo para elevar la calidad de 1a educacion; es el me-
dio mds eficaz de acuerdo a nuestra realidad para organizar

Y sistematizar la labor educativa.

Se espera que esta propuesta al ger leida por otros do-
centes les aporte nuevas opclones para mejorar su labor edﬁ—
cativa, wvaloren su trabajo como una profesién Yy la realicen
con vocacion, respeto y amor, sentir que el trabajo que
realiza con los educandos tiene un valor invaluable donde &l
gerd quién ayudara a la formacién de individuos Pensantes,

reflexivos que serdn el futuro del pais.

Loe esfuerzos realizados €n esta propuesta se verédn co-
ronados al cumplir su objetivo de ayudar a los docentes que

tienen la dificil tarea de educar a los nifios.

Al aplicar esta pPropuesta pedagégica se pudo constatar

que los niffos estén fuertemente influenciados por la televi-
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a81én, cuando ae reallzaron las actlvidades grafico-pléstico,
la mayoria dibujé la televisgidn con lujo de detalles, tam-
blén se observd que hubo dibujos de diferentes tamaios. con

imagenes que representan la agresividad y al consumismo.

Al representar el programa televisive cada nifio actué
se gun el papel que eligld, demostrando interés y respeto al
representar su papel, para que sus compafieros y papas escu-

charan las palabras que se utilizan mal en el programa.

A los pequefioe les fascind la actividad realizada, la
mayoria participd y cooperd con entusiasme creando un ambiepn
te de camaderia en donde ellos fueron loe protagonistas de

su propio aprendizaje.

El enfoque de este trabajo radica principalmente en la
flexibilldad suficiente para que pueda ser aplicada en dife-
tes escuelas. Y de acuerdo con ella el éxito alcanzado a 1lo
largo de este proyecto pudiera ser aprovechado en bien de

la nifiez mexlcana.
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CONCLUSIONES

El enfoque psicogenético elegido para fundamentap este
trabajo ez, hasta el momento. el aue nos brinda las investi
gacliones mds sdlidas sobre el desarrollo del nifio y princi-
Palmente para nuestros fines, eobre los mecaniesmos que per-
miten saber como aprende el nifio v derivar de ellc una al-

ternativa pedagdgica.

Por lo tanto, por las experiencias adquiridaz al reali-
zar este trabajo se llegan a las siguientes conclusiones:

- Slimultdneamente en el contexto de relacion adulto-nifio, el
desarrollo afectivo-emocional proporciona la base para un
buen desarrollo integral en el pequefio.

- El bajo nivel social, cultural y econdmico es un impedimepn
to para que los padres de familia hagan un diagnéstico de
la gran influencia negativa de ls televisisén, ellos no de-
dican 1la atencién adecusada a lo que ven sue hijos en la
televisién, por que no tienen tiempo o bor que ver ese apa
rato de comunicacidén entretiene a su hijo.

- La televisién induce =a los nifios a la adquieicién de un
lenguaje inadecuado, 1los manipula a tal grade de éenaJjena-~
cidén y los convierte en serese pasivos incapaces de hacer
una reflexiédn acerca de su bropia realidad.

-~ Los padres de familia deben vigilar y dosificar los progra

masg que ven sus hijos, ademids interesarse en los programas




para orlentarlos e Indicarles cuando los hechos que ven
son posltivoe v cuando son negativos.

Es importante destacar el hecho de que el desarrbllo inte~-
gral, e= decir la estructuracién progresiva de la persona-
lidad, se construye solamente & través de la propia activi
dad del nifio sobre los objetos, ya sean concretos, afecti-
vos o soclales que forman su entorno vital.

La educadora puede lograr un buen uso de los medios masi-
vos de comunicacidn, eeleccionando culdadosamente los mate
riales impresos, visuales v auditivos que pueden servirle
de apoyo a su prdctica educativa.

Por tltimo se considera que la propuesta Pedagégica es la
mejor opclén para obtener el titulo de Licenciada en Educa
cidén Preeecolar de la Universidad Pedagdégica Nacicnal,
pues en su elaboracién se adquieren experiencias nuevas,
para fundamentar tedricamente nuestra practica docente A
al miemo tiempo nos ayuda a buscar y proponer alternativas
de solucién a los problemas due se presentan en nueetras

aulas en el aprendizaje de loes contenidos programaticos.
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