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INTRODUCCION

El presente trabajo es una Propuesta Pedagébgica, cuyo
contenido gira en torno al planteamiento, fundamentacibn vy
aplicaciéon de posibles alternativas didacticas para el

tratamiento del serio problema que representa en el Quinto grado
de la Escuela Primaria Urbana Federal “"José Martinez Estrada” de
Infonavit "Cielo vista" de la ciudad de Delicias, Chih., la
falta de ubicacién del contexto social del alumno respecto al
contenido programa&tico de 1la materia de Historia. Situacion
problem&tica que, como se verd mds adelante, representa en si
misma una importante variante en el necesario aprovechamiento del
educando; no s6lo para efectos de promocidn, sino también como
reflejante de la funcibébn formadora que debe contener toda tarea

de ensefianza—aprendizaje.

Esta propuesta consta de tres capitulos, distribuidos cada
unc para el andlisis y tratamiento en una tema&tica especifica; lo
anterior buscando lograr mas o menos la profundidad necesaria
para encontrar la explicaciédn requerida para dicha situacién
problematizadora:. el primero da cuenta de la falta de ubicacién
del alumno del contexto social en la ensefianza de 1la Historia,
como un problema importante del aprendizaje de esta rama de las
Ciencias Sociales; parte del analisis y expresa las razones y los
porqués de este problema; del dilema al que el educador se
enfrenta durante el abordaje de los contenidos de Historia, al
escoger entre obeceder a los intereses de sus alumnos o cumplir

estrictamente con 10 que la normatividad institucional contempla.
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Se enuncian también una serie de objetivos que se proponen

alianzar con el Lratamiento del problema en cuesliomn

El Marco Teé6rico, ubicado este en el segundo capitulo del

presente trabajo, comprende, como su nombre 1lo indica, el
sustento conceptual de todas aquellas consideraciones que
influyen en el trato del problema; ‘conceptualizaciones qQue
aportan los significados necesarios~ para el abordaje A

seguimiento. Se hace una exposicién de conceptos de contenido

sociolégico, por ser ésta la naturaleza de 1la propuesta. Se
analiza la ciencia, la sociedad y la educacién, asi como la
ideologfia, desde los diversos puntos de vistia de las doctrinas

filos6ficas: todo con el {fin de permitir wuna atmésfera de
imparcialidad en el analisis. Se trata también de la naturaleza
del aprendizaje y el conocimiento, asf como del desarrollo, desde
la 6ptica de 1las diferentes corrientes psicolégicas Yy
pedagégicas, enfatizando lo anterior en la Teorfa Psicogenética
de Jean Piaget, por considerarla de vanguardia en el contexto
doctrinario contempor&neo. Se clarifica el papel que juegan los
medios y la evaluacién en el proceso de la ensefianza, se examina
el rol de la estuela desde las Teorias de la Reproduccibébn y las
de la Resistencia, en donde unas y otras asientan sus diferentes
posiciones, asi como a la educaciétn encuadrada en diversas

corrientes socioldgicas.

En el Capitulo III se hace referencia al Marco Contextual,
en el que se incluyen todo 1o inherente a la situactiédn en donde

el problema tiene lugar; desde la composicidén del grupo como tal,
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hasta la legislacibn educativa, el Acuerdo Nacional para 1la
Modernizacibén Educativa y el Plan Nacional de Desarrollo
Educativo del presente gobierno, para terminar, en el Capfitulo IV
se exponen uwuna serie de esirategias didécticas que se consideran

adecuadas en el abordamiento del problema, con miras a su

soluci6bn posible.



I Planteamiento del problema

ln el trato colidiano del grupo encolar, an 1 omeo el
constante manejo del aspecto material que interviene en el hecho
educativo y sin olvidar el trato con maestros y autoridades de
los mas diversos ambitos, se detectan aspectos que, una vez que
son objeto de un analisis mas o menos detenido, se llega a 1la
conclusiébn que representan un problema para el avance Yy la
eficacia de la ensefanza—aprendizaje. En el caso del praoblema en
la ensefanza de la Historia, representa la dificultad parsa
ubicarse en el contexto del contenido programatico por parte del
alumno. Situaciones que tienen que ver con personajes, hechos,
fechas vy lugares, se convierten a veces en complejos problemas
sobre todo cuando se carece por parte del maestro, de las
herramientas necesarias (medios, método, etc.) para ubicar al
slumno en la misma sintonfa con el objeto de estudio de la

Historia.

El presente capitulo, adem&s de exponer la situacidn
problem&tica motivo de esta propuesta, la aplica y ademas
establece de manera m&s o menos clara los objetivos que se

persiguen con su tratamiento. El problema se anuncia asi!.

i Coémo lograr estrategias que propicien, tomando como base
el contenido programatico de la asignatura de Historia, 1la

ubicacién de los alumnos de Quinto grado en el contexto social?.

A. Justificacibébn

La conformaciébn del programa de ensefianza de la historia vy
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particularmente en el quinto grado, representa un serio problema
por la naturaleza misma de los objetivos que persigue. Este, que
sin lugar a dudas es un asunto pedagébgico, se refleja en una
sensible baja del nivel del alumno en los temas tratados, un
raquitico aprovechamiento y, consecuentemente, un alto grado de
reprobacién en el grupo; fentmenos que gradualmente se convierten

en un rechazo de los educandos por esta materia.

La presentaciéon de los temas, que en la mayoria de los ctasos
carecen de relacitn entre ellos, es uno de 1los aspectos que
propician los males antes sefialados; amén de 1la abundancia vy
sobrecarga de éstos en el Area referida. ta falta de esta
continuidad representa wna ruptura en la secuentia que todo
aprendizaje debe seguir. Esto conduce al final de cuentas, a que
el alumno reciba el conocimiento completemante fuera de contexto,
pues, s6lo por citar un ejemplo, se empieza a ensefar el origen
posible del hombre y las primeras grandes civilizaciones del
hombre de oriente, para luego ubicar a las culturas
mesoamericanas; termina el programa aterrizando con la
independencia de los paises americanos, sin ctonocer antes témo se

independizaron las naciones estudiadas anteriormente.

Esa permanente variacién del contenido programatico en 1la
ensefianza de la historia en el Quinto grado, provota que los
alumnos ctarezcan de ubicaci6bn, ademas de que atienden Y
"adquieren” el aprendizaje de la materia, sé6lo por 1la promocién;
lo anterior significa que el educando asimila meca&nicamente toda

una relaci6n casi interminable de hechos, fechas, personajes Yy
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lugares, tan sélo por el temor a3 la reprobacién del examen.

Aquif el educador se enfrenta al dilema! o de abordar 1los
contenidos tal vy como, con el fin de atender a lo determinado

oliciralmente, o al hecho de ordenar y adecuar la tematica
sugerida a una l6gica secuencial, con el riesgo que representa no

coincidir con los examenes y las evaluaciones oficiales.

B Objetivos.

El objetivo principal que se persigue al abordar la
problematica de la ensefianza de la historia en el quinto grado,
no es tanto con el fin de que el alumno consiga una calificacidn
aprobatoria, cuando puede hacerlo por diversas dinamicas, Ssino
mas bien:

- Analizar posibles causas del rechazo al estudio de Historia.

~ Ubicar al alumno en el contexto adecuado para su ensefianza vy
posterior aprendizaje.

— Conseguir con todo lo anterior, que el alumno tenga wna
explicaciédn del desarrollo social de su entorno; regional,
continental y mundial.

- Se forme con todo ello, un juicio propio del mundo y de 1la
vida.

— Desarrollar estrategias con miras a ubicar al alumno en el
contexto adecuado que permita la tarea ensefianza—aprendizaje
de la materia de Historia; tomando en consideraciédn en todo
ello 1las diferencias individuales de 1los educandos, para
despertar iniciativas que conduzcan a la construcciétn del

aprendizaje en dicha materia de estudio.
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— Elaborar estrategias que permitan el manejo de
acontecimientos, fechas, personajes y lugares, que hacen de
esta materia su naturaleza propia, para facilitarle al alumno
mediante su comprensiétn, que establezca un punio de referencia
histé6rica a partir de los abundantes hechos del pasado; asi
construird su presente y conformard una légica secuencial

entre éste y el futuro.

No se debe perder de vista la pobreza metodolégica que tiene
el maestro en este renglé6n; con el abordamiento de este problema
también se pretende, en lo posible, analizar hasta qué punto este
aspecto est&d involucrado en la falta de interés de los muchachos

del Quinto grado, por el estudio de la hiétoria.



11 MARCO 1LORTLEYH CONCEDP TUAL
N byeto de estudio de las Clenclas Soclales

Para ol Ltratamienlo de (ualquier problema que en el Ambi Lo
pedagbgico tiene lugar, se hace necesario el disefio de todo un
cuadro de conceptos que de una u otra forma guardan una relacibn
estrecha con la situacién problematizadora; lo anterior con el
fin de nutrir al docente de wna serie de elementos que le
permitan la comprensioéon de la naturaleza del procesc ensefianza—
aprendizaje. Una vez logrado lo anterior, serd posible una mejor
configuracién de las din&micas correspondientes para el
tratamiento del problema pedagégico en cuestién. Como la
gdificultad pedagbgica aqui tratada es de caracter eminentemente
sociolbgico, se hace una exposiciédn somera de la escuela, el
alumo vy el maestro, asi como de los contenidos programaticos,

desde la 6ptica del campo social ba&sicamente.

Una vez planteado el problema que representa en el Quinto
grado la dificultad de la ubicacién del alumno en el contexto de
la ensefanza de la materia de historia, de haber aportado su
Justificaciédn respectiva y los objetivos que se persiguen con
su trato, se hace necesario establecer wuna dinamica de
andlisis de todos o la mayoria de los elementos que conciernen o
de alguna manera corresponden, a la naturaleza del problema

motivo de 1la presente Propuesta Pedagbgica.

1. Ciencias Sociales

Como su nombre lo indica, estas ciencias tienen su campo de
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estudio vy accién, en la sociedad misma; el caracter de ciencia lo
adquieren, desde el momento mismo en que para la interpretacién y
configuracion de los complejos fendmenos sociales, utilizan su
propio método, vy su cientificidad radica en que dichas
concepciones provienen de una estricta valoracién metodolbgica,

como se verada mas adelante.

Ciencias Sociales son aquellas que tratan del estudio
del hombre y de sus relaciones c¢on : los demds hombres
Y con el medio ambiente; estudian los hechos Y
situaciones histéricas, geograficas, socioclégicas,
econbmicas, politicas vy antropoldgiro-culturales, que
afectan al hombre como individuo vy como miembro
de una sociedad, las configuran: la Geografia,
Historia, Socioclogia, Economia, Lingaistica, Ciencia
Polftica, Psicologfa Social, Antropologia Y

Etnografia. (1)

Atendiendo a la definicibédn antes mencionada, se observa cbdmo
el campo de estudio de las Ciencias Sociales es el desenvolvi-
miento del ser humano como ente social; el comportamiento social
del hombre. Se aprecia a su vez, toda una serie de disciplinas a
las que las C. Sociales han apelado, con el fin de estudiar al
individuo desde diversos contextos vy enfoques, surgidos
precisamente en el escenario de las complejas relaciones humanas.
Para ello, su 1linea investigadora se rige por: su aplicacién a
problemas practicos, utilizar métodos cuantitativos Y
cualitativos, buscar la objetividad Y su caracter

interdisciplinario (confrontacional).

Respecto al problema que ocupa a la presente Propuesta, en

(1> INSTITUTD de Estudios Pedagégicos "Las Ciencias Sociales”
Ant. La sociedad vy el irabajo en la pré&ctica docente. p
196.
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tralo se hace necesario que alumno y maestro conozcan el sustento
y la naturaleza de 1las Ciencias que aquif{ se definen; que
comprendan que todo hecho del pasado, asi como sus motivos e
implicaciones, ha sido conocido por las generaciones acluales,
gracias a que las Ciencias Sociales han hecho de la investigacidn

de ese tipo de acontecimientos su campo de estudio.

2. Sociedad.

Como se establecié 1lineas arriba, la soc iedad es
precisamente el elemento que da sustento a las C. Sociales, y es
a ella a la que dichas ciencias enfocan todo su conglomerado
metodolégico a estudiarla y tratar de encontrar las motivaciones

de su complejo comportamiento.

Es por todo 1o anterior que:

La sociedad es considerada como uwuna agrupaciom
natural o pactada de personas que constituyen unidad
distinta de cada cual de sus individuos, con el fin de
cumplir, mediante la mutua ctooperacién, todos o algunos

de los fines de la vida; de ahfi que haya: Sociedad
Andbnima, Sociedad Cooperativa, Sociedad de Consumo, etc.
(2)

Respecto al funcionalismo y al Estructural-Funcionalismo,
corrientes analizadas anteriormente referentes a la socioclogia,
ambos coinciden en que! "la sociedad es wun tocdo armbOnico vy
equilibrado, ctuyas partes comparten 1los mismos requisitos

funcionales, que se traducen en la necesidad de supervivencia, de

(2) Diccionario Patria de la Lengua Espafiola T. III Ed. Patria
p. 1477
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adaptaciétm e integraci6tn de sus miembros y de su estabilidad
normativa; dichas necesidades se encomiendan cubrir a la
edutactién y a la escuela, ton una exigencia de neutralidad

respecto a las fuerzas sociales” (3)

Para el Materialismo Histérico, la realidad social no puede
ser conocida como totalidad concreta, si el hombre, en el ambito
de 1la totalidad, es ctonsiderado unicamente y sobre todo, como
objeto, y en la practica histérico-objetiva de la humanidad no se
reconocce su importancia primordial como sujeto (4). Es decir:
para que la sociedad tenga ug significado concreto, debe
considerarsele al individuo tomo ente creador y sujeto activo en
el conglomerado social del que es producto; como hactedor de
cultura que le da a esa sociedad precisamente, el distintivo

sobre las demas realidades sociales.

El hecho de que la sortiedad sea aqui analizada desde
diversos puntos de vista, obedece a que se hace necesario
establecer que” ha sido el ser humano en su transito por las
diversas etapas, quien le ha dado forma; en su relaciédn con 1los
dem&s de su entorno. Junto con su realidad social ha construido
la Historia, obedeciendo ésta a los diversos contextos de tiempo

y espatio que le dieron origen.
3. Educacion.

Para tratar de encontrar las causas del problema que ocupa a

(3> IBIDEM p. 1478
{4) Sociedad, Pensamiento y Educacidén I. Ant. UPN. p. 70 Tomo 1.
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esta propuesta, se hace necesario el conccimienta del fenbémeno

educativo, asi como el contexlo donde ésie tiene lugar.

Se define a la educacibdbn como: "la crianza, la ensefanza vy
la doctrina que se les da a los hijos, nifhos y jovenes; de ahi

que se deriven la Educacidédn Artistica, Religiosa, Musical, etc.

(5)

Si bien es cierto que el concepto anterior es una
formulacién simplista y poco cientifica, si conceptualiza al
hecho educativo en sus fines mas inmediatos; como la mera

transmisién de conocimientos, sin embargo cabe agregar que:

Para las tres corrientes soctioclégicas estudiadas
anteriormente, 1la educacidn es wuna instancia social
objetiva, donde lo educativo no se reduce a lo
meramente pedagbgico o al estudio de las técnicas vy
las teorias de transmision de conocimientos, -
explicables por s{ mismas vy desligadas del contexto
social. Difieren de olras doctrinas que afirman -
que la educacidédn limita su atenciéon al beneficio
individual, que desconoce la historia y abstrae las
situaciones sociales concretas. (6)

Considerar a la educacidn como el fenbmeno social resultante
de la transmisiétn de valores y conocimientos de las generaciones
adultas a las jo6venes, serfa aceptar una concepcidédn que tuvo
vigencia en LlLiempos muy remotos, como lo fue durante las
sociedades primitivas, y que por lo tanto, en estos tiempos

resulta anacrénica e inoperante; precisamente por que ahora el

quehacer educativo no se reduce a la mera aprehensiétn de ciertas

(5) DICCIONARIBD Patria de la l.engqua Espafiocla. Tomo IV. FEdit.
Patria p. 891.
(6) Ibidem p. 892
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habilidades vy destrezas impartidas en forma diferenciada a los
educandos desde su condicibn sexual.

La permuta experimentada entre el hogar y la escuela como
dmbitos para la educacion dirigida, Llrajo ctonsigo una verdadera
metamorfosis producto de toda una diversidad de factores que le
fueron inherentes: la ubicacién obligada del alumno lejos del
seno familiar, la necesaria integracién de éste con nuevos
individuos y el maestro mismo y, el mé&s influyente, la colocacibon
del educando frente a contenidos y objetivos de aprendizaje
disefiados por el grupo dominante, responsable incluso
juridicamente, de su formacién y configquracién como ente de un

grupo social.

4. ldeologia.

Las Ciencias Sociales, por la naturaleza de su contenido en
el estudio de la sociedad y sus tommotaciones, se encuentran a
veces, por la formaciém y origen mismo de sus investigadores,
sefialadas de poseer un alto contenido ideoldgico; se tratard de

concluir qué tan razonables resultan dichos sefialamientos.

La ideclogfa es considerada una docirina filoséfica,
cuyo principal representante fue Destutt de Tracy (1754-
1836), centrada en el estudio del origen de 1las
ideas. Se le ubica comoc el conjunto de ideas
fundamentales que caracterizan el pensamiento de una
persona, colectividad, épocra, movimiento cultural,
religioso, politico, etc. (7)

(7) SANCHEZ V&zquez Adolfo "La ideoclogia de 1la Naturaleza
ideclédgica en las €. Sociales”. Ant. Sociedad Pensamiento vy
Educacion. p. 32
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Desde la perspectiva, la ideoloqgia se concibe como un punto
de wvista, sea 1individual o colectivo, respecto a un hecho o
fenbmeno, el cual de acuerdo a su trascendencia, da origen a
corrientes o teorias de pensamiento que por ronsiguiente,
caracterizan un determinado momento de la historia. A las C.
Sociales como tal, las conforman todas las conceptualizaciones
surgidas a través de la historia del hombre, 1las cuales
necesariamente estan o estuvieron sujetas a formas diversas de

pensar y concebir los fenbmenos. También se piensa que:

La 1ideologia es wun ronjunto de ideas acerca del

mundo vy la sociedad, que responde a intereses,
aspiraciones e ideales de una clase social en un
contexto social dado. Es wun punto de partida para
estructurar wun concepto en algun aspecto del

conjunto de una ciencia. (8)

Atendiendo las concepltualizaciones hasta ahora armadas
respecto a la ideoclogia, queda por definir hasta donde las C.
Sociales, encargadas como son de estudiar y analizar en el
contexto exacto los fendmenos de la sociedad, quedan libres, en

todo lo posible, de carga ideolégica.

No existe ninguna barrera insalvable entre
las C. Naturales y las Sociales; la especificidad de
estas Ultimas, no puede eludir su exigencia de
cientificidad. Las C. Sociales, como toda ciencia, se

caracterizan por su objetividad, ésta es valorativa;
no pueden escindirse valor y objetividad. La ideologia

impone también su marca en el contenido mismo de
las €. Sortiales. La ideologia determina el modo de
adquirirse, transmitirse y utilizarse las leorias de

las C. Sociales. Ningua teorfa social es absolutamente

(8) SAAL, Frida. “La Epistemologia genética de Piaget" pAnt. TRI
I11. pp 272-274.
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aulénoma respeclo a la ideologfia; por ello no puede
haber tierd ia 500 ial idecldbgicamente neutral | a
"Doctrina de la Neutlral idad Ideoldgica”, son
manifestaciones de la ideologfia burguesa, a la cual el
cientifico social no puede permanecer indiferente. (S)

Dende la perspecliva anlerior, se pertibe claramente que la
neutralidad ideolébgica es imposible, y m&s en una ciencia que
como las sociales, se mueven en un ambito de relaciones humanas
en constante dinamismo. El contenido mismo de esta &rea, no puede
decirse avyuno de Jjuicio de valor de los investigadores, que
obedecen en su naturaleza, no solo a la formacibébn misma de
cientificos sociales como tal, sino a las poderosas influencias
que sobre ellos ejercen la clase dominante representada en el
estado y sus aparatos ideclébgicos, analizados anteriormente.

Aun y cuando a las C. Sociales no se les puede negar
cientificidad, por ser producto de un método y obedecer a una
serie de leyes, que aunque no las hacen aplicables a ambitos
distintos si son demostrables, tampoco puede decirse libres de
toda carga ideolégica, cuando su procedencia son las valoraciones
mismas de quienes interpretan los fen6tmenos sociales que dependen

de las complicadas relaciones humanas.

En la conceptualizacibn de los dos grandes bloques
econbdmicos por ejemplo, se cbservan valoraciones de ung y otro
por diversos investigadores, que dependiendo el ambito social en
el que estdn inmersos -y el capitalismo o el comunismo se hacen
presentes— estos hombres de ciencia, asi seran sus juicios; de
aceptacién o de condena.

(9) Ibidem p. 30
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Por lo que hace a los roles del maestro y el alummo en el
Quinto Grado respecto a la ideologia en la ensefianza de las C.
Sociales, éstos se desempefian obedeciendo a 1la formacibén vy
configuracién de uno y otro, como producto del a&mbito social del

que ambos proceden.

Sea cual fuere el grado en el que dichas ciencias son
impartidas, la forma de conducirlas por parte del maestro na
puede desligarse a los origenes de clase de cada wno, al ambiente
polftico del que forman parte, asf{ como al aspecto politico-

soctial que a la escuela ctomo institucidn le es inherente.

5. Politica.

Una vez definido y analizado en lo general el papel que 1la
ideclogfa Jjuega en el contexto de las Ciencias Sociales, falta
por discutir la influencia de otro elemento que al interior de
la educacibén en general, presenta bastante peso.

La politica es arte, doctirina u opinion, referente al
gobierno de los estados. Actividad de los que aspiran a
regir los asuntos publicos. Actividad del ciudadano
cuando interviene en los asuntos publicos con su
opinibn, su voto uw otro modo . Orientacidn o
directrices que rigen la actuaciétn de una persona o
entidad en uwun asuntc o campo determinado (10)

Interpretando 1la definicidén anterior, se aprecia c¢6mo se
considera a la polfitica como wuna forma de comportarse, sea en lo

individual o en lo colectivo. Trasladando dicho concepto a 1la

forma como las C. Sociales son abordadas por la escuela, se

(10> DICCIONARID Patria de la Lengua Espaficla. Tomo V. p 1276
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observa «que dicha modalidad estd determinada, tanto en el
tontenido como 1la metodologia, por la direcci6n que marca el

estado de atuerdo a su politica e intereses.

La politica educativa actual reviste diversas
caracteristicas, dependiendo del nivel en que ésta es aplicada,
con el denpominador comin de que en todos se ha registrado una
notable tendencia a la privatizacion; por un lado ésto se ve como
una disposicién del gobierno a permitir el acceso de otras
iniciativas en el renglén educativo, pero por otro la incapacidad
del estado por cumplir con esa obligactiétn enmarcada en la

constitucién; tanto en 1o cualitativo ctomo en lo cuantitativo.

Las medidas privatizadoras recién puestas en marcha, no sélo
han modificado 1la cobertura en el acceso a 1la educacién en
Méxito, sino también han hecho variar el criterio a la hora de la
imparticién del conocimiento, aplicando el ctontenido de 1libros,
planes vy programas, segun los intereses propios del grupo en el
que desctansa la responsabilidad educativa; incluso dependiendo
de su capacidad econémica, se lleva bibliografia alterna o en
taso extremo, se sustituye a 1la oficial. Lo anterior, habria que
decir, provoca una ampliacién discrecional del conocimiento, del
que materias como la historia, por su naturaleza de descripcion
de los hechos pasados, resulta una de las mas dependientes de las
circunstancias situarionales donde la ensefianza—aprendizaje tiene
lugar.

6. Contexto.

Para efeclos de comprender de una manera mas complelia el
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origen del problema motivo de esta propuesta, se hace necesario
abordar 1la significaciéon de c6mo es planteado en sus inicios,
desde diversas actepciones. El contexto se ha considerado como:

El orden de composicién o tejido de ciertas obras.
Enredo , marafia o unidn de cosas que se enlazan o se
entretejen. Serie del discurso, tejido de la narracién o
hilo de la historia. Compaginacidn, disposicibén y unién
respectiva de las partes que juntas componen un todo.

(11>

De atuerdo a las consideraciones anteriores, el conitexto
es expuesto como todo aquello en donde tiene lugar un hecho o
asunto, lo cual, se traslada a la problematica que en el presente
trabajo se pretende analizar, se concluye que se hace necesaria

conocer. qué papel o que tan importante es tomar en cuenta el

contexto donde la ensefianza de la historia tiene lugar.
7. Historia.

Como vya se afirmdé6 antes, la ensefanza de esta ciencia al
interior del Quinto grado, representa un serio problema que se
refleja en un bajo aprovechamiento y en una clara apatfa del

alumno por su aprendizaje. Se hace necesario pues, conocer su

campo y naturalezs.

Es la narracibn y exposiciébn verdadera de los
acontecimientos pasados y cosas memorables. En sentido
absoluto se toma por la relacién de los sucesos
publicos y politicos de 1los pueblos; también se da
este nombre a la relaciébn de sucesos, hechos Y
acontecimientos de la actividad humana Yy sus
manifestaciones de cualquier era o clase. (12)

(11) IBIDEM p. 1277
(12> DICCIONARIO Patria de la Lengua Espafiola. Tomo 1V p. 872.
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El concepto anterior denota de forma ctlara que la tarea de
la Historia y su razétn de ser, es la del estudio cientifico vy
sistem&tico —con las limitaciones que como ciencia posee— de 1los
hechos pasados, con el fin de proveer a la raza humana de toda
una serie de teorias y bagaje cultural que le permita comprender
los acontecimientos del presente.

A comienzos de este siglo dominaba el panorama de la

historiograffa una concepcién, heredada del siglo XIX,
que fue llamada "historia historizante" (Henri Berri) o

"historia episédica” (Paul Lacombe). La misién del
historiador consistiria en establecer -a iravés de
documentos—los hechos histéricos, coordinarlos Yy
finalmente exponerlos en forma coherente. Consideraba
los hechos bistéricos, aquellos individuales Yy
singulares; que no se repiten; el historiador deberta

recogerlos en forma objetiva y sin inclinarse por alguno

de ellos. (13>

Como su nombre lo indica esta concepcibdn considera a la
historia como una ciencia de origen esirictamente documental; la
cual existe inciuso antes de que el investigador se apropiara de
esos escritos. Su objetividad radicaba en el hecho de que el
historiador no debia inclinar sus preferencias por alguno de
ellos, sinc procurar su presentaciédn de una manera 1l6gica vy

ordenads.

B. Aspecto Cognitivo.

Antes de emprender un pretendido estudio profundo sobre 1la
naturaleza vy configuracidén del aprendizaje en el niho, se hace

necesario iniciar por destacar los diversos elementos que le dan

(13) Sociedad Pensamiento y Educacidbn 1 . p&g. 3
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sustento. Independientemente del enfoque y apreciacidbn que las
di ferentes corrientes de pensamiento en los campos psicolégico,
y pedagbgico guardan al respecto, ninguna de ellas se podra decir

autorizada de los principios y bases que expone, si para llegar

a ellos no contempld en la configuracién del aprendizaje, el
papel tan importante que en su conformacidén juegan el sujeto, el
objeto, las relaciones que ambas guardan entre si, asi como el

contexto donde el aprendizaje tiene lugar.

El sujeto es el educando, el ser bioldgico y pensante
en funciébn de quien estdn inspiradas toda una serie de
medidas y estrategias que haran posible en é1l1 como
individuo, que se expresa ctomo una totalidad, se apropie
de la materia de conocimiento. En esa totalidad se
relfejan los aspectos biolégicos, psicoldgicos, sociales
e histéricos. (14)

Este factor del aprendizaje descrito lineas arriba, habra de
enfrentarse por determinadas razones a la materia de conocimiento
tendiente a adqguirir; ella sersd precisamente el objeto. En su
adquisicidon serd determinante la relacién que el i1ndividuo
sostiene con el medio ambiente. " Dicho tUmulo de conocimiento
puede componerse desde eventos particulares, apropiacidédn de

h&dbitos y actiludes, valores y normas, hasta las costumbres vy

valores de la sociedad" (15)

La relaci6om Sujeto—-DObjeto se encuentra determinada por 1la
manera en que éstos se encuentran, y cuya naturaleza es descrita
de actuerdo a la teoria que aborda dicha forma de acercamiento.

(14) Guifa de trabajo de Teorias del Aprendizaje. p. 24
(15> IDEM
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Todo lo antes expuesto tocante al surgimiento del
aprendizaje como fenbmeno formativo, forzosamente tiene lugar en
una situaciébn o situaciones que, o bien 1lo obstaculizan vy
frenan, o lo motivan e impulsan para que se genere el contexto:
"Fs todas las condiciones ambientales que se encuentran presentes

en la relacién Sujeto—-Dbjeto”. (16)

Contemplando todo el panorama anterior en 1la constitucidn
del aprendizaje, la Teoria Psicogenética por ejemplo, cuyo maximo
representante es el bi6logo Suizo Jean Piaget, lo define como:

La adquisicién que se efectia mediante la experiencia
anterior, pero sin el control dirigido y sistematico por
parte del sujeto; para ello se basa en tres principios.
el conocimiento se constituye desde adentro, 1a
importancia de las interacciones sociales, asi como la
de 1la prioridad de la actividad intelectual basada mas
sobre experiencias directas, que sobre el lenguaje.

(17)

El aprendizaje es la adquisicidn de conocimientos, sujelo a
una serie de procesos: asimilacibén, acomodacidn vy adaptacioén,
cuya naturaleza se expondra mas adelante.

Atendiendo a la definicién Piagetiana del aprendizaje tal vy
como, se observa como el sujeto desempefia un papel activo vy
creador en su consecucidbn, respecto al objeto de estudio,
mieniras que el contexto donde éste se da —la escuela—- debe ser
el propiciador: el maestro deberd asumir el rol de c¢rear las

condiciones adecuadas para qQue dicho fenbtmeno tenga lugar.

Para Piaget el aprendizaje consiste en la organizacidén vy

(16) Idem

(17) CONSTANCE, Kamil. "Principios pedagdgicos derivados de 1la
Teorfia de Piagei". Ant. Teorias del Aprendizaje. LEPEP.
UPN. Plan 1985. pp. 360-361
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reorganizacién de estructuras mentales, las cuales siempre
tienden a un estado de relativo equilibrio con el fin de
determinarse, las etapas en que dicha organizacidétn tiene lugar,
siempre se encuentran en dinamismo constante, por lo que son
temporales debido a la presencia siempre de conocimientos nuevos

que han de incorporarse a las estructuras mencionadas.

El aprendizaje, es todo un proceso que se explica con
los conceptos implicados en lo que sigue:
El desequilibrio, que es el que surge cuando el sujeto

se enfrenta a conocimientos nuevos. La acomodacibn,
que consiste en un mecanismo por el qgue wun proceso

mental es corregido vy modi ficado para hacer
aprendido. La asimilacidén es la incorporacidn o
aprobaciétn de un conocimiento nuevo, y por Gltimo se
da el equilibrio cuyo proceso consiste en la
modificacidn de las estructuras mentales, Y por
ende, la conducta. (18)

No debe perderse de vista que las ctonsideraciones de Piaget
respecto a las estructuras mentales, estan en funciébn de 1los
esfuerzos constantes realizados por todo ser. humanc para
acomodarse s su medio ambiente. Son esos intentos de acomodo pre-—
cisamente, los que determinan el qgue dichas estructuras se
encuentren en movimiento permanente, debido a la presencia ® de

conocimientos nuevos.

En el c¢aso de los nifios, por ejemplo, la Teoria del
Equilibrioc de la Psicogenética descrita lineas arriba, se observa

cuando aun sin haber estado en un ambiente esceolar, el alumno

(18) SAAL, Frida. "La Epistemologia genética de Jean Piaget”, Ant.
TRI 1. pp. 274.
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proyecta un cumulo de conocimientos, que aunque rudimentarios vy
desorganizados, son producto de un nivel de maduracion
psicolégica y mental, que el maestro habrad de tomar en cuenta
para wutilizarlos como punto de partida a la hora de la
imparticiéon del conocimiento. Es obvio que todos los alumnos
-provengan de donde provengan— experimenten un conflicto o
desequilibrio al momento de enfrentar una situacion nueva de
aprendizaje —como sucede con los adultos—- , pero luego ese
estado de incertidumbre desaparece al poner en juego los demas
mecanismos que los habr& de conducir al buscado equilibrio; al

aprendizaje. A partir de ahi el proceso se repite.

Para que ese equilibrio de las estructuras mentales sea
posible (aprendizaje) a través de la asimilacién, Piaget sostiene
que habrd de atender antes a 1las condiciones propicias del
desarrollo del sujeto para efectuarlo; en este caso se distinguen
cuatro grandes periodos: "el sensoria-motriz, el pre-operatorio,

el de las Operaciones concretas vy el de 1las Formales".(19)

Todo educador al momento de enfrentarse a su grupo, habrsd de
rontemplar esos periodos o estadios, que en el desarrcllo
cognitivo plantea la psicogenética de Piaget, ya que, impariir un
conocimiento sin observarlos, careceria de significado para el

alumno y por lo tanto, el aprendizaje no seria posible.

Visto desde el enfoque anterior de la psicogenética, el

(19) M. BEARD, Ruth, "Los Principales periodos del desarrollo. ™
Psicologia Evolutiva de Jean Piaget. pp. 25-26

T e, S = - - s = A eiepes m RS A ERmsaEssszaZEsARE



Y9

prohlema del contexto del alumno de Quinto en el estudio de la
hisbarta, obliga por una parlte al educador a btomar en cuenla las
claras diferencias individuales existentes en el salon a la bora
de la imparticién del conocimiento en dicha materia; lo anterior
como producto de la diversidad de procedencia de los alumnos;
dicha consideracién del maestro le permitir& idear toda la serie
de estrategias que permitan que el aprendizaje tenga lugar. Por
otro lado, el docente habrd de contemplar la multiplicidad de
niveles de desarrollo que sus pupilos presentan al interior del
aula, debido a la diferencia de vivencias experienciales en cada
uno ; lo que le ayudard a adaptar el material de conocimiento de
acuerdo a los intereses y condiciones de los educandos , con el
fin de que los rezagados consigan el nivel que sus compaferos ya

poseen, y estos Ultimos escalen nuevos niveles de desarrollo.

1. Desarrollo.

El desarrollo no se da de la misma forma en los seres
humanos ni en lo cognitivo ni en lo biolégico (aunque si se
registran invariantes); en torno a él1 se dan una serie de
influencias que atafen tanto al aspecto fisico del individuo, a

lo conductual y a su mundo circundanie:

Se considera al desarrollo como el conjunto de
transformaciones del ser viviente que sehalan una
conduccién definida o0 una progresioéon temporal Yy
sistematica, representada en cambios de tipo
cualitativo. Dicho desarrollo se encuentra determinado
por los factores biolégicos —genéticos fisiolégicos y
morfolégicos —-psiquictos— tienen que ver con 1la
estructura de 1la conducta -y socio—culturales, que
son la influencia de lo social; la educaciédn, las
tradiciones, etc. El1 desarrollo tiene sus niveles
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que van desde las respueslas directas y simples del
humano a los estimulos, hasta los actos conscientes
para la transformacién del medio. En el desarrollo
del nific hay que destacar la gran importancia que la
educacibén Juega; ésta puede estimularlo o
frenarlo, dependiendo del tipo de contradicciones que se
le planteen al individuo para su solucién. (20).

Atendiendo a todos esos aspectos que conforman el
desarrollo, asi como a su diversidad en todo ser humano, se
concluye como éste toma rutas distintas en cada uno. En la
construcciétn de su propio desarrollo, cada quien transita por
caminos que se encuentran determinados por los factores
mencionados en 1lineas anteriores.

Piaget y su teorias psicogenética distinguen cuatro
grandes perfodos en el desarrollo de las estructuras

congnitivas, los cuales se encuentran intimamente
ligados al desarrollo de 1la afectividad Y la
inteligencia del nific!El Sensorio-Moiriz que llega
hasta los 24 meses (antes del lenguale Y el
pensamiento) en el que tienen lugar los haébitos
elementales Y las tendencias instintivas de
satisfaccién, asi como las respuestas poco organizadas
hacia las percepciones y sensaciones, El1 Pre-operatorio
hasta los 6 afios en que el nifo desarrolla la
imitacidn y la representacibén; aparece el lenguaje.
El de las Operaciones Concretas, se reqgistra de los 7 a
los 12 abos, con un individuo mas sociable Y
colaborador. M&s auténomo y objetivo; aqui va se
puede seriar, clasificar y elaborar conclusiones de
trabajos extensos. El1 de las Operaciones Formales;
la adolescencia. ABqui vya deduce verdades, formula

hipbtesis y confrota sus ideas ctort 1la realidad. (21)

El analisis intentado hasta aquf sobre la naturaleza vy

etapas del desarrollo, san rasgos que se observan al interior del

(20) A.A. Liubinskaia. Leyes del desarrcllo psiquico del nifio."
Ant . Desarrollo del nific v aprendizaje escolar. p. 34.

(21) J. de AJURIAGUERRA. "Estadios del nifio segun Piaget". Ant.
UPN p. 366
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saléon de clases de Quinto grado. En los muchachos se aprecian
claras diferencias, tanto en 1lo fisico como en 1lo mental,
producto claro de la diversidad de las vivencias de cada wno.
Aqui el papel como maestro es el de plantear constantemente
situaciones problem&ticas, con el fin de impulsar indistintamente
a todos los componentes del grupo, a arribar a estadios cada vez

mas amplios en su desarrollo cognitivo.

La particularidad de 1los alumnos de Quinto, es que se
mueven entre la frontera del estadio de las Dperaciones Concretas
Yy el de las Formales; si bien es cierto algunas de las
actividades de las dem&s materias no les representan mucha
dificultad, si se observa una seria obstaculizacién al momento
que se pretende despertarles el interés por alguna tema&tica de la
ciencia de historia. Dicha problematica es observable cuando los
alumnos se muestran reacios en su abordamiento, y m&s tarde
cuando se trata de la interpretacién de algin acontecimiento
histérico y su wubicacién respectiva en el contexto donde tuvo

lugar.

En el grupo ya se advierte una confrontacién constante, no
s6lo con los juicios del educador, sino ton sus compaferos, los
libros vy la realidad fisica Yy social circundante; esa tendencia
es precisamente la que favorece el aprendizaje Y,
consecuentemente, permite que el desarrollo se dé mas rapido y de

manera arménica.

La llegada al aprendizaje sera mas rapida y efectiva, si en
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su conduccidén es aprovechada esa inquietud caracteristica del
alumno de quinto grado por el educador; guiar esa inestabilidad vy
avidez de conocer hacia el sbordaje de la temdtica de la
historia, redundara en una necesidad del educando por investigar

los origenes y pormencres del pasado.

2. Conocimiento.

Al conocimiento se le considera como producto de la
interaccién que existe entre el sujeto y el objeto, los cuales
forman una dualidad en la que cada uno desempefia su funcién; el

primeroc la de aprehender al objeto, y el segundo la de ser

aprehensible o aprhendido por el sujeto.

Sobre el origen del conocimiento existen varias
doctrinas epistemolégicas que establecen una serie de
argumentaciones al respecto:! estd el RACIONALISMO que
sostiene que el origen del conocimiento radica en el
pensamiento, en la razén; sé6lo es valido el conocimiento
cuando tiene necesidad légica y validez universal. Por
su parte el Empirismo, afirma que la Onica fuente de
conocimiento es la experiencia, la conciencia
cognoscente no obtiene los conceptos de la razoém, sino
de la experiencia propia. El Intelectualismo trata de
ser el mediador entre las anteriores, al sostener que el
conocimiento proviene de la conjugacién de ambas; el
conocimiento no sélo se basa en objetos ideales, s1ino
también en reales: la conciencia lee en la experiencia.
El Apriorismo también trata de mediar entre las dos
primeras, el conocimiento posee algunos elementos
apriori; independientemente de 1la experiencia (22)

Cada una de las corrientes epistemolégicas antes descritas,

enuncian conceptualizaciones diferentes respecto al conocimiento.

(223 J. HESSEN."Teorias del conocimiento” pp 54-71
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Dicha diferencia de 6ptica entre ellas al respecto, obedece a la
misma naturaleza que ctonfigura a la corriente filosé6fica de que
proceden, peroc también al contexto histérico en el que fueron
concebidas. La intenciétn de este andlisis no es la de restar
validez a alguna de ellas, pues su cientificismo es innegable vy
tuvieron gran valor en su momento —y todavia—, pero también debe

admitirse que muchos de sus postulados son ahora inoperantes.

Piaget por su parte considera conocimiento:

Todo aquello que el sujeto es capaz de construir en su
interaccién con el medic ambiente, mediante el proceso
de la asimilacién y acomodacibébn. Sostiene que para que
el conocimiento pueda darse se hace necesaria la
acomodacién, sin la cual no existiria; incluse ni el
sujeto ni el objeto. (23)

En la construccién del conocimiento no puede relegarse
ningun punto de vista de los antes expuestos, pues si se observan
los planieamientos de cada uno, se advierte que algunos de los
rasgos de todas las doctrinas intervienen en su conformacién; la
misma teoria de Piaget contiene componentes de dichas teorias

epistemolébgicas.

Resul ta indiscutible que en la construccidn del
conocimiento no puede prescindirse del pensamiento o la razén,
va que son dos valiosos medios que utiliza todo aprendizaje. Por
lo que al Empirismo respecta, mismo Piaget afirma que es 1la

experiencia precisamente, lo que al educando le permite 1ir

(23) SAAL, Frida. "La epistemologia genética de Piaget”. Ant. TRI
LEPEP UPN. p. 274.
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escalando las diversas etapas de su desarrollo intelectual. En la
labor de la elaboracién del aprendizaje y el conocimiento, el
papel que juega la inteligencia es indispensable para lograr, de
una manera mas rapida y efectiva, la interaccién del individuo
con su medio ambiente; fin WGUltimo de la adquisicién del
conocimiento; 1la Psicogenética pues, contiene rasgos de todas

las doctrinas, resaltando en ella de sobremanera el Empirismo.

Tocante al conocimiento de lo social -—cuya naturaleza vy
construcciédn habra de analizarse mas detenidamente
posteriormente— es considerado como producto del estudioso que

trata de dar una interpretacién a los hechos y acontecmientos que
le circundan, conceptos que se establecen a toda una serie de

factores.

C. Aspecto Metodolégico.

En paginas anteriores se hizo un somero estudio de los
diferentes papeles que en el aprendizaje desempefian cada uno de
sus protagonistas —en este caso el maestro y el alumno—, desde el
punto de vista constructivista de Jean Piaget. Como su nombre lo
indica, el alumno debe ser el propic constructor del aprendizaje
de la materia de conocimiento, a través de una serie de
iniciativas propias que habran de permitirle ir interaccionéndose
con su medio ambiente. Para lograrlo, el docente habra de enfocar
su hacer, a crear las situaciones propicias para que dicho
aprendizaje tenga lugar; aplicando una serie de dinémicas con el

fin de provocar el interés del educando por conocer el amplio
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universo del conocimiento y por ende, permitir el ascenso del

pupilo a estadios cada vez mas superiores de desarrollo.

Para las teorfas conductuales en cambio —-cuyos maximos
exponentes son: Pavlov, Thorndike y Skinner entre otros-— Iel
aprendizaje es “Un cambio observable en la conducta del
individuo, donde su fuente basica se encuentra en el medio

ambiente exterior, en relacién con su medio ambiente y el sujeto
y el objetoe" (24). Dicha consideracion sobre el aprendizaje,
permitié a estos cientificos idear formas para predecir vy
controlar 1la conducta, manipulando variables gracias a la
conexidn existente entre estimulo—-respuesta.

TJocante a lo anterior, se observa c6mo el aprendizaje se
reducte a toda una serie de respuestas emanadas del alumno,
producto de igual numero de estimulos ofrecidos por el maestro,
lo que ubica a ambos: como a alguien carente de conocimiento el

primero, y al otro elemento romo Unico poseedor del mismo.

Respecto a las teorfas Cognitivas, tocante al aprendizaje vy
donde se pueden citar a Kholer, Lewing, Bruner y Ausubel,
consideran que el aprendizaje "es un almacén de informacibébm por
periodos largos; afirman que ctonsiste en un intento por darle
sentido al mundo y lo que se pretende aprender depende de lo que

se conoce y de la forma en que se trata la nueva informacion.”

Para los Cognitivistas pues, el apropiamiento del
(24) RUIZ L. Estela. "Reflexiones en torno a las teorias del
aprendizaje" Ant. Teorilas del aprendizaje.UPN. pp 228-229
(25) WODLFDOLK, ANITA E. “Concepciones cognitivas del aprendizaje"”
Antologfia Jeorias del aprendizaje. p. 164
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conocimiento por parte del nifio, consiste en lograr establecer

una serie de conexiones vy asociaciones de experiencias
anteriores, con las que el nuevo conocimiento 1le plantea
(asociacionismo); labor en la cual el maestro jugara el papel de

presentarle al nifio cada vez md&s opciones de enriquecimiento.

No es la intencién del presente irabajo de descalificar a
una corriente y ensalsar a otra, pues todas han demostrado que el
aprendizaje es posible de acuerdo a la dinamica que cada una
plantea; aquif en todo caso la postura del autor del trabajo es
seleccionar aquella que haga del aprendizaje una actividad que se
emprenda por el interés y la curiosidad por el conocer, en donde
se comprometan todos los elementos que lo hacten posible; alumno,
maestro, padre vy escuela. En la que ninguno de ellos acuda a
medios artificiales para mantener ese interés vive, ni apueste
el surgimiento del aprendizaje a los recursos de comparacién con
experiencias pasadas; sino que de ellas se parta; es la Teoria

Psicogenética la que retne dichas cualidades.

En la ensefianza de la Historia, los medios mas efectivos
son!: los mapas, las graficas (barras, circulares, sociogramas,
etc.,) 1las tablas (cronolébgicas, estadisticas, etc., ) cwadros
sindpticos y las ilustraciones. Los usos que estos medicos tienen
pueden ser:. presentar esquematicamente y de un golpe de vista,
informaci6tn, tendencia, sintetizar, ilustrar un tema, etc.
Destacan también los carteles, el rotafolio, pizarrén,
peliculas, etc. (26)

(26> GUIA. Medios para la ensefianza. Ant. UPN p. 32-36
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la ubilizac10n dee los medios anberiores en la ensefianza  de
la historia, debe regirse bajo el entendido de que al alumno lo
Que man despierla au interéa ea lo que le afecta maés proximo e
inmediatamente; lo que le resulta ma&s real. Es por eso que el
maestro debe preocuparse por presentar la materia lo mi&s objetiva
posible, es decir:! por acercar el pasado, por hacer mas personal

lo impersonal.

En el caso de los libros y el material impreso, el alumno no
debe limitarse a un s6lo texto; el utilizar diversa bibliografia,
permite profundizar en el estudio de un tema. Debe procurarse
sobre todo aquellos textos que no estén llenos de fechas vy
lugares, que contengan introducciones que permitan que el alumno
se entere si el contenido va a cumplir con 1los objetivos

propuestos.

1. Rol del maesiro y el alumno.

El f{in primordial que la Pedagogia Dperatoria persigue, es
b&sicamente propiciar que los nifios participen en el proceso
educativo, asi como permitir que libremente decidan lo que
quieren estudiar o trabajar. Es obvio que el origen de tal
decisién a un planteamiento de dicha naturaleza, sera producto de
las grandes influencias que los alumnos reciben a diario de los
medios de comunicacién; amigos, adultos, etc. Una opcibn para
aminorar esta presiéon, serd admitir que sus respuestas se
enmarcan, de por si, en el tipo de individuo que la sociedad

espera de &1; la otra serfa ayudarle a que escojan sobre lo que

- e mes  sessasT R s S W
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le gustarfa estudiar de todo cuanto le rodea. La primera ubica al

maestro como a un sujeto pasivo, que l1ejos de modificar el
esquema tradicional de ensefianza, ayuda a perpetuarlo; 1la otra
permile hacer de la libertad un medio de aprendizaje. En la

Pedagogfa Operatoria el rol del alumno consiste en mantener un
denodado interés por la aprobacién del conocimiento, mientras que
el del maestro es el de crear las condiciones propicias para

mantener ese interés vivo.

El punto de partida consiste en situar al alumno ante
un amplio abanico de temas, con el fin de que pueda
escoger; lo que siqgue es que al hacerlo,
fundamentalmente con argumentos s6lidos el motivo de su
eleccién; a partir de ese momento habr& de proponer
medios vy fuentes de informacién que le satisfagan los
objetivos propuestos; todo esto dentro de wun dialogo
constante de discusién y andlisis en el grupo—clase;
procteso que empieza a forjar el aprendizaje de un
auténtico uso de la libertad. (27)

El hecho de que el maestro permita que el alumno escoja los
temas que m&s respondan a su interés particular, no significa
hacer de la clase un acto an&rquico y sin rumbo como a simple
vista parece verse, sino que el educador debe buscar la forma de
engarzar esas preferencias y predilecciones de aprendizaje, a
los contenidos progrmé&ticos sefialados; y lo que es mas,
establecer 1la dindmica de la Pedagogia Operatoria de tal forma,
que le permita globalizar la ensefanza de tal o cual objetivo, a
todas 1las wmaterias de la curricula. En el desarrollo del tema
se practicarfa wun amplio ejercicio democratico, en el que se

(27> BUSQUETS, Maria Dolores. "Un aprendizaje operatorio!
intereses vy libertad”. Ant. Teorias del aprendizaje.
p 438.
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resuelve por el interés de la mayoria sobre las
individualidades; la extensiétn o 1la reduccién de los contenidos
de éste, lo determinaran el interés mostrado por el grupo en su

conjunto al respecto.

Tanto la inteligencia como la afectividad Y el
conocimiento, se construyen progresivamente, a partir de las
acciones que el nifio desarrolla sobre los objetos de su realidad,
debido a ésto, la escuela debe tener la funcién de favorecer el
desarrollo del nifio, asi como de comprender las limitaciones
inherentes a estratos socio—econébmicos pocro favorecidos. "Aqui el
programa debe ser un instrumento que oriente el trabajo del
educador, para Qque, Sin presiones, sin aplicaciones rigidas,
planee y guie las situaciones didscticas de acuerdo a las
caracteristicas psicolégicas de sus alumnos vy favorezcan

abiertamente la participaciémn de éstos™. (28)

Esto ultimo es quizd el contexto mas amplio de la Pedagogia
Operatoria, dado que admite de forma clara las diferencias
individuales existentes en un saldn de clases; producto ello de
la diversidad imperante por un cumulo de vivencias qgue cada
alumnoc ha experimentado en lo particular, en medios de naturaleza
distinta. Aqui es donde la instituciédn escolar debe asumir el rol
de ser el lugar en donde ese desarrollo no se trungque, y que aun

con 1a diversidad de intereses y costumbres continge vy se

acelere, ofreciendo oportunidades de ascenso en sus elapas, a
(28) SEP. Programa de educacidn escolar. "Fundamentaci6n
psicolégica.” Ant. Desarrollo del nific y aprendizaje

escolar P p. 356.
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todos por igual. El1 educador por su parte, debe poseer 1la
preparacién y habilidades para adaptar planes, actividades vy
programas, a las caracteristicas particulares del grupo al que
estd al frente, atendiendo a las necesidades e intereses de

aprendizaje de cada alumno, cuya transformacion es el fin altimo

del proceso educativo.

Después de conocer vy haber entendido la naturaleza del
aprendizaje desde la 6ptica de la psicogenética de Jean Piaget;
de haber observado c6mo este tiene lugar enmedio de un constante
dinamismo de diversas estructuras mentales, cuya naturaleza la
determinan las relaciones de los seres humanos con su medio
ambiente. Después de haber analizado el fenémeno del desarrollo y
sus sucesivas etapas, cada una delimitada por el tiempo y las
experiencias; asi como el haber explorado 1la esencia del
conocimiento; de acuerdo a diversas doctrinas filos6ficas que
algunas a pesar de su antigiedad siguen estando vigentes sus
postulados, se hace necesario encuadrar el problema motivo de
esta Propuesta Pedagbgica; lograr estrategias que propicien,
tomando como base el contenido programético de la asignatura de
Historia, que los alumnos de Quinto grado se ubiquen en el
contexto social, tarea en la que la Pedagogia Operatoria sera sin
duda de gran ayuda, de acuerdo a los postulados que se acaban de

exponer.
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D. Aspecto sociolégico.

Todo acontecimiento que tiene lugar en cualquier grupo
social, se convierte en tarea de las Ciencias Sociales para
investigar sus causas y origenes; ésto con el fin de tratar de
encontrar una explicacién a dicho fenbmeno. El1 grupo escolar como

tal y por las caracteristicas y rasgos que le son inherentes,

representa una célula de una comunidad mas ampliada como es la
escuela, por ello, y dado que a su interior —-del grupo— tienen
lugar una serie de dinémicas y comunicacién reciproca establecida
por los elementos que lo componen, hace que surga toda una

gama de problem&tica como consecuencia natural de ese constante

intercambio.

Fn el caso del problema pedagbgico mencionado en apartados
anteriores y que es motivo de la presente propuesta, se bhace
necesario encuadrarlo lo mas acertado posible en un marco

sociolégico que permita la interpretacidn maés adecauada de sus

origenes, c¢on el fin de configurar un trato pedagégicec adecuado
que conduzca a wna solucidtn posible, o en su defecto, a
establecer wna serie de medidas tendientes a aminorar 1=1¥]

influencia en el aprovechamiento de los alumnos de quinto grado.

1. Teorias de la reproduccidn.

Estas teorfias tienen relacidn a una visién critica sobre el
papel que la escuela como institucién de ensefanza, desarrolla al
interior de 1la sociedad en que se encuentra inmersa; tiene su

orfigen en un amplio grupo de educadores que son vistos por su
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contra-parte (los téoricos de la resistencia) como radicales, los
cuales le confieren a la escuela, un objetivo claro de
perpetuacidn de las desigualdades que el grupo dominante

establece en la sociedad.

En este fenbmeno social cabe destacar las conceptualiza-—
ciones de Marx, quien asegura a propbésito de la reproduccibdn que
" TJodo procesc social de produccidn es, al mismo tiempo, un
proceso de reproduccién. La produccién capitalista por lo tanto
produce no s6lo mercancia y ganancia, sino reproduce la relacidn
capitalista; por wun lado el capitalista, y por el otro, el

trabajador asalariado”™. (29

Quizd este concepto Marxista respecto a la reproduccién, ha
servido de base para los educadores para desarrollar a partir de

el toda una critica educativa dirigida al rol que la escuela

3

juega en la sociedad; ellos han trasladado el contenido de este

considerando filoséfico a la realidad escolar.

Para los seqguidores de la Teorfa de la Reproduccién en 1la
Sociologia de la Educacioén:

lLas funciones principales de la escuela son: La
reproduccién de la ideologia dominante, de sus formas
de conocimiento y de la distribuciéon de las
habilidades necesarias para reproducir la divisién
social del trabajo. Las escuelas se en tienden desde su
relacién con el estado y la economia. A través del
analisis de la naturaleza de 1la enesfanza, las
escuelas han funcionado como instrumentos para 1la
reproduccidén social y culturasl; hbhan legitimado la

(29) GIROUX Henry A. "Teorias de la Reproducciétn y la Resistencia
en la Nueva Sociologia de la Educaciédn” Ant. La sociedad vy
el Trabajo en la practica docente. LEPEP UPN p. 102,
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racionalidad capitalista y apoyado las practicas
sociales dominantes. (30)

Si bien es cierto que los teédricos de la reproduccidn se
quedan un tanto cortos en sus apreciaciones, al reducir la
funcién de la escuela a un contexto estrictamente economicista,
lo que los limita incursionar en un esquema mas amplio (el papel
de los maestros y estudiantes en ese escenariol), si han provocado
por otra parte, el ubicar a la escuela como una entidad politica

que subyace a los intereses del estado.

2. Teorfas de la resistencia.

A diferencia de los Le6ricos de la reproduccién, quienes ven
en la escuela la reproductora del poder y la cultura dominante; y
como la gran consentidora de las tlases y grupos subordinados,
los seguidores de la Teoria de la Resistencia conceden de un
alto grado de creatividad e inventiva, tanto al dominante como al
dominado; afirma inclusive, que ambos grupos son productio de las

dos teorias.

Dichas culturas; la dominante y 1la subordinada se
forjan bajo 1las formas represivas del capital y sus
instituciones, entre ellas 1las escuelas. Aunque las
formas represivas no son iguales en todas las
instituciones. Nunca bay garantfia de que los valores
capitalistas vy las ideclogfas triunfen automaticamente.

(31D

Como se ve, dicha teorfa no concede el mayor grado de

dificultad y culpabilidad de la reproduccién de las desigualdades

a la escuela, sino que considera a ambas clases como producto de

(31) GIRBUX Henry A. "Teorias de la Reproduccién y la Resistencia
en la Nueva Socciologia de la Educacién. Ant. La Sociedad vy
el Trabajo en la Pra&ctica Docente. LEPEP. UPN. 105
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la misma fuente. A pesar de que las teorias de la Reproduccibn
consideran tres grandes dimensiones para Justificar sus
postulados (el Modelo Econbmico Reproductivo, el Modelo
Cultural—-Reproductivo y el Modelo Reproductivo del Estado
Hegeménico), las de la resistencia por su parte, exponen la
manera en c6mo el sujeto se acomoda, media y se resiste a las

practicas lé6gicas del capital y a sus fines sociales dominantes.

La resistencia representa una critica significativa a

la escuela como institucién y subraya practicas vy
actividades sociales cuya significacién son politicas y
culturales. Estas teorfas intentan demostrar cOomo los

estudiantes que activamente rechazan la cultura de las
escuelas a menudo muesiran una l6gica y una visidn del

mundo subyacentes, que confirman, gque desafian, a las
relaciones sociales existentes en el capitalismo

(32>

Para los teébricos de 1a resistencia pues, los

comportamientos de oposicién tienen lugar en medio de discursos y
valores contradictorios. Para ellos la escuela es simplemente el
lugar donde circunstancialmente se expresa 1la naturaleza de
oposicién de una diversidad de inquietudes y que un acto dado de
resistencia puede estar intimamenye ligado a intereses muy
fuertites de tlase, sexo y raza. A pesar de sus debilidades, c oMo
es la de uwna falta de explicacidtn de las razones del por qué
algunas teorias de la reistencia se entrelazan con 1las de 1la
reproduccién, éstas representan un valioso instrumento

explicativo de las complejas relaciones de la escuela con 1la

(32) G6IRDUX Henry A. "Hacia una Teoria de la Resistencia".
Teorfas de 1la Reproduccién y la Resistencia en 1la Nva.
Socioclogia de la Educacidbn. Ant. La sociedad y el trabajo
en la Practica Docente L EPEP. UPN. Plan 1985 pp. 134-135.
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sociedad. Representan también, un valioso método para entender
por qué los grupos subordinados sufren el fracaso educacional, lo
que conduce necesariamente a la configuracién de wuna Pedagogia
Critica, que contemple, basada en las exposiciones de ambas
teorias, la forma de aminorar la brecha que separa a ambas clases

sociales.

Tanto una como otra, representan un recurso invaluable para
todo docente que busca una explicaci6bn légica al comportamiento
social de los educandos dentro de la instituciébn escolar, asi
como un valioso auxiliar para poseer una 6ptica mas amplia de
los diferentes roles que a la escuela le han tocado jugar a
través de su historia. Conjugando ambas teorfas, el educador
tendr&d uwn criterio m&s amplio sobre el contexto en el que
desarrolla su labor, y con ello, bhacerla mds digerible vy

efectiva, a la hora de ponerla al alcance de sus educandos.

3. Teorias sociolégicas de la educaciém.

Las diversas teorfas que a continuacidn habran de
desglosarse en sus paostulados estructurales, tienen que ver con
el estudio de las implicaciones de la educaciétn como fendmeno
social;: es decir, un somero andlisis de los reflejos que el hecho

educativo tiene en su insercién con el tejido de la sociedad.

Como se expone anteriormente, la intencién de las siguientes
corrientes socioldgicas no se restringe al an&lisis de 1la
educacién como actividad meramente pedagdgica y transmisora de

conocimientos, ni entresacar sus fines vy objetivos sea
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individuales o colectivos, sinoc ubicarla lo m&s concreto posible
en el contexto social donde éstia tiene lugar. Dichas corrientes
analizarén el fenbmeno educativo desde la 6ptica de Durkheim y su
Funcionalismo, el Estructural-Funcionalismo de Robert K. Merton vy
Talcott Parsons, ademds de una tercera que se 1le denomina de La

reproduccibn, por Carlos Marx.

a. Funcionalismo.

A esta teorfa se le considera la creadora de la Sociologia
de la Educacién, por la enorme influencia que tiene sobre otras
corrientes sociolébgicas; considera que: “la funcidédn de la
educacién es la de socializar al ser humano; moldear al ser
social que somos naturalmente, para formar oltro nuevo, social vy
moral. La sociedad es un ente trascendente al ser humano, la cual

nos humaniza a través del hecho educativo" (33)

Como se ve, para este socidlogo Francés, la educacidn juega
un papel preponderante en el fendmeno de la adaptaciédn del
individuo al esquema social del que es producto, a la cual se le
atribuye la delicada tarea de humanizarlo, de hacerlo méas
sociable.

La educacidn es visual izada como funcional al
sistema vy concebida bajo tres dimensiones: accién,
proceso e institucién. Como accidn porque la educacibdn
obra en calidad de agente externo; transmisor de un
conocimiento simbélicto que existe independientemente
del individuo, imponiéndose sobre é&1. Como proceso por
que la accidn ejercida es transformadora, permanente Yy
continua; como institucién, porque las acciones se

(33) SALOMON, Magdalena. "Panorama de las principales corrientes
de interpretacidn de la educacién social com fenbmeno. Ant.
Sociedad, Pensamiento y Educaciétn I p 5S.
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sistematizan en un conjunto de disposiciones, métodos,

elc., definidos y establecidos, materializa&ndose en el

sistema educativc en ctuyo interior se reflejan, en
forma reducida, los rasgos principales del cuerpo

social. (34)

La presente concepcitn funcionalista respecto a la
educacidén, se elabora contemplando este hecho social desde tres
elementos que configuran su ejercicio; el de la imposiciétn del
bagaije cultural que tiene lugar al interior del aula, la
transformaciobn del individuo que la asimilacién de esos
contenidos genera, as{ como la influencia que ejerce la escuela

como institucidn, para "producir” el tipo de ser humano que la

soc iedad espera.

b. Estructural-Funcionalista.

lLos teéricos de esta corriente se han propuesto analizar
los desequilibrios existentes entre la sociedad y la educaciédn,
provocados por la evolucrién de la primera. Consideran ellos que
la sociedad se encuentra estratificada, aunque de una manera
abierta que permite la movilidad de sus miembros, accibn en la
cual, la educacibdn desempehHa un papel determinante para que ésta

se de, por ser la que provee al individuo de status sorial.

los estructural-funcionalistas "Conciben a 1los fenémenos
sociales como estructuras que cumplen con su funcién social,

necesaria para el sistema. La teorfa es parte de los hechos

empiricos” (35)

Para los impulsores de esta corriente, todo lo acontecido en

(34> Ibidem p. 61
(35) Ibidem p.64
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la sociedad, a su interior, es lo que la misma dinadmica social
provoca, Yy que su naturaleza, estd encuadrada en la misma
composiciébn que al conglomerado social caracteriza. Afirman que
la misma experiencia del ser humano, produce los aspectos

tebricos que le dan susitento al andamiaje social de que forma

parte.
La yuxtaposicién de los conceptos de educacibon vy
movilidad social se basa, al menos , en cinco
supuestos: a) que la sociedad se haya estratifi cada,
b) que el esquema de estratificacién admite movilidad,
c) que la educacibén desempefia un importante pepel
en esa movilidad, d) que la educacibn constituye un
status al que se accede vy e) que el desempefio de un
determinadc papel estd vinculado intimamente a 1a
educacién. En suma, se considera a la sociedad como un
ente global, con wuna estructura fija, pero cuya
din&mica interna permite wun juego de cambios que

no alteran su identidad. (36)

El que los estructural—funcionalistas hayan ubicado los
considerandos de la edutaci6tn y la movilidad social unos junto a
los otros, se debe precisamente porque afirman que la primera
permite la segunda, es decir, la movilidad social se hace mas
posible en cuanto ma&s acceso tenga al proceso educativo el
individuo; el libre o restringido ingreso al hecho educativo, no
se lo atlafien estos sociblogos a la educacidédn en si, sino mas
bien 1lo consideran como un fenémeno que tiene gque ver m&s bien
con un problema politico—social.

c. Teori{a de la reproduccidn.

Teniendo como marco el Materialismo Dialéctico de Marx, la

presente teorfa o corriente se considera de la reproduccién, dado

(36) SALDMON Magadalena. Panorama de las Principales Corrientes
de Interpretacién de la Educacidn Social como Fenbmeno. Ant.
Sociedad Pensamiento y Educacidédn I p. 67
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que postula que:

La educacién vy la escuela juegan un papel decisivo en
la din&mica propia de la reproduccion de las relaciones

sociales de produccién de bienes materiales Y
simb6licos; la clase dominante puede definir e 1imponer
su modelo de individuc y de sociedad, asi como

seleccionar y controlar los medios por los cuales la
educacibdbn los realiza. (37)

La presente corriente como se ve a simple vista, le
confieren a la educacién vy la escuela, un papel de meros
emisarios del torrente ideolégico que la calse dominante posee.
Para Marx pues, es en la escuela precisamente donde la sociedad
crea el tipo de hombre que la clase dominante desea para poder

perpetuar el sistema de poderosos y desposeidos.

La Teoria de la reproduccibdn coincide con
Durkheim Y Parson (Funcionalismo Y Estructural
Funcionalismo) en que la funcidn principal de la

educaciébn es la de socializar al ser humano, soclo que
ésta, considera al car&cter de la socializacibn, y la
explica en el conjunto del sistema de relaciones
sociales clasistas. (38)

Esta teorfa, de la que Althusser es el maximo representante
contemporéneo por haber ampliado el concepto de la teorfa del
estado conforme Marx, entre otras adecuaciones, analiza el papel
desempefiado por 1la educaci6tn al interior de la sociedad, pero
desde el enfoque que de las relaciones que su configuaridn gquarda

con el fen6menco de la produccién y los elementos que le son

inherentes.

(37) GSALDMON Magdalena. Panorama de las Principales Corrientes

de Interpretacién de la Educacién Social como Fentmeno.

Ant. Sociedad Pensamients y Educacion I p. 71
(38) IDEM.
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El problema de la ubicacién del alumno de Quinto grado en
el contexto social del contenido programdtico de la ensefanza de
la materia de Historia, como puede verse, tiene lugar en un grupo
social como lo es el grupo escolar, el cual como tal, reviste
toda una serie de caracterisiticas de corte sociolégico, que

exigié se le considerara a la luz, tanto a las teorfas propias

como de las Ciencias Sociales -—la reproduccién y las de
resistencia-, como de aquellas que se encargan del ana&lisis del
papel de la educacién en el &mbito social; el funcionalismo, el

estructural—-funcionalismo y las teorfas de la Reproducciéon de

Carlos Marx.

d. Evaluacibn

Esta tarea y actividad reviste gran importancia en la labor
de la ensefanza—aprendizaje, dado que provee al maestro de una
informacién de alto valor, respecto a la efectividad de la
metodologfa vy 1los medios que utiliza en la consecucidén de los
objetivos propuestos, reflejando elle en el grado de

aprovechamiento alcanzado por el grupo escolar.

lLa evaluaciédn "consiste en hacer un seguimiento del proceso
de desarrollo del nifioc, con el fin de orientar y reorientar 1la
accién educativa en favor del propio desarrolle, y de ninguna
manera usarla como referencia para aprobar o reprobar al nifio".
(39).

Para el caso del problema de la ubicacidén en el grupo de

(39) SEP "La evaluaciéon” Ant. "La evaluacidn en la practica
docente. pp 13
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Quinto grado en la ensefianza de la materia de Historia, la que
mas se adapta es la evaluacién ampliada, la cual "recurre a la

metodologfia de varias ciencias para tomar mejores decisiones;

tomando en cuenta resultados estadisticos, datos econdbmicos,
documentos histéricos, entre otros elementos". (40)
La evaluaciétn habrd de ser concebida como wna labor

constante y sistem&tica por todo educador conciente de 1la
responsabilidad en el desarrollo y aprendizaje de sus alumnos,
pues no es s6lo un concepto numérico el que dicha actividad
arrcja, sino también una serie de indicadores que alertan al
educador sobre la necesidad de un cambio periddico en los
recursos y estilos metodoldgicos al interior del saldédn de

clases, que emplea diariamente.

Los resultados de wuna evaluacidon, permiten también la
deteccidén de problemas pedagbdgicos serios que, como el caso de la
dificultad contextual del alumnoc en la materia de Historia,
obligan al maestro a buscar sus causas, no s6lo en el estricto
ambiente escolar, sino en todo lo que atafie al entorno social del

alumno.

Las estirategias didacticas seran evaluadas bajo el enfoque

aqui descrito.

(40) HEREDIA, Bertha A. "lLa evaluacidbn ampliada" Ant. La
evaluacién en la practica docente. p. 135.




I1I MARCD CONTEXTUAL

A. Contexto Social

El Marco Contextual reviste capital importancia en el
andlisis y comprensién del problema motivo de esta propuesta,
pues es ahi precisamente donde se asienta el entorno donde éste
tiene lugar; el medio fisico, legislative y normativo que de wuna
u otra forma influyen en la labor pedagébgica que rutinariamente

el alumno y el maestro protagonizan.

La procedencia del alumno y el maestro, aunado al medio
fisico en el que la escuela tiene lugar, asi{ como en el marco de
leyes, acuerdos y reglamentos que dan esencia al fenbmeno
educativo, son elementos que ejercen influencia a la hora del
quehacer pedagégico, en el que en menor grado o mayor grado, a la

hora de los resultados se hacen presente.

El Estado de Chihuahua se encuentra al Norte de la
Republica Mexicana, entre las coordenadas:"” 26° 31' lat. N, 103°
11'long. Wy 319 47' lat. N, 109° 07' LONG. W. Al Norte colinda
con los Estados Unidos de Norteamérica, al sur con las entidades
de Durango y Sinaloa, mientras que al Este y al Deste lo hace con
Coahuila y Sonora respectivamente. La extensién de su territorio
es de 244838 Km2", (41) lo que representa el 124 de 1la
superficie total de México. Su poblacibén aproximada de acuerdo
al Censo Nacional de Poblacibébn y Vivienda es de 2,439.954
habitantes, lo cual representa el 3% de la poblacibébn mexicana. Su

(41) SEP. Chihuahua. Atlas de México p.35
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organizacibébn politica se encuentra determinada en 67 municipios.
Su relieve se caracteriza por ser demasaiado accidentado en el
Deste y Sureste con grandes cadenas montafiosas, mientras que el
resto se particulariza por una gran meseta con montafias &ridas vy
pedregosas y extensas llanuras de arena; ésto hace que la entidad

presente un clima extremoso en sus diversas regiones.

En cuanto a sus actividades econémicas, Chihuahua destaca
por su agricultura la cual se practica en las versiones de
temporal y de riego, su ganaderia cuya explotaciénn se hace de
manera intensiva y extensiva, asif como su produccién ganadera vy
forestal, lo que la hace ocupar un lugar destacado en el rengldédn
de las actividades primarias y secundarias. Entre sus principales
industrias pueden contarse:! la maderera, la minerfia, el turismo

y las comunicaciones.

"En el ramo educativo, Chihuahua contaba en el afho 1992 con
un total de 422,100 alumnos en el nivel primario, atendidos por
cerca de 14 000 maestiros, registrando un analfabetismo en la

entidad de 53 300 entire su poblaciéom" (42)

be entre los 67 municipios que integran la divisién
politica del Estado de Chihuahua, Se encuentra el de Delicias, el
cual se encuentra ubicado en la Regién Centro—Sur de la entidad y
se cuenta entre los m&s peqguefios del estado con s6lo 45,000
hectareas. Dicho municipio colinda al Norte con el de Meoqui, al

Sur con la municipalidad de Saucillo y al Deste con el municipio

{(42) ldem
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de Rosales, contando con la ciudad de Delicias como cabecera
municipal. Su actividad principal es la agricultura, siguiéndole
una gran actividad comercial, mientras que la industria y el
turismo también ocupan un lugar importante en su economia; cabe
destacar que "para el nacimiento de este municipio, se conté con
la donaci6tn de territorio de sus municipalidades vecinas,

erigiéndolo como tal en 1935 por el Congreso del Estado. (43)

En el municipio de referencia se encuentra enclavada 1la
c 1udad de Delicias, wuna poblacién relativamente joven en
comparacién con las dem&s ciudades del estado, si se toma en
cuenta que fue fundada en 1933 por gente venida de otras regiones
de la republica, atrafda por la fuerte actividad agricola que
florecia en la =zona, gracias a la apertura del importante

Distrito de Riego 005.

"lLa poblacién actual de la ciudad es de 300,000 habitantes,
la cual resulta muy numerosa para la extensiéom referida lineas
arriba; su clima es semi—arido extremoso, lo que provoca que sea
muy caliente en el verano y demasiado frio durante la época de

invierno" (44)

Al municipio de Delicias —que debe su nombre a una casona
que servia de estacién de trenes asi denominada— lo componen mas
de 25 sectores y ctolonias rurales, asi como aproximadamente 20
colonias que se localizan en la mancha wurbana que conforman 1la
ciudad de Delicias, su cabecera municipal.

(43) HONORABLE AYUNTAMIENTD. Breve estudio de Delicias. p. 26
(44) IDEM
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tn eae (ontexto wurbeno we (wua bhacia 1980, lo (e
actualmente se conoce como INFONAVIT "Cielo Vista”, centro de
poblaciéon formado a instancias de ese organismo, con la finalidad
de dotar de vivienda a un gran numero de familias que en su
mayoria tenfian su fuente de trabajo en el complejo minero de
Naica Posteriormenite dicho cenbro poblacional fue ampliado ante
el notable crecimiento de la poblacién, aundndosele ademas la
comunidad de colonia "Solidaridad", colonia INFONAVIT "Los
nogales" y el fraccionamiento "Las flores"; éste altimo de

car&cter privado.

En su mayoria las familias que pueblan dichos sectores,
provienen de municipios y comunidades vecinas, obligados por el
cierre temporal o definitivo de sus centros de empleo, asi como
la gran atraccidédn que representaba en aquellos afios la expansion

agricola, industrial y comercial de la ciudad de Delicias.

Un gran numero de pobladores, tanto de "Cielo Vista" como de
las comunidades vecinas, tienen su sostén econbmico en la
industria maquiladora, ésto debido a que el asentamiento de
dichas plantas es en sus inmediaciones, por lo que basicamente

trabajadores de sexo femenino encontraron acomodo en ellas.

Tocante a sus practicas religiosas la que predomina es la
catélica, lo cual se observa en la gran afluencia a las fiestas

tradicionales y edificacidon de su templo.

En cuanto al nivel de preparaciétn de los moradores de los

lugares mencionados, predomina el hecho de que en su mayoria

136423
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cuentan con su educaciébn basica, lo anterior por haber figurado
como requisito para el ingreso al empleo del que  proreden; 1m
presencia de habitantes con wuna preparacion profesional es
minima

Cuatro afios después de haber sido fundado el centro de
poblacién de INFONAVIT "Cielo Vista", se equipéd a la colonia de
una infraestructura escolar que constaba de un Jardin de Nifos vy
una escuela primaria; esta Gltima inici6 sus servicios bajo el
nombre de "Pascual Drozco", mientras que el kinder lo hizo bajo
la denominacién de "Joaquin Fernadndez de Lizardi". Ambas
instituciones funcionan aGn, como desde entonces, con tipo de

organizacion completa.

A raiz del considerable aumento que se registrd en el Aarea

de influencia de la primaria mencionada, provocado precisamente

por la anexién de tres nuevos centros de poblaciéon a “"Cielo
Vista"; como fueron:!: INFONAVIT "Los Nogales", fraccionamiento
"las Flores"” y Colonia "Solidaridad”, incluso una ampliacién del

primero, bhubo la necesidad de abrir un nuevo turno, aparte del

matutino que ya funcionaba en la escuela primaria, con el fin de
hacer frente a la gran demanda que estos nuevos asentamientos
bumanos representaban en materia educativa.

De esta manera fue tomo nacid una nueva institucién escolar,
que aunque desde 1986 comparte las instalaciones con la escuela
hermana del turno matutino, se le octorgé un nombre y wuna clave
como escuela de nueva creacibén! Escuela Primaria Urbana Federal

"Profesor José Martinez Estrada", clave: 08DPR2167J.
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El nombre del nuevo centro de trabajo, obedece a la profunda
admiracién que guardan los maestros fundadores de esta
primaria, y pertenece a un brillante educador que prestaba sus
servicios en la Escuela Normal Rural "Ricardo Flores Magon"” de la
poblacién de Saucillo, quien lamentablemente falleci6 cuando
prestaba auxilio a la poblacién — ese altruismo que siempre lo

caracterizé6 - durante un desastre natural.

La infraestructura de la Escuela "José Martinez Estrada",
consta de un total de 13 auwlas construidas sélidamente vy
exprofeso para la imparticién de la ensefianza, un salén de usos
maltiples vy un local que sirve de almacén . También cuenta con
dos bafios para ambos sexos, al final de los cuales existe wun
cubficulo para uso exclusivo del personal de la escuela; tiene
también un local donde funciona la tiendita escolar, la cual esta
concesionada, adem&s de wuna instalacién para las oficinas

administrativas de direccié6n y subdireccidn

A la entrada de la escuela figura el Patio Civico, donde
tiene lugar todos los homenajes y actos relacionados con los
simbolos patrios y fechas a conmemorar. Se cuenta con dos
canchas de Basket-Ball, debidamente equipadas con gradas para los
espectadores vy con las medidas reglamentarias en la materia. La
institucion cuenta ademé&s con un pequefc parque recreativo
equipado con pequefios juegos infantiles que fueron motivo de wuna
donacién, de uno de los alumnitos que lamentablemente fallecid vy

su Gltima voluntad fue que se instalaran sus antiguos juguetes en

terrenos de su escuela, para el sano esparcimiento de sus
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compafieritos; vaya un sincero reconocimiento para tan noble

gesto de Pepito; asf se llamaba y )1 parquecito l1leva su nombre.

El personal docente se encuentra compuesto por 13 maestros,
distribuidos de la siguiente manera: 2 en el primer grado, 2 en
el Segundo, 2 para los Terceros, 2 para los Cuartos, 1 para el
Quinto y 2 atienden a los Sextos grados; mientras que los dos
restantes, tienen a su cargo el &rea de Educacién Fisica vy la

Asesoria de la Lecto-escritura respectivamente.

La institucién cuenta adem&s con un director administrativo,
una subdirectora y una persona encargada de las labores de

intendencia.

En una de estas aulas de la escuela vespertina en mencidon,
opera el Quinto Grado Unico, el cual funciona a cargo del maestro

autor de la presente propuesta, y lugar en donde el problema fue

detec tado.

El grupo de referencia se encuentra constituido por un total
de 25 alumnos, de los cuales 13 son mujeres y el resto varones.
La diversidad en las edades se registra de la manera siguiente!:
en los hombres hay uno de 10 afios, otro de 11, cinco de 12, dos
de 13 vy uno ma&s de 14 y otro de 15. Por parte, de las mujeres
existen tres de 10 afios, seis de 11, tres de 12 y una més de 14.
Esto demuestra wna notable heterogeneidad en lo que a edad
cronolégica se refiere.

B. Contexto Institucional y curricular.

La politica educativa de México ha transitado a lo largo del
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tiempo por prolongados estadios, que de alguna manera ha
imprimido el sello muy particular de la época, y que han servido
de forma alguna, para servir de base en la configuracién del
esquema educacional siguiente. Asi se ve como en el México
indigena por ejemplo, 1la educacién se reducfa a la mera
transmisiébn de experiencias y habilidades de las generaciones
adultas a las jébvenes, cuyo contenido versaba tradicionalmente
entre lo religioso y lo bélico. Vendria después un tipo de
educacién confesional con la etapa colonial, la cual con su
tendencia eminentemente eclese&stica, abarcaria inclusive gran
parte de México independiente. Una politica vya mas o menos
fundamentada, se observa en materia educativa, ya bien entrado el
movimiento independentista "en esta época ya se puede avisorar un
anhelo por organizar la vida pedagbdgica del pais sobre la base de
una politica liberal; la de la ensefanza libre. Este periodo se
extiende hasta los esfuerzos de los liberales de arrancar la
educacién de las manos de la iglesia para ponerla en poder del
estado: G6mez Farfas " (45). Después vendria la llamada Pedagogia
de la reforma, que si bien es cierto ha sido malinterpretada como
antireligiosa, lo rcierto es que fue la base para caractertzar
la educaciébn como gratuita, laica y obligatoria ; este perfodo se
extiende hasta el surgimiento de grandes figuras en este campo,
como fueron: Rebsamen, Torres Quinter, Justo Sierra, Gabino

Barreda y su positivismo, entre otros.

Apareceria tiempo después la llamada "Corriente

(45) LARRDYD. ‘"Importancia del Estudio de la Historia de 1la
Pedagogia" p. 645
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revolucionaria” de la Pedagogfa Social y Socialista del gobierno
Cardenista , que llevé incluso a la reforma del Artfculo tercero
en ese sentido” (46). Posteriormente surgirfa la etapa de 1la
educacién al servicio de la unidad nacional con el gobierno de
Avila Camacho la cual se caracterizaria, en lo politico, por un
acercamiento con los diversos sectores que permanecian
notablemente resentidos por las profuﬁdas reformas que en materia
educativa emprendieron gobiernos antecesores, y en lo pedagégico
por wun gran impulso a la educacibébn de tipo tecnolébgico, con el

fin de sentar las bases que condujeran a México bhacia la

industrializacibn; tendencia que seguirfan " los gobiernos
posteriores.
Ya dentro del México contemporaneo, "destacan 1las hondas

reformas emprendidas en el ramo educativo por el presidente
Echeverria, las cuales se caracterizaron por la inclusién en los
textos de educacién elemental de Educaciéon Sexual, asi como un
gran impulso a las Escuelas Tecnolégicas Agropecuarias; dichas
iniciativas, como era de esperarse, provocaron grandes polémicas
en varios puntos del pafs”. (47) Estas reformas habrfan de ser
continuadas por su sucesor en la presidencia, a las cuales se le
anexarfian! el incremento a la educacidn preescolar, la obligato-
riedad de la educaci6n primaria y secundaria, asi como la
reordenacién de la educaciébn superior, entre la que resalta la
creaci6ébn de la Universidad Pedagébgica Nacional (UPN), encargada
de la especializacibdn de los maestiros.

(46) ldem
{47) Ibidem p. 44
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Entre las caracteristicas actuales de 1la educacién,
destacan los esfuerzos emprendidos en este renglén por el
gobierno del Lic. Carlos Salinas de Gortari —que el gobierno del
Dr. Zedillo les ha dado continuidad— por emprender una
modernizacién en el renglén educacional de México, aqui puede
mencionarse el Acuerdo Nacional para la Modernizacidén de la
Educacién Béasica, el cual fundamentalmente comprendis, entre
otras cosas. la conduccibébn de la ensehanza por materias y no por
Areas, una profunda transformacidn de los métodos de evaluacidn,
asf como la implementacidn de los mecanismos para la constante
actualizaciéon de los mentores. En el aspecto polftico—educativo
destacan una serie de reformas al Articulo Tercero

Constitucional, asi como la extensién del calendario escolar.

Diro de los propésitos del Presidente Zedillo en el renglén
educativo, es su Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000, el
cual contempla realizar plenamente los principios del mandato del
Articulo Tercerc Constitucional y las disposiciones de la Ley
General de Educacién: define tarea para consolidar pendientes que
existe desde el Acuerdo Nacional para la Educacién Basica de

Carlos Salinas de Gortari.

Al igual que el anterior, este programa ctorga atencidn

especial al maestro en su condicién social, cultural y material.

Tiene como prioridades la formacién, actualizacibén Y
revalorizacién social del magisterio. El1 programa pretende ser

flexible por lo que puede ser enriquecido con las diversas
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aportaciones a lo largo de su operacion.

Enfantiza en la educacibén basica, de tal manera que se
propone que ésta llegue a mayor numero de mexicanos, con las
caracteristicas de cada regién sujeta a las formas necesarias con

el fin de elevar la calidad educativa.

Todo ese camino que acaba de recorrerse a través de 1la
educacién en México, necesariamente estaba fincado por los
requerimientos e intereses que prevalecfan en ese momento
histérico que vivia el pais, m&s eso no significaba que para
ellos no se contemplaran los preceptos constitucionales en ese
aspecto. Desde la Constitucién de 1824, que fue la primera del
pais y la que se enfocd a establecer las bases de la Reptblica,
hasta la de 1857 que contempld ya la libertad de ensefhanza, el
lairismo y la obligatoriedad educativas, la educacibtn siempre ha
estado enmarcada como prioridad del estado, tanto en contenido

como cobertura.

Con 1la Constitucién de 1917, se imprime en el rengldn
educativo, las aspiraciones Yy finalidades del México
revolucionario. Para ello, figuran dentro de ella dos extensos

artictulos que a la letra dicen ; después de diversas reformas por

varios gobiernos:

3. Todo individuo tiene derecho a recibir educarién. E1

estado impartird preescolar, primaria y secundaria; las
dos dultimas seré&n obligatorias. La educacibn serd laica,
cientifica y nacional orientada a 1la comprensi6tn de
nuestros problemas.

El ejetutivo federal determinarsd los planes y programas
de la educacibn primaria, secundaria vy normal para
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toda la republica atendiendo la opinion de los
estados y sectores. La educaciéon del estado seré
gratuita. Los particulares podran impartirla en todos
los tipos vy modal idades. Las universidades habran

de gqobernarse a si mismas. (48)

Por lo que toca al Artfculo 31 de la Carta Magna vy cuyo
espiritu tiene qué ver ton el papel de los mexicanos respecto a
la educacion, sefiala. "Hacer que sus hijos y pupilos concurran a
las escuelas publicas o privadas, para obtener la educacion
primaria y secundaria, y reciban la militar en los términos que

establezca la ley". (49)

Atendiendo al espiritu del Articulo Tercero Constitucional,
asi{ como a las finalidades de las reformas emprendidas en su
esencia por el gobierno del presidente Carlos Salinas de Gortari
en 1993, fue promulgada la ley que habria de proveer de sustento
juridico a la aplicacién de dichas reformas en materia educativa
en todo el territorio nacional; dicho instrumento legal fue
promulgado el 13 de julio del mismo afio. Se compone de ocho
grandes capfitulos y un noveno apartado dedicado a los asuntos
transitorios, distribufidos de la siguiente manera:

1. Disposiciones Geneales. 11 Del Federalismo Educativo.

I1I1II. De la Funcién Social, los servicios, el financia—

miento y evaluacién del Sistema Educativo Nacional. IV.
Del Proceso Educativo. V De la Educaciétm que imparten

los particulares. VI De la validez oficial de estudios y

certificacidn de conocimientos. VII. De la participacibn

social en la eductaci6n; padres, medios, etc. VIII De las
infracciones, las sanciones y el recurso administrativo. (50)

(48) SEP " Articulo 3o0. Constitucional”. p 27

(49) SEP Plan y Programas de Estudio 19393.

(50) SEP. "Ley General de Educacion”. Articulo Tercero
Constitucional y Ley General de Educaciétn. p. 49
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Estas disposiciones legislativas, que en lo general abarcan
todos los aspectos de la educacidn en México, sirven a su vez
como base para, a partir de ellas, elaborar todos aquellos
c4digos y reglamentos que habran de reglamentar la actividad
educativa en el resto de las entidades; ninguna disposicidn
estatal de la materia puede estar por sobre el espiritu que dicha

Ley General encierran.

En lo que a planes y programas en la materia de Historia se
refiere, el problema de la descontextualizaciébn del alumno en la
ensefanza de ésta se observa en varios aspectos. el primero es la
falta de continuidad del programa de Quinto respecto al de
Cuarto, pues este UGltimo termina en el abordamiento de la
temdtica del México moderno, el primero inicia retrocediendo
hasta el estudio del hombre primitivo, lo que sin duda confunde

al nifo al hacer repetitiva cierta curricula.

Dtro de los aspectos que tienen que ver con este problema,
se detecta en el Eje temdtico numero tres respecto al cuatro, vya
que cuando el alumno estd analizando las grandes civilizaciones
de Mescamérica y el &rea andina, una vez concluido lo trasladan
al abordamiento de las caracteristicas de la Edad Media; ésto en
el Continente Europeo. Lo anterior crea serias dificultades de
contexto, dado que no existe similitud alguna entre una vy otra
temédtica, lo gue deduce que primero debiera agotarse lo referente
a los fenémenos correspondientes al entorno nacional, mientras
que el otro &mbito se haria en ciclos posteriores.

Er el Eje unidad seis, planes, libros y programas vuelven a
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rebroceder al entorno  americano para esludiar la elapa  de In

colonia, para en el namero nueve regresar  a Europa con el

Absolutismo, y en el diez volver a América para el tratamiento de

la Independencia de México.

Es todo este abordamiento a grandes saltos de la curricula
de Historia en el Quinto Grado, lo que provoca graves
dificultades en el contexto grupal y, por ende en su aprendizaje.

(51)

(51) SEP Plan y Programas de Estudio 1993. p 102.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Estrategias did&cticas para ubicar al alumno en el contexto de

la ensehanza de la Historia.

Una vez localizado el problema pedagdbgico, que en este caso
en el Quinto Grado es la desubicacién del alumno en el estudio de
la historia cuyas consecuencias ma&s inmediatas es el alto indice
de reprobacién en la materia, conocidos ademds los objetivos a

alcanzar con el trato de dicha problematica, los conceptos y 1la

naturaleza del aprendizaje y el conocimiento de diversas
corrientes del aprendizaje, asi como el contexto donde el
problema menc t onado tiene lugar, se hace necesarias la

determinaciédn de una diversidad de estrategias con miras a atacar
dicha problematizaciédn. El asunto medular en el trato de wuna
dificultad pedagdbgica, no es su descubrimiento en si, sino
encontrar los medios que m&s conduzcan a los resuliados que se

buscan para su solucidn.

Con respecto a las estrategias, ,éstas se tipifican, segun

Suadrez en cuatro grupos:

..centradas en el profesor, en el estudiante, en los
medios 6 en los tres. En los primeros el maestro

determina el ritmo de ensefanza, su contenido Y
orientacién, en los segundos es el estudiante quien lo
determina, los terceros son las lecturas o cartillas

programadas y los WGltimos son los wmétodos activos,
didacticos e interactuantes™ (52)

(52> SUAREZ, Diaz Reynaldo. "Seleccibdn de estrategias de
ensefanza—aprendizaje.. Ant _Medios para la ensefhanza. p.4
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Las estrategias de ensefianza que se centran en el profresor,
son poco recomendables, dado que obedecen al ritmo que impone la
escuela o el maestro y en su estructuracién de estrategias no
tomados en cuenta los estudiantes, de ahf su ineficiencia. En
cuanto a los centrados en el estudiante, como la ensehanza
individualizada por ejemplo, permiten una mayor adaptacion a 1las
caracteristicas del estudiante y wun mayor aprovechamiento;
aplicarlo en su forma pura resultarfa dificil por las
limitaciones mismas de la institucién, pero pueden combinarse con
otros. En la ensefanza centirada en los materiales (lecturas vy
cartillas), permite el ahorro de tiempo y recursos humanos, lo

malo es que los medios para evaluar su nivel de aprovechamiento

son muy limitados. Sobre los ultimos, definidos también como
ensefianza bidireccional y pluridimensional, se basan en el
principio de "Aprender hatiendo”, lo que da una idea de la amplia

participacién del alumnoc en la construccion del conocimiento.

Para la selecciétn de una estrategia no existen reglas, en
todo caso Ysu seleccidn la determinaran los objetivos
perseguidos, las caracteristicas del grupo vy 1los Tecursos
disponibles. S6lo seran tiles si tienen relacifn con los

objetivos propuestos, si son bien presentados, si se dosifican
adecuadamente y si son discutidos y evaluados antes y después de

aplicarlas. (53)

De entre toda 1la gama de " estrategias, sus cualidades

descritas, el maestro ha de escogef el ( o los, si1 los combina)

(53) IBIDEM p. 6.
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que mas se adecten en la enseRanza de la Historia. Para ello ha
de tomar en cuenta las particularidades de la taresa, la
disponibilidad de tiempo y espacio, las cualidades de tiempo vy
nomero de educandos, su eficiencia y el medio ambiente. -Proturar
ademas la seleccidon de aquellas metodologfas que permitan la
participacion de los educandos vy tomen en cuenta las

circunstancias reales.
1. La investigacién documetlal.

La Historia es una materia :de estudioc cuyo ctontenido se
particulariza por componerse de un alto numero de fechas,
personajes Yy lugares que luvieron lugar en determinado hecho o
conjunto de sucesos, se hate meritorio la configuracibn de una

estrategia did&ctica, que por un lado conduzta a los objelivos de

ensefhanza previamente trazados y por el otro permita la
participacidn activa del alumno como tal; sea de manera
individual o bien, propiciando su interatci6n en equipos. Esa

técnica o medio es la Invesiigacion Documental.

Puede usarse a lo largo de todo el proteso de la ensehanza;
tuando se desea que los alumnos tengan conotimientos previos a la
exposicién o al interrogatorio de la tematica; todo con el Tin de
que el educando se ubique en un ctontexio més o menos exacto de
los temas a tratar. Dicha dindmica también puede ser wutilizadas
antes de desarrollar una actividad de discusibn en el grupo; con
ia finalidad de que el alumno se apropie de la informacidn que se

requiere para que itenga una participaciémn rica a la hora del
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abordaje de los conienidos. Puede ser empleada también, cuando se
pretende comprobar una informacion o algun punto de vista surgido
intra o exira clase, producto de una confrontacién de ideas. ta
Investigacién Documental es de mucha utilidad en la ampliacién de
temas, tuya pobreza en los 1libros de texio originan un

aprendizaje trunco, incompleto o restringido (54)

Para que esta estrategia rinda los resultados que el docente
espera, se hate necesario en su implantacion, tener de una manera
muy clara y precisa, lo que se desea investigar; evitar
indicaciones que se presten a la ambiguedad y por ende, propicien
la incertidumbre y la tonfusi6tn en el alumno. Definir de manera
precisa si el tema de investigaci6n Tomenta la intervencibn
individual o en equipo, lo tual debe tombinarse en las diversas
tareas. Una vez hetho lo anterior, debe proporcionarse a 1los
alumnos una estructura de manera sencilla, para la investigacion,
que permitan su desarrollo completo. Debe proporcionarseles
también, las fuentes de estudio a las que habran de recurrir,
sin detrimento de la iniciativa propia por valerse de JTuentes
afines de consulta: libros, revistas, periddicos, folletos vy
demas materiales.'Darles ademss las indicaCiones necesarias para
la elaboratién de fichas bibliogr&ficas, de resumen, contenido,
uso de 1la bibliotera, etc. Conminar a los edutrandos a hacer
recapitulactiones periédicas de los avances registrados durante el

ejercicio de la investigacidn.

En el quinto grado en concreto, 1la mayoria de la tematica a

(54) IBIDEM p. 13
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iratar en la materia de Historia , se presta notablemente para la
aplicacién de la presente estirategia. Por este medio pueden ser

abordados objetivos de aprendizaje que tienen que ver con las

Culturas Mesoamericanas, tos Gobiernos Absolutisias, El
Movimiento de la Ilustracién, La Independencia de México y muchos
otros, ya que en la puesta en praciica de la presente dinamica,

el Unico limite es la creatividad y la imaginaciom del maestiro.

2. La investigaciéon testimonial y objetiva.

Aunque esta estrategia guarda alguna similitud con 1la
anterior en la ensefianza de la Historia, su gran valor radica en
que provee al alumno de una informacidn cuya fuente 1le permite
concebir a la historia como una consecuencia loégica de 1la
dinamica social de los seres humanos a través del tiempo; ésto
porque recurre a elementos vivos en busca de ia informacidn que

se requiere obtener.

Las diversas Lé&rnicas aqui uwutilizadas consisten en la
busqueda de experiencias y opiniones personalizadas respecto a un
hecho o tema en particular, que lleven a la obtenciétn de datos
diversos mediante observaciones, enctuestas, cuestionarios,
entrevistas y todos aquellos medios que permitan la obtencién de
informationes que enriquezcan el tema investigado; y redunden en
una comprensién completa del té6pico a tratar. Para logrario,
puede efecluarse el trabajo de tampo en una comunidad, realizar
visitas a centros de trabajo, mercados, hospitales, dependencias
de gobierno, ett. Se puede recurrir a las visitas de museos,

exposiciones o lugares hist6ricros. (55)
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La investigaci6n Testimonial y Objetiva en el estudio de 1la
historia, debe ser una practica colidiana de todo educador, vya
que propictia las experiencias vivas y permite la obtencidn de
ideas mas claras respecto a un hecho o0 suteso que se pretende
estudiar. Puede usarse tuando se quiera partir de experiencias
directas, para después analizar una situacion determinada.
También cuando se desea obtener informacién sobre uwna realidad
concreta y actcesible o para ayudar a los alumnos a desarrollar 1la

conciencia social.

En la aplicacion de esta esirategia se hacte necesario
precisar claramente los objetivos que se persiguen con el
trabajo, planear en forma conjunia con los alumnos el proceso de
la investigacién. Una vez hecho 1o anterior, habrd que
seleccionar los lugares que correspondan a la finalidad buscada vy
auxiliar a los eductandos en la elaboraci6n de una guia de
investigacién que ctonlenga todos los elementos que se pretenden
obtener: para ello deben poseer una amplia informacidn previa. El
tiempo no debe ser una limitante, si se requiere una
investigaciom profunda. Por Gltimo, deben propiciarse los
comentarios y las discusiones grupales en torno a la experiencia
vivida, que ctonduzcan a la elaboracién de informes y resumenes,
sean individual o por equipo, serdn un valioso indicador para el
maesiro, del grado de alcante de los objetivos de aprendizaje
propuestos. (56)

(55) IBIDEM p. 14
(563 IBIDEM p. 15
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Lvy la Invesligati16n jestaimonial y Ubetiva, toda fa temdtica
de Historia del quinlo grado tiene cabida, cton la salvedad de los
recursos cton que el dotente y la institucidn escolar cuentan en

drea de influencia.

3. Conferencia— exposicibdmn.

Generalmenle se asocia a la conferencia con un evento en el
que Unicamente interviene el conferencista mientras los oyentes
asumen una actitud pasiva en su desarrocllo; dicha
ctonceptualizacién resulta errb6nea cuando su aplicascidn en la
esctuela y concretamente en la ensefianza de 1la historia,
consiste en la explicacién oral de un tema por el profesor, algun
especialista invitado o incluso, el alumno mismo; todo ello sin
soslayar la participacién activa de los escuchas. Para ello, el
conferencista en cuestion debe contemplar en la estruclura previa
a su conferencia:. la presentacridn {(una especie de introduccidn
del 1lema a tratar contemplando los objetivos que se persiguen),
desarrollo {(que habra de contener elementos nuevos en torno al

temal vy rconclusiones {que vendran a ser una hilacidn total de

todos los argumentos vertidos al respectol. (57)

Fstia estrategia debe ser usada por el maestro cuando se
necesita ahorrar liempo y la informacidn deba ser breve. Puede
vtilizarse cuando el profesor disponga de algunos datos
importantes y novedosos de los gque el grupo carece de medios para

aspropiarse de ellos. Se presta también cuando hay necesidad de

{(57) SUAREZ D. Reynaldo "Selecridbn de Estrategias de Ensehanza-—
Aprendizaje. Ant. Medios para la Ensefanza p. 15
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introducir un tema o de toncluirlo. Es un valioso auxiliar en 1la
aclaracién de itemas que por su absiraccién o compleiidad no han
sido totalmente comprendidos o bien, cuando el maestro considere
que es nectesario recapitular o sintetizar los temas desarrollados

a lo largo de la semana, la unidad o el semestire.

Para que 1la Conferencia—Exposiciétn sea eficaz en =391
resultados, se sugiere que no se prolongue demasiado, pues el
faslidio y el +tedio obstactulizan el aprendizaje. Debe ser
cuidadosamente preparada, atendiendo a sus objetivos de manera
concreta y objetiva. En su desarrollo no debe tenerse como
prop6sito el agotamiento del tema "a como de lugar” emplear un
lenguaje sencillo al alcance del receptor, modular la voz y sin
apresuramientos, asi como atender la reacciones del grupo vy
tomarlas ctomo interrupciones, sino tomo oportunidades para zanjar
las dudas. Deben ulilizarse recursos visuales de uso sencillo
como el pizarr6bn, proyector, etc. Otro recurso valioso es que al
final se inviie a los alumnos a hacer pregunias o ampliaciones

del tema expuestc, 1o tual enriquecerd el aprendizaje. (58)

Los intereses de los alumnos de quinio grado se adecruan para
la aplicaciébn de la presente estrategia, sobre todo cwando se
elige a ellos tomo protagonistas de la misma, por lo que su
intlusién en ellas cuando sea posible debe llevarse a cabo. La
variante de la reparticiédn de informacidn fotocopiada al final de
la conferencia, es un auxiliar muy valioso ctomo ctomplemento para
la mejor ctomprensién del contenido de la temadtica tratada.

{583 IDEM
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4. E1 interrogatorio.

Una forma correcta en la rconduccibn de la presente
estrategia, propicia el despertar el interés por el estudio de la
Historia. El interrogatorio, considerado en su expresiom mas
amplia como el intercambio de preguntas vy respuestas del profesor
a los alumnos, de éstos a aquél o entre los mismos alumnos
permiten un profundo originamiento de opiniones provinientes de
diversos puntos de vista que habran de 1llegar a nutrir de
novedosos conceptos a un tema determinado; una vez confrontados vy
ubicados desde diferentes contextos, conformaran la construccidn

ultima del conocimiento que se pretende alcanzar.

Resulta de una gran utilidad cuando se busta problematizar a
los alumnos para promover la motivaci6n o estimular la reflexién;
centrar la atencidn sobre un aspecto y conocer los diversos
puntos de vista, ctonocer el nivel previo de conocimiento de 1los
aslumnos o el aprendizaje logrado o bien, para recapitular o

sintetizar lo expuesto. (539)

Es evidente que la presente dinadmica se enfoca a despertar
la motivacién de los alumnos por el estudio de la Historia, dado
que a través de la pregunia el maesiro realiza wuwna exploracion
del material humano que habr& de manejar, al tiempo que ctonoce el
criterio y el cumulo de conoctimiento que respecto al tema a

tratar guardan los edutandos.

Para que el interrogatorio tenga la efictaria que se requiere,

(59> 1DEM
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se hacte necesario qué »las preguntas sean planteadas de acuerdo
con una finalidad especifica, sean formuladas para propiciar la
reflexi6bn y no para tontestarse con sentido tomin o de memoria,
que las respuestas sean breves y de acuerdo al contexto general
de la clase, evitar la dispersién y 1la polarizacién entre el

maestro y los m&s adelantados del salom.” (603

Resulta obvio que la estrategia del interrogatorio, para que
ienga verdaderos resultados tomo tal, habrid de coniener un ciertio
grado de calidad a la hora de su instrumentacion. Por pPrincipio
de cuentas el maesiro o su aplicador, habr& de contar previamenie
ton todas las interrogaciones de acuerdo al tema a tratar. Dichas

preguntas deben encaminarse a "tonflictuar” a1l interpelado, y no

a sabiendas de que la respuestia se posee Ccomo habilidad
memoristica; de prerferencia evitar las que se responden cton un
"s{" o un "no”. Debe desecharse aquells habilidad tan socorrids

de recurrir siempre a2 los mas aptos, por temor al error o a 1la
falla, 1las cuales son otra manera de aprender. tLa dinamica debe
enfocarse al abordamienio de un tema determinado, evitando 1las

desviaciones que si representan una grave pérdida de tiempo.

5. La dramatizacidn.

Como su nombre lo indica es una representacidon improvisada o
no, por un grupo de alumnos, de alguna situacién, hecho o suceso
histérico en particular. Las grandes ventajas que dicha
estrategia reUne, son el hecho de qﬁe se hate al alumno otupar el
lugar protagbnico de quienes parliciparon en dicho

{60) IDEM p. 16



76
actontecimiento, lo que permile que "viva"” el momento, al tiempo

que consiruye su propoio ronocimiento al respecto.

Esta estirategia, ctomo lo sefiala Susdrez: "Es de gran wltilidad
para proporcionar datos inmediatos sobre situaciones de interés
para todo el grupo, se compenetran psicolégicamente con  un
problema, al tiempo que se establece una experiencia comun que

servird de base para una discusién posterior”. (61)

La dramatizacién de hechos histéricos, que ctomo anles se
dijo permiten al alumno desempefar un papel protag6nico entre
éllos, provoca que el educando se identifique de una manera plena
ton los personajes y situaciones que originalmente tomaron parte,
lo que permite una mejor adquisicibn del ctonocimiento sin llegar
a perder de vista que se trata de una dramatizacién de los hechos
verdaderos, el alumno "vive” de manera directa toda 1a dindmica
que se entretejié en su momento en torno &l tcaso, lo que
representa una verdadera oportunidad para el maesiro de difundir
todo un amplio contenido que habrd de ser mas tarde aprovechado

con fines de evaluacidn y retroalimentacidn.

Para la implantacién de la dramatizaciéon y un mejor
rendimiento en sus resultados, *Se sugiere que obedezca a
prop6sitos especifitos que las situaciones sean sencillas y de
facil adaplacién, que sea planeada para destacar 1o mas
significtativo y que los alumnos participen en la planeacibn vy

eleccién libre de los papeles; al final se haga una evaluatiotn vy

(61} IBIDEM p. 24
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en ella participan todos los alumnos (62)

El rasgo m&s importante que caracieriza a la dramatizacion,
es la participacién abierta de todos los alumnos; tante en la
planeatién de su estructura, en su ejecucidn y en la posterior
evaluacién de resuliados. Esto reviste gran importiancia dado que
garantiza una sélida construccién del  conocimienlo  que se
persique adquirir. Aunque queda claro que en una dramatizacidn es
sumamente diffiil abrazar fodo el contenido de un suceso o pasaje
Fistérico, debe procurarse resaltar aquellc que para ia
comprensién del grupo en general, le represenia méds alio grado de

dificultad.

La ventaja del maesiro de qguinto grado, es que jas
caracteristicas psitolégicas de sus alumnos & esa edad, se
inclina por la presentacidn y escenificacién de obras, lo tual es
abordado ampliamente en la materia de espafiol, lo que facilita la

instrumentaciédn de la dindmica descrita.

//_‘—-__’_
(623 IDEM



CONCLUSTONES

La wmultiplicidad de faclores que se encuentran presentes

duranie el ctomplejo proceso de ensefanza—aprendizaje; elementos
de naturaleza social, fisico—geogr&fico, pedagbgicos, etc., son
tantos y tan disfmbolos en forma Yy numero, que de no

interpretarlos en su tontexto exacto por parte del educador,
terminan por convertirse en una situacion problem&tica, cuyas
consecuencias adquieren figuras a la hora de evaluar los
posibles logros y avances del proceso en mencién. Tal es el caso
de 1a ensefanza de la Historia cuyo contenido mismo como
ciencia, de no ser bien conducido, representa un problema si no
se intenta antes de entrar en materia, ubicar al alumno en el
contexto adecuado en el que el bagaje cultural de su contenido
tiene lugar.

La presente propgesta enfocd su an&lisis al tratamiento que
en el quinto grado de la Escuela Primaria Urbana Federal "José

Martinez Estrada” de la ciudad de Delicias, Chibh. tiene el

problema de 1la ubicacién del alumno del contexto social del
tontenido program&tico de la materia de Historia. Se trazaron
como objetivos tratar 1las posibles causas del rechazo a su
estudio, la ubictacriéon del alumno en el tontexio adecuado de su
abordamiento, entre otros.

El problema en cuestidon fue enmarcado en una serie de
conteptualizaciones que por su naturaleza le son inherenies, tal

es el caso de la Ciencia, las Ciencias Soriales, la Educacion,

la Ideologfa, la Politica y la Historia misma ctomo tal; Todas
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ellas consideradas desde diversas Opticas Y corrientes
filos6éficas. Se hizo ademas wna valoracién en el aspecto
metodolégico de la naturaleza del aprendizaje, el conocimiento vy
el desarrollo, orientdndolos a la Psictogenética basicamente,
pero sin descuidar las consideraciones de otras, no menos
cientificas, ctorrientes de pensamiento vy sSus exponentes
principales. Del determinante papel de los medios, COmo Tecursos
materiales, juegan el campo educacional; la Pedagogia Dperatoria
y su tesis de vanguardia respecto a la necesidad de que el nifio
sea el rtonstructor de su propio ctonocimiento, atompafiado todo
ello de la evaluaci6tn, como tarea que en la labor educativa ie
indica al doctente, no s6lo del grado de aprovechamienlo
alcanzado por sus alumnos, sino ademas el grado de eficacia
logrado por los recursos metodolégicos empleados en clase.

Se ubita después el problema en el ctampo sociolébgico, en
donde al grupo estolar y a la escuela en si, se les coloca como
objetos de estudio de las Ciencias Sociales, por ser éstos grupo
sorial; se establece pues una serie de juicios respecto s i=a
funcién de la escuela ante la sociedad, de acuerdo a las Teorias
de la Reproduccién y las de la Resistiencia, mientras que en la
educacién como fendSmeno social es analizada por las Teorias
Soriolbgicas; el Funcionalismo de Durkheim, el Estructiural
Funcionalismo de Roberi Merton y la Reproduccién de Marx.

Por 3llimo la presente propuesta expone todo £l enlorno en
donde el problema que la motiva tiene 1lugar; desde la ubicacion
Y datos estadisticos del Estado de Chihuahua, hasta ‘ 1a

comunidad, la escuela y el grupo escolar mismo. Presenta 1los
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diversos escenarios de la politica educativa en México,; desde
los tiempos primitivos hasta los tiempos attuales aplicados en
este renglén por el Presidente de la Republica Dr. Ernesto
Zedillo Ponce de Lebn.

En el Oltimo apartado se sugieren cinco esirategias, todas
ellias s6lo como el punto de partida para el tiratlamiento del
problema que presenta en el quinto grado, la dificultad

contextual del alumno en la ensefianza de la Historia.

Una de las miuchas dinamicas que pueden instrumentarse
tendienties a hacer una evaluacion de la Investigacion documental
como estrategia en el Quinto grado, que tomo su utilizacion 1lo
explita puede usarse antes del abordamiento de la tematica, es
el pedir la participaci6n libre de los alumnos respecto al tema
a tratar en concreto; todo basado en la presentacion por escrito
de elementos que de alguna manera sirvan de testimonio de que el
educando aplicé la estrategia para apropiarse de informacién; de
esa partictipacién —en calidad y en cantidad- resultard el
indicador que fije el punto de partida en el trato del tema en

general.

Para la investigatcién testimonial y objetiva, la forma de
evaluar los resullados y la participaciédn del eductando en su
aplicacién, puede ser, una vez conformados en equipos, la
elaboracién de un amplio resumen de las experiencias recogidas
de los elementos vivos en cuanto al tema espetrtifico; de acuerdo
a las tualidades de los resumenes elaborados, sera la pauta a

tomar en tuanto el abordamiento de 1a ilem&tica especifica a
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tratar en la asignatura de Hisloria

Ern la conferencia—-Exposicidn, ademds de las cualidades que
1a configuracién en si deben observarse en su tonstirucciédn, debe
tomarse en tuenta que el alumno-conferencista, propicie la
participacién de los escuchas. Una vez contemplado 1o anterior,
ha de evaluarse la talidad- en contenido y en lo material del
material impreso informativo a repetirse al final de la
disertacibn; en la participaciéodn del auditorio ha de
contemplarse el nivel, la seriedad y la talidad de los juitios

complemenlarios.

Sobre la evaluacrién de la esirategia del interrogatorio,
&éstia debe centrarse en la ralidad de las prequntas y respuestas
de quienes en ella participan. Que se ctonvierian en un medio por
despertar el interés por el estudio de la Historia, vy wno la
dispersién; en donde las preguntas impulsan a la reflexiétn y no

a simples respuestas monosilébicas.

En cuanto a la dramatizaci6tn, cuyo objetivo principal es
que el alumno ocupe el lugar protagbnico de un acontecimiento
histéricto, su evaluacidHn consiste en el grado de compenetracidn
que el eductando muesire en la vida del personaje a interpretar,
asi{ romo en el nivel de tomprensidn del grupo de especiadores

3

sobre el hecho que se llevé a la representacion.
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