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INTRODUCCION

El presente trabsjo surge a raiz de una problematica vivida frecuentemente
en log Jardines de Nifos: se analiza, se investiga, se fundamenta, se egtructura
y finalmente se plasma en un escrito formal que da cuenta de todo un proceso

que tiene como propésito la superacién de un problema.

Bl contenido de esta propuesta se divide en cuatro capitulos con sus res-
pectivog apartados, El primer capitulo consta de log antecedentes que se toman
en cuenta para delimitar la problematica, se enuncia el problema en sl se
presenta la justificacion del misme y finalmente se concluye con log objetivos
que se pretenden lograr, en tuncién. claro estd, de la problematica previamente

analizada.

Bl segundo capitulo es denominado marco tedrico, como Ssu nombre lo in-
dica. son todos los principios o tesis de log tedricos que fundamentan el (ra-
tamiento del presente problema. Consta de tres apartados que son: Objeto de

conocimiento, aspecto psicologico 'y agpecto metodoldgico,

fn el apertado denominado objeto de conocimiento se aborda lo relacionedo
al origen del lenguaje tanto oral como escrito, log tipos, usos y la evolucién que

sufre el lenguaje escrito hasta llegar a lo que se conoce COmMO eseritura pro-
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piamente, también se aborda la manera en que este proceso o evolucién se da

en log nifos.

En el aspecto psicolégico se tratan temas en relacion al nifio. o su deso-
rrollo, & sus caracteristicas individuales y a lo necesario para favorecer de la

mejor manera la construceidn del conocimiento.

n el aspecto metodoldgico se abordan temas relacionados a la metodologia
que se geguird en el desarrollo de las actividades que se proponen para dar
solucién al problerha‘ ge enuncian los roles tanto del maestro como del alumno,
se describe como ha sido la evaluacién, como funciona actualmente y la manera

en que serd utilizada en este trabajo.

En el tercer capitulo se engloba el contexto histrico, el contexto legislativo,
tomando en cuenta el Articulo Tercero Congtitucional, la Ley General de Educa-
cién, el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién Basica, el Pro-
grama de Educacion Preescolar y el Plan Nacional de Desarrollo 1895-2000, y
finalmente el contexto escolar, resaltando las condiciones favorables que existen y
que de alguna manera favorecen en el proceso enseflanza-aprendizaje. Se deg~

cribe también la situacién de la comunidad de la colonia en la que se en-

cuentra ublcado el centro de trabajo.




En el cuarto y Gllimo capitulo se presentan las estrategiag que se proponen
para dar solucién al problema planteado basadas en los objetivos formulados en
el primer capitulo.  Posteriormente se presentan los anexos que son los repis-
tros que se utilizarén en la evaluacién de estrategios; se concluye con la bi-

bliografia.
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L PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
A Antecedentes.

il objetivo general de la educacién preescolar, como ya es bien conocido,
es favorecer en el nifioc un desarrollo integral y Aarmonioso, pero en ningun
momento se dice que este desarrollo comprenda ensefar a leer y a escribir a
los alumnos, més bien en preescolar se pretende fomentar y acrccentar o len-

guaje oral y s6lo acercar al nifio a la lengua escrita,

No obstante, se dan los casos en que los nifog aprenden a leer aln
cuando estan cursando su educacién preescolar, eslo es debido a que en su casa
el niflo esta muy familiarizado con el lenguaje escrito y ademds se le esté
brindando ayuda y atencién: en este caso, al lener un alumno en estas condi-
ciones no quiere decir que la educadora fornara al resto del grupo para que
aprendan o leer ya que ese aprendizaje no se encuentra contemplade en el

programa, como ya se mencioné anteriormente.

Durante el desarrollo de la practica docente, independientemente del grado y
grupo se presentan problematicas como la antes mencionada, a lag que hay que
hacer frente y tratar de dar solucién de la mejor manera en bien de los

alumnog; algunas de estas problematicas son tan comunes que se presentan afio

con aflo y no sélo eso, sino que también en distintos grupos,




En el caso del tercer grade "A" del Jardin de Nifios Mateana M. de Aveleyra,
ubicado en la colonia Fernando Bueza de la ciudad de Cuauhtémoc, existe una
situacién semejante, log nifios tienen interés en aprender “letrag” como ellog lag
llaman y constantemente solicitan a la educadora que les indique como poner 0
escribir el nombre del dibujo elaborado o bien como eseribir el nombre propio
para identificar su trabajo, esto puede ser una ayuda y estimulo para los demas
alumnos que ya tienen nociones de la lectura y escritura o que por lo menos
saben para que sirven las letras; mientras que para log nifios que aGn no
comprenden la funcién del lenguaje escrito esta situacién puede llegar o ger

hasta frustrante por no lograr entender de qué se trata,

De lo anterior se origina el interés por ayudar o los nifos a comprender

la funcién de la escritura mediante el uso de nuevas y variadas estrategias,

La problematica queda expresada de la siguiente manera;

(Cémo favorecer en el niflo de tercer grade de preescolar el principio de

la comprensién de la funcién del lenguaje escrito?.

B. Justificacion.

La probleméatica anteriormente mencionada se considera importante en fun-

cién de los nifios, ya que para ellos, alcanzar a comprender el principio de la




funcién del lenguaje escrilo, desde preescolar, les dejard beneficios grandes, pues
al ingresar o la escuela primaria los nuevos conocimientos como lo son la lec-
tura y la escritura no serin tan complicados como lo son pare quienes no
llevan nociones firmes del lecto-escritura; ademéas es de gran importancia que el
nifio comprenda que lo que habla se puede eseribir y lo eserito lo puede ex-
presar oralmente, también es importante que el nifio comprenda que su nombre,
por ejemplo, lo tiene que eseribir correctamente para que.cualquier persena  lo
lea o sepa a qué persona pertenecen los trabajos o los objelos que tienen el
nombre eserito; por lo anterior es necesario que el nifio distinga lo eseritura del

dibujo,

Ademés de lo anterior, la comprensién del principic de la funcién del
lenguaje escrito brindard al alumno nuevas ¢ interesantes oportunidades de in-
crementar sus conocimientos, pues solito va a sentir la necesidad de ir mas alla

de lo que aprende, ya sea en la escuela o en la casa,

El' que los alumnos de este grupo logren lo que ge plantea en Ja problema
blemética hasta cierto punto es facil. pues los padres de familia cuentan por lo
menos con la primaria terminada, ealgunog tienen mag alto nivel de escolaridad,
entonces no es dificil involucrarlos en el aprendizaje de sus hijos, otro detalle
importante y favorable, es que las mamés en su mayoria son Unicamente amag

de casa y pueden dedicar tiempo a log niflos; esto es muy significativo y en-

10

M e i = ia w




riguecedor para los alumnos; quizd s se tratara de otro medio socicecondémico
mbs bajo 6 bien, una comunided rural no seria [facil der golucién a esta pro-
blematica, pues tanto los paphs como lag mambs estén ocupados la mayor parle

del tiempo, ademas, existen diferencias de escolaridad muy marcadas,

Antes de pasar a los objetivos del presente trobujo. es necesaric aclarar
que el nifio llega al Jardin de Nifios con un limitado lenguaje y ahi es donde
tiene la oportunidad de incrementarlo, modificarlo o cambiarlo: la labor de la
educadora no eg corregir en todo momento al alumno, sino mas bien respelar el
estilo propio de cada uno de los nifles; los migmo ocurre con respecto al len-
guaje escrito, no se forzard al niflo a repregentar préficamente palabras, se
respetard el nivel en que se encuentran los olumnes, la educadora sdélo brindard

su ayuda al propiciar actividades acordes al prupo, a sug intereses y necesida-

des.

C. Objetivos.
- Bl alumno de tercer grado de preescolar construird los conocimientos bésicos

que le permitan comprender el principio de la funcién del lenguaje escrito.

- Il olumno realizara actividades de acuerdo a su nivel e interés que favo-

rezcan el principio de la comprension de la funcién del lenpuaje escrito,

11




~ la educadora buscard la manera de que el alumno sienta la necesidad de la

comunicacién oral v escrita, esto mediante la reflexion.
~ Ln educadora despertord ¢l inferés de los alumnos por la realizacidn de ac-
tividades para favorecer el principio de la comprensién de la funcion del

lengusje  escrito,

~ la educadora propiciard un ambiente alfabelizador en el salén de cloges para

favorecer el interés de los alumnos

~ Fn la reslizacién de actividades la educadora respetard el nivel de desarrollo

de los alumnos, los intereses v lag necesidudes,

iz




1. MARCO TEORICO.
A Objelo de conocimiento.
o. Origen del lenguaje.

El hombre por naturaleza es un ser eminentemente social, en [uncién de
ésto le fué necesaric crear la manera de comunicarse con sus semejantes
facilitar ast lag relaciones, de ahi surge el lenguaje.

El origen del lenguaje data del origen mismo del hombre, Ernest figher!
menciona que en un principio el hombre no articulaba palabras, lo que el ex-
presaba eran gritos y sonidos salvajes e inarticulades y éstos eran imilados de
los ruidos de la naturaleza misma., era a través de ellos que el hombre mani-
festaba gensaciones, dolor, pasidn, gusto, Fsto mismo sucede con log bebes,
antes de articular palabras emiten gritos, balbuceos, sonidos distintos a las pa-
labras sin dejar de mencionar el llanto que es por medio de éste que expresan
dolor, incomodidad, ltemor. Todas estas expresiones van evolucionandoe hasta
llegar a ser palabrag y esto lo logran gracias a la imitacidn del habla de log

adultos.

Por su parte Montgerrat Moreno® en uno de sus Articulos hace alusion a

unas palabras de Aristételes en las que menciona que e hombre es mas que

' FISHER, Ernest. El lenguaje. Ant. Kl lenguaje en la escuela. p 11

* MORENO, Montsercat. Lengusie v penspmiiento.  Ant. La materodticn en In cscuels L p 3.
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culquier animal gracias a que s el Gnico animal que posec la palabra,  Los
animales poseen voz y de manera semejante que al hombre primitivo. a ellos

les sirve para expresar sus sensaciones, dolor, placer y darlos a conocer @ Su§

semejontes; pero la palabra es exclusiva del hombre y segin Aristoteles "..es

para manifestar lo conveniente 'y lo dafino, lo justo y lo inj‘usto‘.t.”a.

Con el paso del tiempo los sonidoes y pritos inarticulados del hombre pri-
mitive fueron dando paso o la creacion del lenguaje, ésto debido o que fué
conociendo los  objetos y familiorizandose  con ellos, les otorgd los distintos
nombres, para ello imité los multiples sonidos de la naturaleza y ast lego a ser
un lenguaje convencional, en ésto el trabajo juega un papel muy importante, ya
que segln Fisher' "Solo en el trabajo y con el trabajo tienen los seres vivos
mucho que comunicarse. [l lengueje aparccio junto con los instrumentos”,
fiste autor también menciona que el lengugje no lo hubiera podide desarrollar el
hombre como uﬁa imitacion de la natureleza sin el lrabajo, es decir, sin la

experiencia que habla adquirido en la utilizacion de los maltiples instrumentos.

la creacién del lenguaje le trajo al hombre primitivo muchos beneficios, ya
que mediante su utilizacion, el hombre podia coordinar las sctividades de una

manera inteligente vy asi poco a poco iban mejorando la calidad del trabajo.

* idem.

4 FISHER, Expest Loc. cit.
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Bl lenguaje viene a cumplir una doble funcion, une de tipo social y la
otra de lipo comunicalivo, ambas se complemenlan entre s, pues para que e
dé la comunicacién es necesaris la intervencién de dogs o mas personas, ésto

automaticamente lo hace social.

Durante ¢l transcurso del tiempo han ewistido una gran contidad de ma-
neras de comunicarse, lodos creadas por el hombre, v éstas vartan seglin log
pueblos, y sus costumbres. A continuacion se hace referencia a los lipes de

lenguaje v los usos del mismo.

b. Tipos y usos del lengusje.

Bl ser humano posee dos caracteristicas muy importantes que estan vineu-
ladas con el lenguaje y muy relacionadas entre «, éstag son la comunicacién vy
la expresion, como lo menciona Ipnace J. Gelb®, la expresion es lo que se puede
llamar conducta personal, cs decir, interna y propia de cada persona, pues cada
uno de los seres humanos posee diferentes meneras de expresar sug ideas 'y
sentimientos, ya sea de forma natural & artificiel, esto es mediante lanlo, la
sonrisa ¢ la queja, o bien a lravés de poemas, eseritos, pintura, en st cualquier
obra de arte. Por otro lado, la comunicacién vienme a ser la conducta social
del individuo, s6lo que para que ésta de dé, es necesario utilizar formas de

expresidn y lenguaje convencionales, que el resto de las personas comprendan,

5

GELRB, Ignace J. La escriturs como un sisteron de signos. Ant Le matemdticn es la escucla 1 p 3.
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Los mensajes transmitidos se caplan a traves de log sentidos, la vista, el
otdo y el tlacto principalmente, Algunos ejemplos relacionados con la comuni-
coclon visual son los gestos, la mimica y ambos acompafian al lenguaje  oral,
algunas personag los utilizan més que olras; sdemas de esto  cxiste tamb.ién el
lenguaje para los sordomudos, de igusl manera basado en los gestos y la mi-
mice.  Pxiste otro tipo de comunicacién dentro del lenguaje que sc percibe por
medic de la vista, anteriormente se utilizaba el fuego y el humo. y actualmente

los anuncios, los seméforoes, log sefialamientos, entre olros.

Il lenguaje oral estd congiderado como el'mas importante sistema de co-
municacién  auditiva, pues se posee universalmente. Bxisten otros tipos de
comunicacién auditiva como lo son: silbar, aplaudir, sonar tambores v trompetas,

todos éstos con el fin de mandar algin mensaje.

Los mensajes que se transmiten y reciben por medio del sentido del tacto
son los sentimientos. éstos se manifiestan con un apretén de manos, la caricia,

el abrazo.

Los tipos de lenguaje anleriormente mencionades se caracterizan porque  no
perduran en el tiempo, es decir, la palebre se expresa y en ¢l momento de-

saparece igual que un pgesto, ademés, para utilizarlos es necesario que lag perso-

16
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nag se encuentren cerca; en of estan limitados en liempo y espacio.

Con el fin de encontrar la manera de que los mensajes perduroran y o que
trageendieran en liempo y espacio, se‘ crearon  formas de transmitivlos mediante
la ulilizacién, en un principie, de objetos y gsefiales en log mismos, ¢ bien, en
cualquier cosa sdlida; ast log pueblog tenian sus moncres muy  especiales de

comunicarse, segin sus costumbres y creencias. También utilizaron la  pintura

como una manera de comunicar sus ideas y que permanecieran.

A continuaciéon se analizard lo que para algunos autores es la eseritura vy

la forma en que se desarrolla en los nifios

e. lLa escrilurs.

Haciendo referencin nuevamente a lo citado por el autor Ignace . Gelb, &l
dice que la eseritura did inicio cuande ¢l hombre aprende a dar a conocer sus
sentimientos y pensamientos utilizando signos visibles y ademés comprensibles para
todas lag personas. También menciona que para algunos linglistas "la escri-
tura es, ..como un instrumento para el registro del habla.”. pero no todo
queda ahi, cabe mencionar que cualquier tipe de eseritura liene lo misma [ina-

lidad; "la comunicacién humana por medio de signos convencionales visibles

¢ GELB, Igoace J. op. cit p 13.
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Por lo tanto, la escritura se considera como el conjunto de signos 6 e~
digos convencionales, propios del ser humano, que se ulilizan para comunicar lo

que se desea que perdure a través del liempo.

Como ya es conocido el habla precede a la escritura y para que el niho
acceda hasta los que es la eseritura convencional tiene que pasar una serie de
elapas semejantes & lag que pasé el hombre primitivo. Hermine Sinclair” re-
salta algunas investigaciones realizadas, ast como conclusiones a las que los psi-
chlogos investigadoreé llegarén con respecto a la escrilura en log nifios,

Primeramente, cuando tiene ¢l nifio un afio y medio o dos imita o oltrog
niflos mas grandes ¢ a log adullos, hacen marcas igual a ellos, pero se dice
que ¢l interés del nifflo en este momento se encuentra en el movimiento y no
en los marcas que plasma, lamado también resultado visual.  Esto cambia cerca
de los tres aﬁo.;;, pues a esta edad los nifos prefieren marcadores que dejan
huella, hacen a un lado los que no pintan o los que pintan blanco, en esta
ctapa ya les interesan lag marces que ven dejando. A este perfodo Piaget" lo
llamé garabatos puros.  También en esla etapa al nifio le gustan los libros vy

estampas con ilustraciones, le interesa nombrar los dibujos.

SINCLAIR, Hermne. El desarrollo de la escrifugs: avances, problemes v pexspectivas, Aot Dessrrollo
Lingdistico v cusciculum cscolar. p 47.

¥ ibidem p 50.
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fin el segundo perfodo los garabatos siguen siendo iguales a los del pri-
mero, son linens en vipzag y cruzades, curvag y lrezos circulares; la diferencia
radica en que el nifo comienza @ otorgar nombres a sus producciones yu o seq
en forma espontanea o bien cuando se lo piden. fn esta clapa lo actividzzd
grifica se ve ocompafiada por ¢l lenguaje oral para tradueir 'y justificar las
producciones que ¢l niflo realiza, esto es por que oun no son identificadas  cla-
ramente por otras personas, y es mediante la explicacién que la actividad gréfica

se vuelve accesible para el resto de las personas.

No es sino hasta el cuarto afio en que ol nifto empleza a reproducir las
primerag formas reconocibles e incluye algunos detalles en sus dibujos. lo ex-
presion verbal conlindia presenle y ésta, tanto como el dibujo son sociales, pues
yo intentan ser accesibles a las demés personas. A parlir de esle momento el
nifio comienza a geparar el dibujo y la escritura pero no del todo Lurcat”
sostiene que la escritura  aparece ol principlo como una marca que  completa
un dibujo”, sélo que esta marca ain estd muy ligada ol dibujo. es  decir, s el
nino va a eseribir' el nombre a un objelo grande la marca serd graride‘ y gl
por el contrario, el objeto es pequefo la marca ltambién serd pequenia, esto
también es observable en la cantidad de objetos: existe una correspondencia
término a téermino entre dibujo y escritura, es por eso que lo autoran sefiala que

ain el niflo no ha logrado la diferenciacidn entre simbolo escrito y dibujo.

? ibidem p 51

9




Una elapa posterior es cuando log nifios concluyen que es neecesario ulilizar
diferentes ¢imbolos graficos para los diferentes nombres de personas, animales 6
cosas, aqui los nifos gélo reproducen 4 6 & formag ¢ simbolos pero  para
establecer la diferencia en cada nombre cambian el orden ¢ la posicion dc susg
formas.  En este nivel comienzan a aparecer algunas letras convencionales entre
las grafias que reproducen, ya pueden coplar la inicial de su nombre e incluso
producirla sin necesidad de copiarle, incluso a veces conocen mbs de una lelra
de su nombre. En este nivel el niflo aln no tiene idea de que las letras

representan sonidos, es denominado presilabico.

Bl siguiente nivel se da cuando el nifio oforga ¢l sonido de una sileba a
cada forma representada, csta forma, lamada silébica, ast comoe las anleriores
1

elapag 6 pasos son creaciones de los mismos nifies, es decir, no hay interven-

cién de la familia, mucho menos de un maestro.

Bl siguiente y Gltimo perfodo para llegar o la escrilura es cuando ya el
nifio capta la correspondencia que existe entre el fonema y el grafema, sélo que
antes de llegar a esta comprension el nifio pasa un gran conflicto, pues se
formula una hipdtesis que dice que para que una escritura sirva para leer ésta
debe comprender & formarse con tres simboles por lo menos, simbolos que cada

niffo eligira segin su  experiencia (e, © ~~1) y existen palabrag de dos silabas
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que no se ajustan a los fres simbolos que ¢ nifo "tene” cue "escribir’ para
representar el nombre del objeto, es ahi donde naoce este conflicto v en muchas
ocosiones se prolonga y no es sino hasta que reciben una instruceidn formal

que llega a superarlo.

Por su parte, Vigotski® ol analizar la evolucion del lenguaje eserito en los
nifios, concluye que la ensefanze de la escritura puede formar parte de la
educacién  preescelar, esto en base a que log niflos a esa edad ya pueden
degcubrir la funcién simbélica de la eseritura; para esto, el autor se apoya y
toma en cuenta el ejemplo Nontesori, quien por su parle esth de acuerdo en la
engeflanza de la lectura y egeritura a la edad temprana, aclarando que se debe

presentar al nifio como una necesidad, como algo importante y Glil para la vida,

Otra conclusion a la que llega el autor, es que para los nifos la eseritura
debe tener un éignific?aclo‘ debe inquictarlos intrinsccamente y ademés debe au-
narse a una torea importante y basica para la vida.  De esta mancra se de-
sarrollart como una nueva forma de lenguaje y no como una habilidad motora

exelugivamente.

Una conclusion mas es que la escritura debe enseflarse de modo notural,

para los niflos ese modo natural radica en el juego y como lo expresa Monte-

9 VIGOTSKL, 1.8 La prehistoria_del lenguaje escrito.  Ant. Fl fengunje en In escoeln. p 60L
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sorl, de esta manera la eseritura ge culliva no se impone, pues se di como
una etapa naturel en el desarrollo del nifioc v no como un cstimulo que viene
de ofuers.  Por su parte, Emilia Ferreiro'  sostiene que la teeria de Piaget es
aplicable el problema de la construccién de la lengua eseritu adn cuendo ¢l
autor no haya realizado investipaciones especificas al respecto. Para ello es
necesurio recordar que el nifto ¢ un ser que trata de comprender el mundo que

le rodea y parte de éste mundo es la eseritura.

Por lo anterior la autora considera que la eseritura no es un objeto ex-
trafio para el nifio, pues ha vivido rodeado de ella todo el tiempo, y e hecho
de que los niflos no lean y no escriban como los adultes no quiere decir que
no tengan actividad de lectura y de eseritura, por el contrario leen y escriben
a su manera graoias a que han presenciado eventos tanlo de lectura como de

eseritura.

listas aportaciones son muy enriquecedoras para el desarrollo de la préctica
docente y sobre todo para enriquecer el presente trebajo que tlene como fina-

lidad dar solucién o una problematica relacionada con la escritura.

U PERREIRO, Exailia v colaboradores. Kl nitio preescolar v su comprension del gisteron escrito. Ant de
UPN p 11,
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B. Aspeclo Psicolégico.
a. Jeorfe Psicogenélica.

Teoria elaborada por el psiclogo suizo Jean Piaget’™ basada en el interac-
cionismo, es decir, el nifio aprende tanto de lo experiencia  sensorial (empirismo)
como de la razén (racionalismo), no se da una sin la otra, segin Plaget, tam-
hien la teoria se basa en el constructivismo ¢ construecidn del conocimiento
basado en la experiencia, la interaccién del individuo con el objelo de conoci-

miento y la influencia del medio ambiente.

b, Esladios de desarrollo segin Jean Piagel.

Piaget“ divide el desarrollo en cuatro grandes pertodes que van estrechamente

unidos al desarrollo de la afectividlad y de la socializacién del niflo; estos pe-
riodos son ltambién conocidos como estadios. fis importante reseltar que estos :
estadios o periodos la educadorn log debe conocer ampliamente, sobre todo en el
que se encuentran sus alumnos ya que de esta manera podrd brindar la ayuda

que sus alumnos requieren de una manera acertada,

El primer periodo es el dela inteligencia Sensorio-motriz y llega hasta los

24 meses, ésta elapa precede al lenguaje y al pensumiento, ademas se caracleriza

2 K AMIL Constance. La_autonomia como objetive de la educacibm: iroplicaciones de lu feorin de
Piaget. Ani de Apoyo a la Practica Docexde del nivel preescolar. p 6.
B DE AJURIGUERRA, J. Estadios de desarrollo segin 1 Plaget. Ant Dessvolle del nifio y aperendi
zaje escolar, p 106
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por ¢l ejercicio de los reflejos; aparecen los primeros habitos elementales: se da
la repeticion de acciones con clerta finalided déndose la asimilacion y la aco-
modacién ya que el nifio incorpora nuevos conocimientos a los que ya lene
formados pero ademés transforma los esquemos de accién, esto es o parlir de

los B 6 6 meses.

De los B a los 12 meses aproximadamente el niflo incorpora las novedades
{
{
que proceden del mundo exterior a sus propios esquemas. De los 12w los 18 §
meses el nifio utilizard objetos como medio para conseguir lo que desea, por I
1
{

ejemplo jala un mantel para slcanzar el juguete que estd sobre la mesa.

Bl sepundo periodo es el Preoperatorio y llega hasta los 6 aflos aproxima-

damente,  En esta etapa se da un pgran progreso en el pensamiento y en el
comportamiento del nifio gracias sl lengusje.  En la medida en que se deso-
rrollan la imitécién y la representacion, el nifio puede realizar actos simbolicos,
La funcién simbélica se intensifica entre los 3 y log 7 afles y el nific la ma-
nifiesta en forma de juegos, reproduce lag siluaciones que le son interesanles 6

que le han impresionado.

A esta edad el niflo no puede prescindir del punto de visla propie, a eslo

Plaget lo denomina egocentrismo intelectual. Bl pensamiento del nifio es irre-
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versible; no es capaz de ponerse en el punfo de vista de los dembs. No
comprende situaciones tales como la permanencie de la cantidad de un liquide al

pagarlo a un recipiente mas estrecho.

Mas adelante se profundizard mas en las  siluaciones que caracterizan  al

nifio en este periodo al describir 6 caracterizar al nifie preescolar.

fl tercer perfodo es el de lag operaciones cencretas y es enlre los 7y

los 11 o 12 aflos. En este perfodo se da avance respecte a  socializacién y

objetivizacién del pensamiento; el nifio es capaz de descentrar ademas de coor-
dinar los diferentes puntos de viste,  El niflo aln no puede razonar en base a

enunciados dados 6 a hipétesis; ya que puede establecer equivalencias numéricas

sin importar la ubicacidn espacial de los elementos; comprende la idea de velo-
cidad; adquiere conciencia de su propio pensamiento relacionando y confrontando
las diferentes opiniones de lag personas; a esta edad los niflos son capaces de

colaborar en grupo; el monélogo se convierle en diélogo.

Bl cuarto y altimo perfodo es el de las operaciones formales y se da en
la adolescencia. Aparece el pensamiento formal; el adolescente tiene la capa-
cidad de utilizar dotos experimentales en la formulacidn de hipétesis, toma en

cuenta posibilidades vy no sélo la realidad. Se considera una eltapa dificil ya
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que ol adolescente ain no es capaz de enfrentar y ltomar en cuenta las con-

tradicciones de la vida.
4 continuacién se hablard un poco mas de lag caracteristicas de los nifios
que estan en el segundo perfodo ya que a ellos se hace referencia en el pre-

sente trabajo.

e. Caraclerizacion del nifio preescolar.

log nifios de edad preescolar se encuentran en el pertodo preoperatorio;
este periodo puede considerarse como la elapa en la que el nifio va constru-
yendo las estructuras que sustenteran a las operaciones concretag del  pensa-

miento,

El pensamiento del niflo posce un cardeter egocéntrico, esto queda de
manifiesto en el juego simbélico o juego de imaginacién e imitacién, este juego

tiene como finalidad satisfacer al "yo

1

s la etapa de log "lpor qué?’. de ésta manera revelan el desco de co-

nocer las causas y las finalidedes de las cosas,

Fn esta cdad se dan tres manifestaciones del pensamienlo que son:
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~ fnimismo, s cuando el nifio da vida a los objetos,

~ Artificialismo, el nifio plensa que fodo fué hecho por el hombre o por

un ser divino.

~ Realismo, €l nifio cree que ltodos los suchos o cuentos son reales.

Otra caracteristica de esta etapa es el interés de los nifios por el juego,
interés que debers ser aprovechado por la educadora para propiciar situaciones |
de aprendizaje, éstas sern mas enriquecedoras para los alumnos, pues el juego ‘
es la principal actividad ast como el principal interés de los nifos de edad |
preescolar; o través del juego el niflo descarga su energla, expresa sus deseos, j
conflictos, le p_esulta placentero y ademés lo hace voluntariamente y como a &l
le gusta, [En esta elapa, como ya se ha venido mencionando, el juego es una

forma de expresién, reproduce lo que vive diariamente a lravés del mismo.

Con el juego los nifios aprenden a compartir, a tomar acuerdos, a interrelacio-

narse, a socializarse y a respetorse.

4. Construccidn del conocimienio,

Bl niflo construye gradual y progresivamente sug conocimientos a través de
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lag experiencias que va teniendo con los objetos del medio que le rodea, es decir

su realidad,

La cooperacion y la interaccidn social en el Jordin de Niflos desempefan
una funcién muy importante, pues se favorece el camblo del pensamiento ego-
céntrico a uno mas flexible, creativo y comprensivo; habiende dado este paso,
sera mas facll la construccion de nuevos conccimientos, pues el niflo se desen-

volverf mas libremente y con seguridad dentro y fuera del sulén de clases.

Mediante la construccion de nuevos conocimientos el nifio se desarrolla in-

t" el desarrollo intelectual es un proceso continuo de

telectualmente y para Piage
organizacion y reorganizacion de estructuras, de tal forma que cada nueva es-

tructura incluya a la anterior,

e. Aprendizaje y desarrolio.

Son términos muy frecuentemente utilizados en el ambiente educativo, en prees-
colar se habla de que el nifio es un ser en desarrollo con sus proplag carac-
teristicas tanto fisicas, psicoldgicas y sociales; actualmente el programa de edu-
cacién preescolar 1992 divide el desarrollo del nifo en cuatro dimensiones que

son: afectiva, social, intelectual y fisica; el programa tome rmuchos aspectes de la

Y pHILLIPS, Fr, L. John Introduccién o los concentos bisicon de ln teorie de Jesn Piaget Aot La
matematica ca la escuelas L p 231,
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teoria psicogénetica, por lo tantc se requiere analizar lo que Piagel dice acerca

del desarrollo y cémo lo considera con respecte al aprendizaje.

Piaget]6 considera independientes los procesos de desarrollo y  aprendizoje,
para él, el desarrollo alcanza determinada etapa con la maduracién de ciertas
funciones y la modificacion de estructuras; entendiendo como funcién la mancra
de interactuar con el medio, v como estructura las propiededes sislembticas de
un hecho, todo lo que conforma un acto.  Las estructuras se modifican mien-

tras que las funciones son permanentes, esto se dd sntes de que el niflo reciba

instruccién formal.

Por otro lado Plaget asegura que el aprendizeje es posterior al desarrollo.
En el aprendizaje intervienen dos procesos que son la asimilacién y la acomo-
dacién: la primera consiste en incorporar nuevos objelos vy experiencias a  los
que ya existen y la segunda es la modificacién de esquemas como resullado de
nuevag experiencias, por lo fanto el aprendizaje eg congiderado como modificacién

de la conducta.

3 Serand s E e H T
Y LURIA y ofros. Aprendizaie v_desarrollo intelectunl en n_edad escolzr. Aut. Desurrollo del nifto y
aprendizaje cscolar. p 284.
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C. Aspeclo Melodoldgico.
a. Didéetica  erflico.

Como es sabido, para que el aprendizaje se dé es necesario contar con un
sujeto y un objeto de conocimiento; la relacion que se dd entre cllos pora la
construceién del conocimiento es indispensable, existen varios puntos de vista en

relacidn a esto pero actualmente el més aceplado es el de la didactica erilica

La didactica critica obedece a los cambios actuales del desarrollo de la
clencia v la técnica, critica planes y programas y propone que ¢l maestro deje
de ser reproductor y ejecutor de programas, tiene la oportunidad de elaborar su
programa  personal adecuéndolo a las necesidades del prupo, por su parle el

alumno debe operar sobre el conocimiento, la leorfa se une a la praclica.

De acuerdo a lo anterior, se concluye que la melodelogia de la didactica

critica viene a ser la pedagopie operatoria de la cual se hablard a continuacidn,

b, Pedagogle operalorio.

Como su nombre lo indica, se pretende que alumno opere sobre el objelo
de conocimiento para lograr que llegue a construir los aprendizajes. Lo pe-
dagogla operatoria propone que si se modifican log factores externos o ambien-

tales que intervienen en la construccién del conocimiento, de tal manera que se
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logre que el nifio reflexione por ¢ mismo, fomard conciencia del ecrror en que
esta cayendo, asi hasta construir sus conocimientos.

Respecto o la construccién del conocimiento de la escritura, "El nifio nece-
sita tomar consciencia de las relaciones existentes entre las palebras que uliliza
y los signos de la escritura para dominar la técnica del lenguaje eserito, vy todo

toma de conciencia es una creacién del pensamiento”.m

e. Sujelos que inlervienen en 2 proceso Lnscitanza-aprendizgfe.

Tomeando como base los puntos anteriores, leorfa psicogénelica, didactica
critica y pedagogia operaloria, & continuacion se presentan las caracteristicas
tanto del alumno como del maestro, la actitud que deben tomar o bien el rol
que representan én el procese ensefianza-aprendizaje, en preescolar especifica-

mente.

La educadora se caracteriza por ser propiciadora de situaciones de apren-
dizeje novedosas e interesantes para que los alumnos construyon nuevos conoci-
mientos, es guia del proceso ensefianza-aprendizaje, debe propiciar la reflexion vy

el razonamiento en sus alumnos, debe brindar libertades o los nifios pura favo-

16 MORENO, Momtsersat. La peducopia opersioris. Ant. Xl lengusic en s escuclu p 37,
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recer la outonomia, debe enriquecer la clage con sus parlicipuciones y ademis

tiene & su cargo el registro del evance de los nifios.

Por otro lado, el slumno es la parte fundamental del aprendizaje, €5 un
sujeto activo, esth en contacto con el objelo de estudio, tiene decisidn propia
basada en el respeto hacla los demds, tiene la responsabilidad ante los trobajos
que realiza, es un sujeto que interactua con sus compafieros y con la educa-

dora.

Yo especificamente, con respecto & la problematica planteada la educadora
debe aprovechar lavs actividades mas adecuadas y significalivas para los nifies con
el fin de lograr log objetivos planteados, sin pasar por alto el nivel de desa-
rrollo de cada uno de los alumnos y tomendo en cuenta las experiencias pre-
vias, debe aprovechar todos los momentos posibles para acercar al nifio al objelo

de conocimiento. -

Por su parte el alumno debe participar en la reolizacidn de diversas acli-
vidades relacionadas con el lenguaje escrito, necesita tener la seguridad para
"leer" y "escribir’ en relacién a sus intereses, el ambiente alfabelizador juega un
importante papel, pues brinda al nific las oportunidades de eslar cerca del objelo

de conocimiento e interactuar con él.

32

eEn L MBW R W Basmedy N N N




d.  Medios para lo ensefianza.

Como responsable  del  proceso  ensefanzu-aprendizaje. la  educadora  debe
buscar y elegir lo que utilivard para favorecer el cumplimiento de log objetivos
planteados, es decir, la educadora decide qué ‘medios utilizer para  hacer  signifi-

cativos log conocimientos e interesantes para sus alumnos.

Seglin  Reynaldo Subrez Diaz'” log medios son conocides como el conjunto
de recursos materiales que utiliza el maestro para aclivar su proceso cducalive y
lograr sus objetivos,  El autor clasifica en siele los medios poniendo en primer
lugar las experiencias directas que estén basadas en la filosofia de aprender
haciendo y viviendo en contacto con la realidad.  En segundo ltermino estan las

experiencias simuladas, es decir, se reproduce la realidad. En tercer lugar

ubica log audiovisuales y sugiere presentarlos con cuidado pars evitar mera di-
version, paé&tiempo y distraccion. fn cuarto lugar presenta lag imbgenes fijus,
después los sim:bolos orales, loc simbolos visuales y por ultimo los dimbolos es-
critos. Fsta clasificacion obedece a lo enriguecedor que pueden ser unos y
otros, se presenton en orden decreciente, esto es. que la experlencia direcla es

més significativa para el alumno que escribir en el pizarrén y leer,

Un medio tene como finalidad interesar ol grupo, motivarlo, fomentor lug

" SUAREZ Diaz, Reyoaldo. Seleccibon de estntegias de crsefismya-nprendizaie. Aut. Medios pava In
ensefianes. p 3.
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participaciones, fijar y retener conocimientos, para lograr mejores resultados  deben
teer relacién con log objetivos planteados, ademés tanto la educadora como los

slumnos deben saber ulilizarlos de la mejor manera y <o el momento preciso,

o. Lo eveluacion.
Ceneralmente es considerada como la asignacién  de una  calificocion, misme
que serd definitiva para acreditar o no determinada malterie, pasar ¢ N0 al i~

guiente afio; la evaluacion no silo se da en la escuela, sino lembicn es ulili~

sada en trabsjos y en investigaciones: en la escuela permite conocer la calidad

del trabajo realizado durante determinado tempo, en el trebejo el objetivo es la

]

productividad y en la investigacidn  sirve  para comprobar ¢ se  cumplieron

realmente los objelivos,

e destag\an cuatro tipos de evaluacidn: el profesor  Victor Manuel Rosario
Mufioz® habla de la evaluacién idealista, donde ¢l maestro se caracteriza por ser
el dnico que sabe y por lo tanto serd el que va a evaluar a los alumnos, log
julcios de evaluacion son en bage & un idesl del hombre; el concepto de eva-
luar e emitir juicios de velor, muchas veces subjetivos, log criterios  parg
evaluar sélo el maestro log conoce y los resultados son inapelables, este enfoque

toma en cuenta lag relaciones personales entre el maestro vy el alumno, s6lo que

18 pOSARIO M., Victor Manuel Enfonue de svnluncion idenfisgts.  Ant Evaluacidn de In Prhotics
Docemie p 117
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esto se plerde al comparar al alumno con ¢l modelo ideal.

Otros dos tipos de evaluacion son:  la evaluacidn con referencin & norm
(ERN) y la eveluacién con referencia a criterio (ERC), @& ellas hace alusion el
autor Félix Amado de Ledn Reyesw: gl dice que la evaluacién con referencia a
normas se resume en tres supuestos basicos:

~ los estudiantes estin en situaciones semejentes para determinar el grado de

aprovechamiento,

~ Toma en cuentu lag diferenciag individuales de los alumnos.

~ Tig con el fin de seleccionar a los alumnos que posean mayores destrezas o
habilidades.

[l popel del maestro es el de scleccionador.,

Por otro lado, la evaluacion con referencla a criterio brinda lguales opor-
tunidades a los alumnos, ya que cada uno necesita diferentes tipos de instruc-
cién para dominar algo, por lo tanto se evalua lo que cada uno ha logrado: ¢l

papel del maestro es estimular a los alumnos de acuerdo a sus capacidades, con

esto se concluye que el conocimiento es accesible para todos.

Por ultimo estq la evaluacion ampllada, de la que la autora Bertha Heredla

19 . ... p e - . . o
DE LEON K., Félix Amado. Bvaluacién con Reforencin a Mopme v Lve
Criterio. A, BEvaluacion de In Praciion
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A® menciona que es flexible y abierta, no le intercsa resultados sino el
modo en que g aprende y no se evalla para medir gino para mejorar, el
maestro debe ejercitar la capacidad de razonemiento y andlisis erilico; menciong

que se debe evaluar todo lo que interviene en el proceso no solo los resullados.

{ Lo evaluacion en Preescolar.

la evaluacion en preescolar es considerads como un proceso permanente y
que consiste en registrar datos sobresalientes de los alumnos, logros o dificulta-
des, esto gserd a través de la observacién directa v es meramente cualitativo,
pues no hay medicién, no hey calificacion que otorgar, se considera a la eva-
luacion como integral ya que toma em cuents al nifio en su lotalidad, es decir

todag las esferas del desarrollo.

En preescolar se distinguen tres momentos de evaluacién, el primero es la
evaluacidn inicidl que se realiza durante el 1aes de septiembre y es con el fin
de registrar ¢l nivel en el que llega el nifto, no con e fin de closificarlo sino
para conocerlo individualmente. Fsta evaluncion parte de la observacidn de la
manera en que se desenvuelve el nifio dentro vy fuera del aula, sus preferencias,
hibitos, asi como lo que les disgusta; las participaciones y expresiones desde el

primer dia en que asiste al Jardin: estas observaciones darfn puula para carac-

W yEREDIA A. Bedtha, Evaluacion Amplinds, Ao Evalnacion do fa Pracden Docome. p 133
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terizar al grupo, detectar carencias y necesidades y en base a ellas orientar

practica docente.

El segundo momento es la evaluacién permanente ¢ conlinua, como su
nombre lo indica es la observacion constante que la educadora realiza de sus
alumnos, se registran los avances de los niftes adembs de las situaciones sobre-
salientes de cada uno de ellos. su actitud hacia el trabajo, lag relaciones que se
dan y la manera en que se dan.  Ista evaluacion se enriquece con la auloe-

valuacion grupal al terminar los proyectos, con las observaciones de la educadora

y con la evaluacion general el proyecto,

Fl tercer y ultimo momento es la evaluacion final que proporcions los
resultados finales de las acciones cducativas realizadas durante el cicle cscolar,
Fata evaluacion lu conforman dos informes. primero, el informe final grupal o
del grupo tot‘.al‘ cuyo propésite es mostrar resultados de la accidn educativa de
la educadors, esto con el fin de analizar y reflexionar en lorno a la labor
docente para enriquecerla, se elabora tomando en cuenta las evaluaciones de
cada proyecto, del grupo en sus formas de relacién y cooperacion; el segundo
informe es de cada uno de los nifos ¢ individual, en & se registra la infor-
macién sobre el comportamiente, manifestociones de desarrollo tomande  en cuenia

cada uno de los bloques de juegos y actividades. este Informe se apoye en log
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registros permanentes, oblenidos durante el ciclo escolar.

fista es la manera de llevar ocabo la evaluacién en el nivel preescolar y
concuerda con la evaluacion ampliada, pues la finalidad no es medir ni olorgar

calificaciones, sino mejorar, se le da la importancia a todo lo que interviene en
1

el proceso enseflanza-aprendizaje y no sélo a los resultados obtenidos,
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1, MARCO CONTEXTUAL

A Contexto historico.

la educacion en la historia de México juega un papel primordivl, pues s @
traves de ella que el Estado transmile su ideclogla y forma los sujelos. que en
ese momento histérico se requiere para que ¢l pais progrese. A lo large del
tiempo la educacién ha ido cambiando en hase a necesidades ¢ intercses del
ligtado y del pals y aunque no sempre lag politicas  educativas han respondido
al momento histérico que g vive se reconocern una gerie de gvances considera-
bles que han beneficlado o la poblacidn er general, algunos de cllog  son: la
creacion del Libro de Texto Gratuito, la modernizacion de log conceptos, méledos
y técnicas de ensefianza en cada una de las distintas épocus, la creacin de

programag de alfabetizacién y creacién de bibliotecas.

(abe sefialar que los diferentes gobiernos que han  dirigido ol pafs han
reslizado prandes esfuerzos para adecuar la educacién naclonal a lag necesidades
de demanda‘ es por ello que se han dado diversas reformag vy cambios a los
planes y programas sélo que estos cambios y modificaciones desgraciadamente no
son acordes de un goblerno a otro, pierden continuidad, per lo tanto, esto im-

plica una perdida de tiempo al iniclar com un nuevo programg ast como una

pérdida econdmica.




Sin embargo una época trascendental en la historia de la educacion  en
México. es cuando se crea la Secretaria de FBducacion Publica, orpanismo vigente
ain en tempos actuales, esto fué bajo el goblerno del oregidente Alvaro Obregon
en Julio de 1921 ‘o raiz de la reforma a la Constitucidn: posteriormente,  en
octubre del mismo aflo se nombra a José Vasconcelos como Secrelario de Edu-
cacién Pablica, por lo tanto es a & al que corresponde crear las [unciones ¥y
la estructura administrativa de dicha Secreluria, mismas que se han venide mo-
dificando de acuerdo a las necesidades y prioridades de cada goblerno y coda

época.

Todos los cambios y modificaciones a los que se hace referencia, tienen un
respaldo legal, es decir, no se llevan a cabo ten faciimente, es necesario un
largo proceso para que se aulericen las propuestas de modificacidn y agi puedan
tener un respaldo legal cuyos rectores som: m"imerament.c la Constitucion Politica
de log Estados 'Unidos Mexicanos, el Articulo Tercero, especificamente, la Ley Ge-

neral de Dducacion nasi como también los acuerdos nacionales y los planes y

programas; todos ellos vienen a regir la accién educativa en México.

B. Contexto Legislativo,
a. Artteulo Tercero Constilucional

Il documento oficial que rige a log mexicancs, como es bien sabido, ey la
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Constitucion Politica de los [Estados Unidos Mexicanos, en la que ge plasman los

derechos v obligaciones de todo cludadano.

Dentro de los Articulos mabs destacados estd el referente a lo educacidn, ¢
Tercero, mismo que reglamenta lo concerniente a la ensefianza instilucionalizada
en México,

"Todo individuo tiene derecho u recibir educacion net

Ademas "La educacién que imparta el [Dstado tenderd a desarrollor armdni-
camente todas las fucultades del ser humano y fomentard en € a la vez ¢
amor & la patria y la conciencia de la solidaridad internacional, en la indepen-

dericin y en la justicia™

También se establece que la educacién impartide por el Bstado se man-
tendrd ajena o cualquier tipo de doclrina religioss, es decir serd laica.  Ademds
gerf gratuita, y se destaca la obligatoriedad por parle del Hstado a impartir la

educacion preescolar, primeria y sccundaria, pero enfatiza que los padres de

familia solo tienen obligacién de hacer que sus hijos cursen la primaria y la

secundaris.,
ogEP. Asticulo 3° constitucional v Ley peneral de cducacidn. p 27.
7 idera
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Lag razones que sostienen lo anterfor se plasman en la exposicion de mo-
tivos de la iniclativa de reformas constitucionales presenteda por el pregidente  de
la Replblica del sexenio anterior, el Licenciado Carlos Salinas  de Gortari™: el
destaca en su escrito como hecho sobresoliente, la potestad de los padr'cs de
familia, que consiste en brindar directamente en el hogar al nifio una instruccién
inicial, o bien, hacer que reciban este instruccion en ol plantel  odecuado; por
otro lado, manificsta que a pesar de que la educacion preescolar es muy m-
portante para que el niflo desarrolle sus facultades, no seria razonable ni justo

exigivla como requisito para ingresar a la escueln primarie, menos adn  cuando

3

los nifios ya pasan de los sels afios de edad

b. ley General de Educacidn,

Del Articulo Tercero constitucional emana la Ley General de Fducacion, la
cual atiende las condiciones y necegidades del servicio educalivo: reglamenta  todas
las actividades éducativas enfatizando la obligatoriedad o la que se hace alusion
en el articulo tercero, ademas todas lag iniciativas propuestas estan apoyadas en
el desarrollo arménico de todag las facultades del ser humeno ¥ en el fomento
del amor a la Patria y la conciencia de la solidaridad internacional, ast como
en la independencia y en la justicia; se ralifica que lo educacidn serd lalca, ¥y

que el criterio que la orientard serd hasado en los resultados del progreso

2 ibidem p 19,
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clentifico, luchard contra la ignorancia y sus efectos, tal como lo expresd el

Licenciado Carlos Salinas de Cortari®,

Se menciona también que la Ley es pencral ya que conliene disposiciones
aplicebles a los lres niveles de gobierno, y respecto al federallsmo, los estados
pueden expedir sus propias leyes siempre y cuando sean congruentes con la Ley
General.  La Ley Ceneral viene a reglamentar el articulo tercero y su aplicacion

a todo el sistema educativo nacional,

Todas las disposiciones expresadas en la ley General de Bducacidn, son
producto de muchos afios de esfuerzo, de endlisis de las diferentes necesidades a
a cubrir en el ambito escolar: a medida que pasa el tiempo estos necesidades
de cobertura vy calidad en la educacion crecen y cambian de couerde @ la
épocs, por lo tanto es preciso cambisr, modificar y reesteucturar los plancs vy
programas, adeciuar]os a lag diferentes necesidades, de ahi nace un  nuevo

acuerdo.

e. Acuerdo Nacional para lo modernizacidn de la Bduvcacidn Disice

nr

[l acuerdo nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica™. esté

3

integrado por; El Gobierno PFederal, los gobiernos estatules, ¢l magisterfo  nacional

# ibidem p 37.

% Acuerdo Nacional para fa Modemdzecion de la Dducscidn Bisics,

43

BB B s s

Lsenw e om mewmR




y la sociedad; ebarca una serie de acciones y siluaciones pedagdgicas eneami~
nadas o elevar la calidad de la educacion publica en  México, involuerando  los
£ Aeverdo

gobiernos locales, la escuela v la sociedad o vida comunitaria.

Nacionel esta concentrado en lo educocion basicu,

Uno de los retos de la politica educativa actual es incrementor la asigno-
eién de recursos al sector de educacion, situacion necesaria para clevar lo ca-
lidad del sistema educativo pero no |l condicion suficiente, es necesurio  que
estos recursos vayan oacompafodos de la aplicacion de estralegios que influyan en
otrog puntos del sistema educativo teles comc: confenidos y maleriules educali-
vos. asl como la preparacién del magisterio vy la incentivaciin ceondmica respec-

tva,  También se pretende incrementar los dias escolares efectivos, adn cuando

ya el calendario escolar fué modificado.

Referente a lo participacion social, ¢l pcuerdo Naclonal propone la partici-
pacién individual 'y colectiva de los padres de familia, con cilo " .ge tiende una
red social de interés, motivacion 'y participacion propositive  en torno al proceso

: N N 3 [N ' . co ol
educativo de log hijos. ..Fortaleciendo el cargeter integral de la educacion, 5
& Programa de Lducacion Preeseolor.

Bl jdcuerdo Nacional propone la modificacion de planes y programas de

% ihidem p 12.
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educacién, en preescolar se implanta una reforma  completa, ofrece uma  mejor
articulacion con log ciclos subsccuentes: lomando e cuenta: el carbeter del nifio
mexicano, lag necesidudes nacionales y repionales, adembs log contenidos s¢ or-
gonizan de una mejor manerda con ¢l fin de obtener un avance gradual v sl
tematico en los conocimientos y sin dejar de lado la participacion de padres de
familia y la comunidad en el proceso educativo,

1]

f Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa ".prepone como lineas

tundamentales la reformulacion de  los contenidos v materiales  educalives, asl

como diversas estrategios para epoyar la praciica docente” ™

Fn base a lo anterior surge el Programa de Educacién Preescolar en 1862
que viene a normer y o orientar la practica educativa del nivel. El programa
de Educacion Preescolar es flexible y por lo tanto aplicable & las distintas re-
glones del pals; sus principiog se centran ¢ el regpeto & lag necesidaces ¢
intereses de los nifios, a su capacided de expresion y juego. lode para fuvorecer
qu proceso de socializacion. Fste programa, al igual que cualquier proyecto
educativo se fundamenta en el Articulo Tercero Constitucionsl, mismo que propone
el “desarrollo arménico del individuo" Y sefinla la "convivencia humana”  como
expresion social del desarrollo armonico, por lo tanto, "en el jurdin de nifios, se

do inicio escolar de una vida social inspirada en los valores de identidad na-

2 gEp. Programa de Educecion Preescolar.
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tomando en cuenta el principio de globalizacion. [l proyecto cs considerado

como una “organizacidn de juegos y actividades en tormo @ un problema, una
pregunta, una actividad concreta, que integra los diferentes Intereses de log mi-
foe™  Todo lo anterior se fundamentd en la experiencia de loy nihos, favare-

ciendo el lrabajo compartido para un fin comun,

e, Plan Nacional de Desarrollo 1985 — 2000

lixiste otro documento de apoyo que rige y norma lo educacién, cs ¢l
Plan Nacionsl de Desarrollo 1095 — 2000, cuyo propésite es  "Dur realizacién
plena a log principios y mandatos contenidos en el Articulo Tercero Constitucional
y en lag disposiciones de la Ley General de Fducacion"™  lste programa  se
fundements en la equidad, calidad y la pertinencia  de la  educacion Y esth
orientado hacla la formacién integral del individuo. Menciona la participacidn de
autoridades estatales, municipales, de padres de tamilia, de organizaciones sociales
en el disefo y ejecucion de los proyectos educativas. Contiene ademés los al-

cances que tendrd la educacion en estos Oltimos cinco ufles.

Respecto a la cducacion basica, menciona que el desafio es cobertura sufi--
ciente y educacion de calidad, esto con el fin de lograr und equidad. e

menciona que en la nueva reforma curricular 1o actualizacién de los profesores,

?’0 ibidemn p 20.
3 plan Nacional de Desarrollo 19852000 p 12,




asl como la elaboracién de materinles de apoyo didctico juegan un papel de~

terminante,

Como puede observarse, todos log documentos que rigen la labor e;ia.zcz;tiv&
on acordes. existe una congruencia entre ¢ y lodes emanan de log proplsiles
del Articulo Tercero Constitucional, asi mismo, se considera que lo problemélica
planteada en el presente trabajo, obedece al cumplimiento de los objetives de la

fducaciéon Preescolar, por lo tente contribuye d cumplimiento de los propésitos

de log documentos anles mencionados.
¢ Contexto eseolar,

| contexto escolar, es considerado como una parte importante en el pro-
ceso enseflanza-aprendizaje, pues influye de gran menera por todas las oportu-
nidades y fncilidades que ofrece, el maestro debe tomarle muy en cuenta para
rescatar de 6 lo mas valioso y significativo y llevar a cobo de la mejor me-
nera su labor. También es importante sefialar que es del contexte de donde el
nific obtiene las experiencias con lag que cuenta gl llegar a la escuela ¥y que
es de estas cyperienciag, sobre ltodo en preescolar, de donde partird el desarrollo

de lag clases.
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Hoblando primersmente de la comunidad en la que se encuenlra el Jardin
de Niflog "Moteana Munguia de Aveleyra®, en el que actualmente se lubora, es
necesario precisar que es una comunidad urbane, se caracleriza por la presencia
muy notoria de tres tipos de  culturas, mexicanos, menonitas v larchumares,
estog dog Gltimos, no radican en la ciudad, los menonitog tenen sus colonias
cerca de ella pero frecuentemente se les ve en log Uendas y se les cseucha
hablar su idioma o dialecto; per otre lado, log tarchumarss vienen de la sierra
y wunque si hablan espafiol, en muches ocasiones lumbibn se tiene la oportu-
nidad de escucharlos hablar su lengua; esto es enriquecedor para la experiencia
de log nifios, pues se dan cuenta, mediante le experiencia directa que no todas

lag personas utilizan el mismo lenguaje para comunicarse.

Actualmente existen programas de radio para menonitas, algunos anuncios cn
los Hendas del centro estan en menonits, todo esto forma parte de un ambiente
enriquecedor para la experiencia de los nifios.  Referente ol lengugje cserito, la
cuidad esta lena de anuncios vy carteles que formen parte del embiente alfabe-

tizador que ayudardé en la construccidn de conocimientos que favorezcan  al

principio de la compresion de la funcién del lengueje escrito.

M Jardin de Rifos se ubico en una colonin que cuentucon todos los

Iy ¢

servicios, son casas de interés social y de INFONAVIT (T, hebiladag por familiss
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de distinto medio socioecondmico y cultural; algunos de estas familios viemen e
la serra o de otros lugares del pais, por lo tanto ol Jordin ingresan nifos de
diversag  caracteristicas socioecondémicas vy culturales, Il uivel econdmico  que
predoming es ¢l medio, también es imperlante senalar que 1o totalided e los
padres de familia gaben leer v escribir, situacion muy favorable para dar sclu-

cign a la problematica presentada,

Bl jardin de nifios en el que actualmente se labora es del sistema federal,
es de organizacion completa, cinco educadoras, la directora el inlendente; cinco

1

de lag maestras radican en la misma colonia o muy cered de ellg, siluacion que

permite conocer mejor a log alumnos y el medio en el que ge desenvuclven.

Dentro del pgrupo las relaciones sociales son buenas entre los nifios v la
educadora y entre log mismos compafieros la diferencia del nivel gorio-cultural v
econdmico a la vque g0 hace referencia anteriormente no influye para QuE log
niflos sean aphlicos, por el contrario se iniegran pard realizar  cuatquier actividad,

ge ayudan entre o cuando es necesario, platican, comentan, porticipa, gtuaelones

que son aprovechadas por la ecducadora para el heneficio de los mismos niNos,

A3

mediante una buena labor educativa besada cn intereses ¥ necesidades  de o

alumnos y propiciando la reflexion.

50




V. ESTRATEGIAS.

in el altimo capitulo  de la propuestn pedagdgica se plosman lag  esteate-
ging didacticas, consideradas como log acciones ¢ aclividades que el alumno rea-
liza para lograr un  objetivo previemente  determinado, tomsndo en cuenta los
intereses y las necesidades del nifio; considerande 1o sibuacién de cado un de
ellos, su realidad v los conocimientos previamente congtruidos. Lag estrelegios

se basan en el juego, uno de los principales intereses del nifo ademis propieian

la comunicacion y la participacion,

Fs papel de la educadora propicier un ambiente agradable de Juego v de

trabajo basado en el respelo y la cordialidad.

Regpecto u los objetivos de cada una de las estrateplas, se considera im-
portante vy necesarlo mencionar que  en todag s¢e pueden lograr objetivos  que
pueden parecer un tanto ajenos a la problemética que se esta trabajando  pero
que son considerados importantes como parte del desarrollo del nifio, ademas de
slouna manera van o influir en la construccién de los conccimientos cn general

[&]

ligtrategia #1 " Hopamos uRo  concion "

Esta estrategia se puede adecuar gl tema de cualquier proyeeio.




OBJETIVO: - Estimular el desarrollo de la creatividad, presenciar un evente de es-

‘

critura, lectura y reproduccién de grafiag,

MATERIALES:  Hojus, lapices, crayolos, plumag, gls v plzaredn,

DESARROLLG:  Uno de los intereses de log nifos es ol plésico, hoblor v condar
aun mbs les gusta, partiendo de shi la educadora propicie wne platice e rela-
cidn ol proyeelo, después de escuchar log comenlerioy de log nifios les pregunta
tQué podrien hacer para alegrar un poco mas el trabajo? Anulizande v pregun-
tando qué hoce la pgente cuando esta contenta, Al llegar los nifos a lo con-
clusion de que o musica ayuda o alegrar a las personas, la educadora propicia

1

nuevamente la charla para que log nifios propongan v decidan hecer una concién

y cantarla mientras estan trabajando,

Los niflos di’c‘can a la maestra lo que quieren que dign la concidn, ella ira
escribiendo y leyendo nuevamente lo que le dicten, al finslizar le pondrin mi-
sica vy la canlarfn: la maestra invitara a log nihos o que eseribon cade uno su
cancion para que se la aprendan y ademfs para que en sug case la lean sus
familiares.  Finalmente todos cantarfn la cancion, la educadora la leert y ge-

1

flalard ¢l lugar que va leyendo en el pizarrén v loz nifios la leerin de su

o

propio escrito;r de ser posible la davn o conccer a olros compeficres y oo lug

demas meestras,




DVALUACION:  Se cvalta mediante 1o obgervacién la reproduccién de

lena el registro, (ver anexo )

fatrotegia 42
v opdenando y  Adornando !
Bsla actividad, se reelizard log primeros dlag del ciclo escolar,
ODIETIVO:  Lograr en ¢l nine un acercamiento ol lensunje  escrito
o o

la visualizacion,

!\4 4 .y
Iruslis y s

por medio de

MATERIALES: Cortuling, marcedores, pintura, papel lugtre, pegamento, pinceles,

einla para pegar y 108 materiales de lag distintas arcas.

DESARROLLO: AL termino de un dia de clase lo educadora prepava ¢l ambiente

en que se recibird a log nifos el siguiente dia, junta todos log

los Areas, los cambia de lugar de tol manera gue gen notorio para

Al siguiente dia se vepliza lo cotidiano sn dar importancia al
hasta que sea alguno de log nifos los que 1o note; partiendo de

o log niftos 8 que propongan qué hacer pard este "blen”. N

opiniones, se pegistran en ¢l pizarrén lag propuestas  de los nifios

maleriales  de

log nifiog,

desorden

ant o st “'Hu

N o [ .
o ogeuchon o

y sl son vo-




ring se analizan para escoger la még vieble sin desculdar lo que

programa acerca de lag diferentes areas de trobujo.

Cuando ya se han puesto de acuerde en la manera de organizir e} salon,
cade nifie elepird el area que desen acomodar, se procederd o ordenar lag Greas,
A lerminar, la educadorn buscard determinade material en todos los recipicntes,
cajas o botes hasta dar con lo que necesite, esto en presencia de log nifios,
luepo pregunturd (Qué podemos hacer pare seber en dénde esta cada cosu sin
necesidad de buscar en lodos log boles? Se alendertn log comenlurios nesla gue
los nifios concluyan en eseribir el contenido de los boles o eliquetarios,  adl
como colovar el mombre de cada una de las dreas.  Log ninos los rellenardn,
pintaran vy adornarén para que el selén se vea bonito y ademfs esté ordenado

de lal manera que cualquier persona que llegue pucde identilicar cade una  de

log Breas.

Pogteriormente cada nifio etiquetard un recipienle con el contenido ya sta
dibujade 6 "escrite” como € pueda. Al terminar lo leerf a sus compaiores

) i o que en ese recipiente se pguarda.
ara que sepan lo que hizo y lo que en ese recipiente e guards

EVALUACION: Lo cducadora observaré v estarh pendiente de fa parlicipneion de los
alumnos durante el desarrollo de la actividad, invitendo a que participen los que

un

no lo hegan. Mo es necesari llevar un vegistro especiel, o omenos que ses




caso extremo de  apalia, dificullad o rebelidn, la oducadora lo registraré cn su

cuaderno de observaciones individuales,

Matrategia §9
" Vo Lo eseribo, ome ese

lig importante brindar al nito la seguridad pera que clebore sug  oropias
o sug  compahieros, independientemente de o que

producciones y los dé a conocer
no cgeriban en forma convencioral,

ORIETIVO:  Que el nifo egoriba” y "lea” suy proplag produceiones pora dar

'
foye ¢
jReRe] (,i

conocer & Sus compaﬁems.

. A e B
lo que desce il

MATERIAES:  Hojay, lapices, crayolos, marcadores, plumas,
para egeribir),

3 - AR o ol 1
i hg a0 U e &
WLERUCS W it e G
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s H oo s 3 Y
s eswaiegm g reahce

DFSARROLLO:  Se suglere que esta

gernang o de vacaciones.

la educadora conversard con los alumnos acerca de los  dlas de  desennso
que pasaron, les pregunta en general  Como ectuvieron, ¢ los disfrutaron o no,
escucha log comentarios de  los nifios ¥ posteriormente log |

'
iyl
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juego se llama "Yo te eseribo, lu me  eseribes’, y congigle en sseribir” oo que

hicieron estog dias de descanso y después se leen log lrubajos o los compafleros.

Lo consiona que se uliliza es decir @ log nifios - vamos & "poner” lo que hi-
B i H

1

cimos es estos dins de descanso -, esto con ln finalided de que 2l

entre dibujar, "escribir” o ambas.

GVALUACION:  Se evaltan mediante lo observacidn log producclones do los niios

7

o
o
<

y se registra lo observado. (Ver el anexo

Batrategin §4

" ola, hole, lémo te lamas?”

OBITIVO:  Fomentar en leg nifios un acercamiento ol principlo de lu funcidn del
lenguaje escrito,

MATERIALES:  Caffetes de cualquier figura, uno por nifio, breches de seguridad,

marcadores de colores, dulces,

DESARROLLO:  Tela actividad se reoliva log primeros dieg del ciclo eseolar

Primeramente la educadora saluda a los nifos les da la

!

presenta diciéndoles su nombre; despuls les pregunta ¢ se geuerden o siose

BT
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aprendieron i nombre, luego pasara 2 explicerles que o dla e gustarta mucho
conocer log nombres de cads une de ellog pero que son tantos que 9 sblo se

1

lo dicen quiza se le olvide pronto, leg pregunta como  podrian hacer para gue

lu maestra los conoclera vy mo se equivocara ol hablartes, Bacucha las opl-
niones y comenlarioy de los uifies, ¥ junto con los nifios snolizan o buene vy
o malo de cada una de las propuestas de los nifos y o heste llegar @ la

conclusion  de la utilizacion del gaffele, en caso de que los nifios no heguen o
proponerlo la educadora lo encausarf por medio de preguntos que favorercon o

reflexion.

va cuando se concluya en la utilizacion del saffete, la educadora invilard

niflos o jugar pare irles colocando su galfele vy les mueslra uno pave que log
conozean v sepan como los ulilizarém Bl juepo e Hama "Hola,
lamas? lo maestra pregunte a un nifie y el nifo responderd "Hole, hole e
lamo .. "y dice su nombre, después la maeslra volverd deair "Hola, hola, (e
lamas ..." diciende el nombre del nifio; posteriormente  eseribira el pombre en log
goffeles que previamente claboré. 1o escritura del nombre serd frente al mizmo

1

nifio y de ser posible o la vista de todos log ninos, v esl haste

\ Ver wviapnin 1
la educadora leg repoin un

todog y con cada uno de log alumnos para

1

dulce pasandelos de uno por uno 4 recogerlo y Homéndelo por su nombre,

EVALUACION: S registra en el cuaderno e obs sepvaciones aquellos nifies que

e

w2 f




manifiesten un acercamiento a al Tuncidn del lenguaje  escrito.

ORSERVACIONES:  Bsta cslralegin se puede repolir cuantas veees s necesario 0

TYLAEY .
J RN

cuanlas veces lo pidan log nifios, después de la primero vez yao Bo
qario eseribir log nombres sino busearlos ¢ identificarios de enlre log dembs los

nifos pueden modificar el juego a su eleccion,

o

Fatrategio |

"R nombre 1

OLIETIVO:  Identificacion del nombre propio.

VATERIAES:  Tarjetas con el nombre de low mifies del grupo, cima pora peenrn

1

estarnbre, papel lustre y erepé, plastiling, pastes y pegamento.

DESARROLLO:  Durante el recreo, micutras ol wldn se encuentra solo, la eduea-
dora coloca los nombres de los nifios en el pirarrdn. AL volver del reereo no
e hace alugion o lo anterior, sino que se dejn hagla que algln nifio se fije v
pregunte, después los demag nifos harén lo mismo, la maestra leg dirh que
esta muy segura de saber que ¢y pero eliog (loz nihog) pueden aynderia; log

Gt

sempre  hay unge o

nifiog darin sus  comentarios ¥ generalimente  en el grupo




prg

varios nifios mas adeluntados que identificarfn su nombre, al duglo o conocer

entonces la educadora preguntsrd e log demds s creen que eso osen, 4 ver
busquen su nombre . quizh ge perdié entre los dembs - ¢l nifio que lo v
identificando  pasa o recogerle: log que no logren identificarlo a m> yigta
podrén usar alghn objelo de su propledad para comparar el nombre y asd po-
derlo identificar. cuando todos tengan su larjels con su nembre podein pin
delinearla con plastiling, papel crepé enrollado, con pasta o estambre, cadi uno
trabajara con el malerial que desee

EVALUACION:  Se repistra en el cuaderno de

L Yy e ; Ca
ATyl n o0 AR RS Bk Wavs
NGIViLRECS  qua niioes

identifican su nombre, quienes stlo la iniciel y quiencs no lo identificun,
Tambien se puede elaborar un registro tomendo en cuenta tres aspeclos. (ver

anexo 3).

listrategin f6

if 1.0k M
Vamoes de Vicha

é

OBIETIVO:  Que el nifio comprenda la funcidn del lenguaje cserite { funcids social

y comunicativa),

MATERIALES:  Hojug, lapices, sobres,

Ay
o
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DESARROLLO:  Cusnde prupelmente se decidié solir de vigita en relaciin al p
yecto con el que se estd trabajando 1o educadorn pregunte o log nifioy ¢
lo primero que hay que hacer antes de ir de vimita? se otienden comentarios vy
se lleva la platica hasta el permiso para reslizar la vigite, lodo por medic de
preguntas que propicien la reflexién en log  alumnos, A decidir que g¢ovaoa
pedir permiso previo o lo visla se diseute la monera ono que seo soelicitard,
viendo lag posibilidades de que algin nifio veys ¥ lo soiicite, de no ser
esto se encausa la platice hasta que log nifies reflexionen y coi oluyan que hacer

N

recados es lo mejor en ese momento, e decide lo que se eserivird en el

v}

recado, la educadora lo escribe en el plzarrdn y los nihos lo copian, i

H ¥
{

minar lo doblan y lo ponen en el sobre previamente rotulado con el

nombre
del destinatorio que haebran coplado del pizerrdn. e hocen log preparatives

para la visita, se van y al legar al lugar que visilerfn los nihos cnlregan ¢l
i

permiso 8l encargade, mismo  que autorizarh o no la visita,  (Previmmente la

educadora solicité el permise).

RVALUACION: Se eveldan las producciones de log nifios medinnte la

(Ver anexo §1).  Posterior a la vigita se cuestiona & los nihos con el fin

darse cuenta s comprendieron el usgo de la carta,




Bstrategiu {7

" Bracando v encentrondo ”
y

ORITVe:  Visualizacién de grafias, visuslizacién del nombre proplo.

NATERIALDS:  Revistas, periddicos, pegamento, pincel, hojos de papel, ung

con el nombre eserito de cada uno de los nifios.

BESARROILO:  Primeramente se jugard ol "Nombre Perdide”, cugndo  log  nifos
encuentran su nombre buscen el material que necesitardn par busearlo v oen-

contrarlo. esto gera de lo sipuiente manera: Los mifios buscarbn en revistas  lus

letrag de <u nombre, basindose en el modelo que ya tenen, lgg recortern v
las pegaran en olro cartén, hoja o en lo que ellog decidan, 5 lo degean

pueden pegar algo que les gusto mucho. al terminar muesivan el trabuje @ log
compafieros y lo explican, los compafieros pueden hacer lag preguntas que deseen

y el nifio las contestard,

EVALUACION:  Se registra en el cuaderno de observaciones qué nifes [ormaron
1

correctamente su nombre, lambién se registran hechos sobre galientes ya oo dal

trabajo o de la exposicion final.

&1




Estrategia

N

" Formenos e Arcn de biblicleca

i

OBATIVG: Que ¢ nifio presencie un acto de leelura,

VVERIALES:  Mobiliario del salén, libros. revistas. follelos, cuentow pevicdicos
DESARROLLO:  Serd la educadora quien propicie el tema de leg libros per medio
de vreguntas; a los nifiog les gustan mucho log cuentes ¥ e nartivg de eule
interés. la educadorn mostrard o los nifies log librog con los que se cuenta en

el salén, se log prestard y los wifios tendrén lu oporfunided de verlog v ac
intercambiar ideas acerca del cuento que vieron 4 "leyeron" luepo la edncadors
cuestionard & los nifios acerca del cuenlo que estuwvieron viendo, s les pusto, sl
supieron de que se trata, el regponder a csta pregu unta hay nifics que dicen que

no saben por que ellos no saben leer ¥y aprovechando este tipo de com

log demas nifos gencralmente proponen a la cducadera que leg lew un cucnto,

fstn es una muy buena oportunidad que la maestra  tlene para pon

I

en contacte con la lectura v ¢ lenguaje eserilo.  Se procede a leer o cuento
y al finalizar la moesira hace preguntus wl grupo acerca del cuenlo que acabun

o

de escuchar; paro finalizar se pide opinion a log olies acerce del  lugar que

mhg les pustarin para que estwvieran low cvenlos e tal monere e ¢l

pved

momento que descen ulilizarlos puedsn hacerlo, se procede

sl
L4




como log niflos lo propongun y sC propone

(ud
i

traer un libro, revisto o cuenlo lo lraiga ol salon paro ad

BUALUACION:  Se registra en el cuaderno de  observaciones
hacle lo uctividad s le interesa, e pone alencidn, s sigue

6 por el contrario s sc muestra aplico, desinleresado,

&

[istrategia

Fala es una wctividad colidiana, es de mucha utilidad

al lenguaje eserito,

ORIETIVO: Planear y orgenizar lag actividades

que  se

de una menera ordenada, favoreciendo la comprension de |

eYerito.

MATERIALES:  Papel Monila, hojus, cartulina

DESARROLLO: inicle con esta estralegia ol

Para day

. !
reslizardn ol

o cartoneillo v rmarcadores

\/
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dia, se platica v se decide de comin acucrde ol
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cadora finge no recordar lo que hablan diche y log acuerdes u ve noblan
legado ¢l din enterior, log alurmnos lo recordorén y lo dicen @ o educadors en

qué ibo a consisti ¢ Lrabajo y lo realizan ol finelizar lo mofonn se wue fven

tomar acuerdos de lo que se hard el sigulente doo y e la mebai
pasa lo misme y ast hasta que sean los mismos nifos quiencs propongan  que
se "eseribn” de alpuna manern, habran reflexionade y legado o la conclusion de
lo utilidad del lenguaje eserilo.  Cuande esto suceda, la educadora preguniord 2
los nifios s desean ayuderla a “escribic” lo que harbn el sigulente dia, log nifios
pasan v eseriben” (como ellos  puedan) la actividod que se hay pocrdedo, 1o

escrito permanece pegado en ¢l plzarrdn hagla el sigulenie din que s cuande ge

realizara lo planeado.

LUACION:  Se registra en el cuaderno de observacioncs los mifos que

a la oonclusxon de cseribir para no olvidar, ademis se pucde hocer uso dooun

regislro en r'elaci()n a la producciones de log nifios. (Ver anevo §2).

fstrategia #10

- P i
" Rompe-palabras, ¢208
N Sevarnaor  la wenplienmAn 7 I R N RPNy
OLATIVO:  PFavorecer la visuallvacién de  shebolos gralicos  convenolonanes,

lag partes de un lodo,




egerilas, unc para cada pelobra, grandes y

MATERIALES:  Carlones con palobras
vigibles esas mismas palebras eserilas de dgudl menera en olros cartones  poro

cortadas por dlubas, (Cualro juegos iguales)

DESARROLLO:  Se sugiere que participen cualro niflos solomenle para poder cva-
luar correctamente, pueden ger mas pere despufs lu educadors no neren-
tarse de quien lo hizo solo, o o quitn le ayudaron sus compaieros,
la primera vez que se realiza lo cducadora durd fos inslruoceloncs, cada
cont g pu

nife tene su juepo de silabas ¥y la educadora las tavjelos con

completas, sin que log nifios puedan wer cubl va o salin lo
los niflos formaran la palobra complela con sug silabas, B metertel se

y
puede dejar al alcance de war o on

log nitos y lo pueden usar

bre o trabajo libre cn &reus,

'

deseen durente su tlempo |

i

ta lpa Bphna
(e 185 [ends

!

realizar por cquipo, repitiendo Indistintamen

También se puede

los integrantes y agl entre todog [or

1 1
i Ton niniotien
riar e p aiabra.

de las silabag entre

¢ ix i

EVALUACION:  La educadorn registrard  log nombres de los

gusaiErig Gl

lag pulabras este puede suroen

Pl
Lty

o forman correctamente

clones.
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Con el desarrollo de lag estratepios propucstas, la realizacidn de olres ac

tividades y el lenndo del registro de avances, la educadera podrd delorminar el

y 63

nivel o etapa de la eseritura en la que se o en wentren log alummnos. (Ver

).

N
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hclualmente ¢l programe de preescolar 10 inchuy lac
tura v lo escritura, incluso se ha legado a prohibir v oin

enseflanza de lelras, pero no se niegan log posibilidades que log nifies tenen de

3

aoceder o la leclo-eseritura a edad lemprana, e congideras que ung de loy
rozones por las que no  se incluye esta  ensefionza en orocseolar oy de
cconémico mbs que mern dificultad por parte de log mlumnoy pare sprender €l
¢l programa de preescolar comprendiera engefior a leer y o eseribl
implantarse como obligatoria la asistencia el jordin de nilos, representendo  esto
un gasto bastente [fuerte para el Cobierno. puey aln no ge cucals con Ung
cobertura general,  Mientras tanto, es qocesario dar solucidn a los preblemas en
relacion al tema que van surgiendo durante la prociica docente.

i

Con respecto al problema planicado, e considera gque un factor  determi-

nante para lograr en los nifos de preescolor el principio de la comprensidn de

la funcién del lenpuaje escrito es el ambiente alfabetizador con quo cuea oD

oy hogar v la alencion que ge le brinda, esto es defipilive, pues por mucho que
B ! ! i

en la escucla se haga o fovor de esto, si en casa Mo tiene  contacte con ¢l

lenguaje escrite no derd muy buenos resultades, ¢ muy ol
que todo lo que en la escuela e le ensche tenge une Wi enoeste

cngo, el lenguaje eserito.

g




Los estraleglas que se proponen lenen lo finclidod precisamente de aoeronr

al nito ol lenguaje escrito mediante la reflexidn, pero cebe menclonsr QUE sl

estratesies son sdlo una parte de todo lo que se puede 0 PreCEeal
con respecto al tema.  la educadora debe  aprovechar fos moementos que

se presenten para leer frente a low niftos, eserible, heblar, esoribie ¥ o
leer lo eserilo. en fin, son muches lag ectividedes que se pueden

- ' fe f o sy dn A ) U S cendemn bada A

todas ellas, el interes del nifio, la ayuda de 1o macsaa ) Subid ode del upoyo
J J

v \v:".w T N

hi U/m‘\u‘ wmdn de ih undion

en casa ol slumno lopra construir el principio de

del lenguaje escrito,

Con la aplicacién congtante de las strategiog propuestas los nilos reut-
mente llegan o lograr un acercamienio 8 lo que es el lengueje eserito yos
4

funcién propiamente, esto es  muy importante, pues el ingresar 8 ln escucia

primeria la engefianza de o lecto-esoritura no leg resulld ejens

Desafortunadamente siempre se dan cages en que algin niho no logre ni

s

siquiera un leve acercamiento ain cugndo ge le atiends especial

bmente vy oen eslos
casoe no se forza ol elumno, se le ayudu en todo lo posible, se 80
y colaboracién de log padres de familia y finalmente se registva lo situacién en

la evaluacidn final,

. . R PR R, § c V oy et PR 3
Lag estrategias sugerides son oplicables en cunlq vier medlo, comunidad
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lugar, ademds estin sujelas & camb

las necesidades del grupo y o los recursos
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