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INTRODUCCION

El objetivo primordial de la propuesta es el de constituilr

un material de trabajo que permita orientar la labor educativa

del maestro de primer grado de educacidén primaria para favore
cer la utilizacidén de los materiales de la region y de desecho
en el proceso enseflanza-aprendizaje de la lectoescritura.

El material que ahora se presenta pretende lograr una con
gruencia entre los factores conocidos que inciden en el proceso
de aprendizaje y los recursos, téqnicas y practicas que el maesg
tro utiliza para favorecer el desarrollo de dicho proceso.

A continuacidén se menciona en forma general los puntos que
se abordan en el presente trabajo:

En el primer capitulo se refiere al planteamiento del pro
blema que se eligid en esta propuesta, incluyendo antecsdentes,
definicién, delimitacidén, justificacidén y objetivos.

Posteriormente se presenta en el segundo capitulo la funda
mentacidén tedrica referida a los conceptos de conocimiento y
aprendizaje desde el marco de la teoria psicogenética. El proce
so de lectoescritura como medio de comunicacidn fundamental de
todo aprendizaje, los materiales de la regidn y de desecho como
apoyo para la adquisicién de la lectoescritura, el papel del
maestro en este importante proceso, la relacidn maestro alumno
y el papel de los padres en la educaciodn.

En el tercer capitulo da a conocer las referencias de la

escuela y el grupo donde se aplicd la propuesta.
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La manera de cdmo el maestro debe de proceder y organizar
las actividades al aplicar el presente trabajo, se encuentran

en el capitulo cuatro.
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I, PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

i.1. Antecedentes.

Aprender un-determinado sistema  de simbolos no - resulta
del todo facil y mucho menos si éstos tienen que comprenderse
para su asimilacidn. Este es uno de los problemas a los que se
enfrenta el maestro de educacidén primaria, pero sobre todo el
gue labora en el primer grado; pues como se sabe,la ensehanza
de la lectoescritura constituye el cimiento de la educaciédn,
por lo cual debe estar bien chstruido para asi dar paso a los
niveles posteriores en el aprendizaje.

En el proceso ensefanza-aprendizaje, especificamente en
la enseflanza de la lectoescritura se requliere de una adecuada
planeacidén del curso, de la deteccidn de las caracteristicas y
neces idades del‘niﬁo, definicidén clara y precisé de los objeti
vos pero sobre todo del uso de los materiales de la regidn y

desecho para facilitar al alumno la adquisicidn de la lectoes

critura.

Actualmente es fAcil obtener material de wuso didactico,
en ocasiones econdmicos y en otra a precilos elevados; sin em
bargo, cabe resaltar que éstos no producen el mismo efecto en

el nifio, ademds deberad tomarse en cuenta que no siempre podran
adquirirse de la misma manera en el medio urbano gue en el me
dio rural.

El material de la regiodn vy de desecho representa grandes

posibilidades para que el nifio aprenda a leer vy escribir, yva

que le permitird estar mds cerca de la realidad al tener con




tacto con lo que manipula y recolecta; sin olvidar que resulta
més fécil obtener y sin costo alguno.

El uso de éstos tiéne como fin primordial lograr el desa
rrollo adecuado de todas las actividades programadas y facili
tar al alumno el aprendizaje de la lectoescritura; ademds que
surge como una posibilidad de evitar que tanto el nifio como el
maestro hagan un gasto al adquirir material con fines didacti
cos y para proporcionarse un apoyo en su enseflanza-aprendizaje
respectivamente. Este tipo de material comienza a utilizarse
cuando el maestro se da cuenta gque proporciona mejores resulta
dos en el logro de los objetivos propuestos en el proceso ense
flanza-aprendizaje de la lectoescritura, ya que se sabe, que en
la actualidad un porcentaje muy elevado de educadores utilizan
en su labor diaria material de la regidn y de desecho, debido
a que representa un excelente apoyo para el docente vy el edu

cando.

1.2. Definicién

La ensefanza-aprendizaje es un proceso dindmico gque debe
propiciar la participacidn activa del alumno, asi como también
contribuir a que €l mismo descubra su propio conocimiento.

En este proceso el alumno deberd interactuar con el obje
to de conocimiento, para lo cual deberd utilizar éstos tipos
de materiales con la finalidad de facilitar su aprendizaje de
la lectoescritura.

Al utilizar el nifioc los materiales estard recolectando,

clasificando, visualizando, recortando, elaborando e interpre




tando lo que se proponeQ

Considerando todas y cada una de las caracteristicas de
los materiales citados con anterioridad, es importante que el
"docente anlice su labor y propicie la utilizacidn de aquellos

en el proceso enseflanza-aprendizaje de la lectoescritura.

1.3. Delimitacioén.

La ensefianza de la lectoescritura es hoy en dia una de
las bases en el proceso E-A en la escuela, ya que lo bien o
mal que se efectue el mencionado proceso, dependerd en gran
parte el futuro del educando. Es entonces la ensefianza y apren
dizaje de la lectoescritura uno de los soportes para otros ni
veles educativos. Pero este procesc no debe efectuarse sin la
ayuda de un buen material didéctico y éste puede ser el mate

rial de la regidén y dedesecho. Tomando en cuenta la facilidad
con que se obtiene, asi como la importancia gque tiene, ya que
el niflo estd en contacto directo con él, ademas de que puede
manipularlo y darle una forma en su aprendizaje.

En la enseflanza de la lectoescritura el docente se encuen
tra éon una serie de obstdculos y problemas de toda indole, pe
ro que de ninguna manera deben ser impedimento para que éste
efectlie una buena labor educativa.

Existen también grandes alternativas que el docente debe
considerar y poner en practica para gue en su labor sea lo mas
eficaz posible. Una de ellas como se menciona con anterioridad

es la de utilizar 21 material de la regidn y de desecho, este

material se le ha dado poco uso y es necesario aprovecharlo




adecuadamente para obtener mejores resultados en el proceso en

sefianza-aprendizaje.

En la Escuela Primaria Urbana Profr. "Alcides Flota Orope
za", localizada en la Calle Fco. Trujillo Gurria No. 530 de
Cardenas, Estado de Tabasco se pretende utilizar el material

de la regidén y de desecho en el proceso enseflanza- aprendizaje

de la lectoescritura con alumnos de primer grado.
1.4. Justificaciodn.

Generalmente la enseflanza en México se ha identificado en
todos los ambitos educativos por su cardcter tradicionalista,
es decir una educacidén pasiva, lo que significa que el alumno
no participa activamente en su aprendizaje. Sin duda alguna es
to ha traido graves consecuencias para la ensefanza en el pais
es por eso que el docente en su afadn por obtener mejores resul
tados debe analizar su prdctica y guiar al alumno a descubrir
el conocimiento,

Elhdocenté que desempefia su labor con alumnos de primer
grado debe propiciar gus su enserfanza sea dindmica y adaptada
a la realidad.

Uno de los objetivos fundamentales de los planes y progra
mas de estudio del primer ciclo de educacidn primaria es la en
sefianza de la lectoescritura, ya gque se ha venido observando
que los alumnos presentan problemas para aprender a leer y es
cribir de una manera eficaz, en este ciclo se ha constatado

también que existen situaciones como el bajo nivel econdmico

de los niflos, gque al carecer de una buena situacidn econdmica




no estan en condiciones de proporcionar su pPropio material di
dédctico que les facilite el aprendizaje de la lengua oral y es
crita, ya que los maestros en su mayoria utilizan material ya
elaborado. Es pués el factor econdémico determinante para que
el nifio aprenda a leer y escribir utilizando material didactico
adquirido en papeleria.

Se ha detectado que el material de la regidn y de desecho
ofrece un amplio panorama de posibilidades para que el docente
y el educando lo utilicen en su proceso E-A como un apoyo para
obtener resultados positivos y satisfactorios en su labor ‘sin
tener que gastar para adquirirlo.

Se considera también gque para el nifo de primer grado es
mads motivante aprender a leer y escribir interactuando o reali
zando una accién sobre el objeto, con el cual se aprende y que
no sea costoso. Asi también es importante e indispensable la
participacidn y la disponibilidad de los padres de familia que

juegan un papel definitivo en el proceso E-A.
1.5. Objetivos.

Con el presente trabajo se pretende los siguilentes objeti
VOs:

Objetivo General: Crear un banco de materiales de la re
gién y de desecho para utilizarlo como material didécticb.

- Utilizara papel periddico, palitos, corcholatas.y cartén
para formar el alfabeto mévil.

-Visualizard grafias, repasando su contorno con semillas.

- Utilizard semillas, cartdédn y resistol para elaborar car




tas sildbicas en las que identificard silabas.

- Usara carfén y semillas para reconocer silabas y palabras

- Visualizard silabas a través de un payaso elaborado con
cartdn, cajitas y semillas.

- Clasificaréd en recortes de periddicos palabras cortas v
largas.

- Recortard en periddicos y revistas dibujbs para elaborar
con ellos portadores de textos.

- Interpretara dibujos previamente elaborados con hojas, pa

litos, corcholatas y semillas.

i
i




IXI. MARCO TEORICO
2.1. Teoria psicogenética.

Jean Piaget centrd su teoria en base al desarrollo del in
telecto, sus estudios teorizan y analizan la manera en que el
organismo humano es transformado a través de la experiencia;
en un adulto pensante capacitado para resolver problemas inte

ligentemente.

Este psicdlogo fundamentd su teoria en su totalidad an.

sus obsérvaciones de nifios, estudiados en su medio ambiente na
tural, especialmente se preocupd pbr la sucesidn de etapas que
preceden al pensamiento légico adulto, en otras palabras, se
dice que los estudios de Piaget se basan en hechos reales Y
observables.

Jean Piaget en su teoria de la psicogénesis, analiza el
origen de procesos y mecanismos que tienen que ver en la adqui
sicién del conocimiento, en relacidén con el desarrollo del in
dividuo. Estudia.lo que él llama nociones del desarrollo del
individuo y que de alguna manera favorecen la transformacidn
de una etapa de conocimiento a otra superior.

La dimensidn bioldgica, la interaccidn sujeto-objeto y el
constructivismo psicogenético, son las tres caracteristicas
que distinguen el estudio de Piaget.

Algunos psicoldgos a través de sus estudios observan que

son los mecanismos bioldgicos los que provocan aparicion de

las funciones cognoscitivas del individuo.
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Los primeros indicibs de actividad cognoscitiva surgen
de cilertos sistemas de reflejos o de estructuras orgénicas que
son herederas. |

"En la teoria de Piaget, una de las influencias méas impor
tantes sobre nuestros procesos de pensamiento es la maduracidn,
la aparicidén de los cambios bioldgicos que estédn genéticamente
determinados en cada ser humano desde la concepcidn'. (l)

La acomodacidn y la asimilacidn son dos elementos estric
tamente necesarios en la explicacidn de la construccidn gra
dual de.los esquemas cognoscitivos y de las etapas en las que

se encuentra en cada fase del desarrollo del individuo.

Una persona lleva a cabo una sgrie de actividades en una
etapa de desarrollo pero solamente organiza aquellas que consi
dera le son utiles y las acumula como experiencia para poder
asimilar otros conocimientos en otra etapa de su desarrolo, a

éstas se les denomina esquemas.

Piaget sefiala que un objeto sb6lo se conoce a través de
las acciones gue el individuo realiza sobre &1 con la finali
dad de apropiarse, es decir hacer suyas las caracteristicas

del objeto sobre el que realiza dicha manipulacién. Como resul

tado de esta interaccidn sujeto-objeto o viceversa, el sujeto
adquiere experiencias que le serviran para la formacidén de es
tructuras logicas matemdticas de las que se distinguen dos ele
mentales:

(1) WOOLFOLK Anita E. Psicologia Educativa. P. 54
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Experiencia fisica o abstraccién empirica.
Expericencia logica matemdatica o abstraccion reflexiva.

La primera considera la manipulacidén que el sujeto realiza

sobre el objeto y de la cual extrae lo esencial del objeto
en una situacidn determinada. Por ejemplo un nifio de dos afios
de edad al gue se le da una sonaja, en un principio no sabra
que si la sacude provocard sonido debido a los objetos mas pe

quenos que trae dentro. El nifio como primer impulso tal vez la
golpeara contra el piso o posiblemente se la lleva a la boca
como ocurre comunmente, hasta que por si solo descubre que
siempre gue la sacuda provocarda un sonido.

La sgunda considera la actuacidén del sujeto sobre el objg
to con el fin de extraer informacién respecto a lo que el nifio
puede reaiizar con el objeto. Por ejemplo: Si a un nifio se le
proporciona un lapiz y éste posee la informacidén que ese objeto
sirve para escribir, lo utilizard para tal efecto, pero también
bodré obtener otra informacidén que le permita utilizar ese obje
to para otra finalidad como por ejemplo pinchar a su compaiiero
0 usarlo como regla para trazar una linea recta.

Resumiendo la teoria del aprendizaje psicogenético del psi
coldgo Piaget, el conocimiento se construye a través de un pro
ceso donde influyen las estructuras organicas predeterminadas,
es decir, las que el individuo posee a lo largo de‘su desarro
llo y que conforman las estructuras operacionales que al conjun
tarse con la interaccidén del sujeto con el objeto permiten o)

propician el cambio de una etapa inferior de conocimiento a

otra mas elevada.
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La evoluciodn del desarrollo del nifio es un progreso gue
se da mediante etapas las cuales empiezan con el nacimiento
dando respuesta sensoriomotoras sencillas y congénitas, y cul
minan en. la adolescencia en una forma madura.

Los nifios deben de aprender a lo largo de su desarrollo
la manera en que su propia conducta y el comportamiento de
otros nifilos cambian los sucesos en su alrededor.

Piaget considera que los nifios se comportan en funcidn de

estructuras mentales que él denomina esquemas. Un esquema
es una especie de marco o una especie de patrdn de compor

tamiento en el cual encaja la informacidn entrante que
procede del medio ambiente pero que estad cambiando de mo
do continuo. (2).

Es un principio los esquemas son comportamientos reflejos

.

mas adelante incluyen movimientos voluntarios hasta llegar a

convertirse en operaciones mentales, con el desarrollo apare
cen nuevos esquemas y 1l0s gue ya existen se reorganizan; ai
chos cambios son secuenciales y progresivos de acuerdo a una

serie de etapas.

El aprendizaje de acuerdo a Jean Piaget, se da a través

de un proceso de asimilacidén y acomodaciodn.

En la asimilacién los ninos admiten informacidn que proce

de del medio ambiente.

En la acomodacidn los nifios tratan de entender sus expe
riencias haciendo interpretaciones coherentes con los coO
nocimientos que ya posee; en otras palabras la compren
sién es producto del proceso de asimilacidn y el entendi

miento se da por la acomodacidn. (3)
Se asimila informacidn y al mismo tiempo se acomoda. EL

cambio de un nivel de comprensién a otro; es decir de una

(2) LENIS P. Lipsitt. Desarrollo infantil, p. 131.
(3) Ibidem. p. 132
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etapa cognoscitiva a otra, se da a través del proceso de equi
libramiento el cual reorganiza la estructura mental.

Cuando un nifio pasa por ese proceso, alcanza una compren
sién mas completa de su realidad vy los procesos de asimi

lacidén y acomodacidén siguen dentro de esta nueva estructura.
2.2. Etapas de desarrollo.

Piaget establece que el proceso de desarrollo del cono
cimiento pasa por una serie de etapas que se suceden una tras
otra y en las cuales se observan ciertas caracteristicas que
el individuo posee y que lo colocan en una u otra etapa de

acuerdo a las aptitudes observadas en él.

"En cada etapa el nifio conoce el mundo de distinto modo
y usa mecanismos internos diferentes para organizarse. En ca
da nueva etapa las capécidades adquiridas no se pierden. Sir
ven como peldafios para nuevas conceptualizaciones" (1)

Piaget establece cuatro etapas para el desarrollo del in
telecto del nifno como son: periodo sensoriomotriz, periodo pre
paratorio, periodo de las operaciones concretas y periodo de
las operacidnes formales.

El el periodo sensoriomotriz, el nifio hace uso principal
mente de sus reflejos (de 0 a 1 ano), es decir, el nifo mani

fiesta sus intereses a través de actos individuales como son

el llanto y la succidn, asi como algunas variaciones del rit

(4) NWMAN Barbara M. Y Newman Philip R. Desarrollo del nino.
p. 229,
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ac rasnizatorils como por ejemnlii:

4

.os tziidos.
Como en esita etapa el ninc no =2s capaz de manifestar lo
gue desea a través de palabras, utilizard secuencialmente los

2lementos mencionados. Un ejemplo muy claro cuando el nifo

(5

siente algln malestar o cuando desea gus lo alimenten, lo ha
celsentir a través del llanto.

Es importante sefalar gue el nifo desde su nacimiento se
identifica también por su cardcter egocéntrico, =2n el gue asi
mila y organiza ciertos aspectos dz su medio de acuerdc a sus

intereses y necesidades; todo lo que interactda con &l es pa

ra su propia satisfaccion.

A partir de 1 a los 4 meses empiezan a tener lugar algu
nos movimientos voluntarios que poco a poco van sustituyendo
a actos reflejos, ésto se puede interpretar como  un pProceso

de maduracién en el cual el nifio va adquiriendo otras formas
de conducta gue de cierta forma van facilitando paulatinamen

te su desenvolvimiento en el medio que lo rodea.

A los 2 meses el nifio adquiere habilidades a traves de
la repeticidédn constante de actividades que se efectuan de ma
nera casual, éstas habilidades son asimiladas por el nifio

y en algunos casos han ocurrido u ocurren accidentalmente, ya
sea al empujar o tomar algo, éstos movimientos se repetiran
por estimulos que provienen del medio ambiente y se asimila
réan para ser efectuados en otras ocasiones, es decir, se con
vierten en conductas cognoscitivas y Pilaget las denomina reac

cién primaria. Esta serie de sucesos se clasifican dentro de

un esquema, o dicho de otra manera, siempre que el nifio realil
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ce una actividad y la repita, se entiends que la primera vez
que la efectio se constituifa en una experiencia previa vy la
repeticidn represanta en éste caso la asimilacidn de =sa con
ducta, junto con ésta aparece un proceso gue a su vezg se con
junta con la asimilacidén dando lugar a la adaptacién. Esta
adaptacién del conocimiento permitird al nifio utilizar nuevas
funciones sensoriomotrices, o en cierto modo, propiciarad la
utilizacidén de las mismas.

Otro tipo de reacciones que ocurren en el nific de 4 a 10

meses son aquellas en las gue va desarrollando formas conoci

das en parte por él, dentro de 1la experiencia que ya posee v
que es capaz de identificar e incorporar a su estructura men
tal.

El nifio en esta etapa enfoca su conducta a retener Yy no
a repetir, tratando al mismo tiempo de que los hechos en los
que toma parte se prolonguen Y se mantengan por mucho tiempo.

También en este periodo el nifio reacciona al interactuar
con otros objetos distintos que aun no conoce, su reaccion es
muy. similar ante diferentes objetos; siempre que tenga algun
objeto ante si tratard de tomarlo y llevarselo a la boca. Esto
se debe tal vez a su cardcter egocéntrico, pretendiendo que to
do lo gue sucede o existe a su alrededor es con el fin de sa
tisfacer sus necesidades, aunque no se debe olvidar que a tra
vés de la succién el nifio de esta etapa obtiene otras experien
cias.

La imitacion, el juego y el afecto forman parte del pro

ceso de conducta humana como estimulo para el desarrolo inte
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lectual.

"La conducta refleja vy <casual deja lugar a la ac
cidén autodirigida e intencional; el nino cambia desde una
orientacidén fisicomotora a wuna comprensidén mental de su
mundo", (5)

La imitacidén es el procesos en el cual el nifo repite las
reaccilones circulares primarias y secundarias que ha adquiri
do.

La imitacidn se origina una vez gue los esquemas como la
visién y la audicidn se han integrado, ya que sera imposible

que el nifio imite algo que no ha asimilado.

Bl juego aparece en el nifo cuando éste puede repetir
una accidén y encuentra satisfaccidn o gozo en ella, y es en
si la repaticidén de las actividades circulares y Lla adquisi

cidén de nuevas experiencias.

El afecto se desarrolla de manera paralela a la inteli
gencia y se puede decir que se debe a la preferencia y depen
dencia hacia la persona gue satisface sus necesidades y que

le brinda cuidados, generalmente la madre.

En esta etapa el nifio ain no comprende el sentido de per
tenencia, ya que para €l un objeto existe mientras esta en rg
lacién con €1 y deja de existir en cuanto esta relacidn desapa

rece.

(5) ANGRILLI Albert, Helfat Lucile. Psicologia infantil. p.64




2.3. Periodo preoperatorio.

Este periodo clasifica a los ninos de 2 a 4 afos aproxi
madamente, la caracteristica principal del nino en esta etapa
es la de investigar permanentemente, reconsiderando a diario
nuevos simbolos para comunicarse consigo mismo y los demds, di
chos simbcoclos tienen una identidad propia, ya gque difieren de
lo que significa para el adulto; este fendbmeno se presenta de
bido a gque el pensamiento del nino es preconceptual y el del
adulto ya estd estructurado.

El juego es primordial en esta etapa, ya gque sirve para
su adaptacidn, de ahli gque ocupe la mayor parte de su tiempo.

Los aspectos mas interesantes del desarrollo mental en

esta =tapa preoperacional, es la elaboracidén de miltiples

sistemas de representacidén. Las formas de representacidn
son imagenes mentales, imitacidn, juego simbdlico, dibujo

simb6lico y lenguaje. (6)

Otro aspecto de su desarrollo es el lenguaje, por lo cual
repite todo lo que escucha y lo relaciona con hechos reales,
por esta razdén el lenguaje reemplaza al desarrollo sensoriomo
triz.

Su pensamiento se convierte en palabra, el nifio de esta
edad imita todas las conductas del adulto, por lo tanto, todo
juego que realice lo conducird a una comunicacidn y le servira
para su socializacidn.

El pensamiento del nino sigue siendo egocéntrico, adjudi

ca a objetos un valor que poseen, ya gue su pensamiento no es

(6) NEWMAN Barbara M.Y. Newman Philip R. op. cit. p. 235
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ta capacitado para diferenciar entre sus propios actos v los

de los objetos.

Bl aspecto moral lo comprende de manera literal, vya gque
esta acostumbrado a recibir érdenes especificas, por lo qgue
cuando recibe indicaciones no las comprende causandole con
fusioén.

Otra caracteristica de este periodo es el juego simboli
co, que unido con el lenguaje lo utiliza mediante la palabra
a partir de la organizacidén de los esquemas elaborados a tra

vés de las experiencias sensoriomotrices.

El nifio también en esta etapa se va relacionando con otras
personas, 1lo que contribuye a la disminucidén de su ego
centrismo, ésto generalmente ocurre cuando el nifio ingresa al
nivel preescolar. Pero se acentia mds cuando ingresa a primer
grado.

Como se menciona en lineas anteriores, el lenguaje Jjuega
un papel indiscutible, ya que el nifio lo utiliza para expresar
sus sentimientos y sus deseos, asi también empiéza a demostrar
ciertos rasgos de razonamiento real. Sus ideas en general son

muy propias, pues €l les da una concepcién muy particular que

casi siempre estd en contra de las concepciones de los adul
tos.

Por lo general el nifio en este periodo concede mﬁy poca
importancia a los hechos ocurridos en el pasado vy centra su
atencidn principalmente en el presente, v son esos hechos los
que producen en €1 mayor capacidad de asimilacidn, asi como

también mayor capacidad de generalizacidn aunque para &1 to
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do existe de manera sencilla y después compleja.

A medida que =1 nino imita la conducta de otro, debe
acomodar © reorganizar sus estructuras para las ac
tividades fisicas. A su vez, forma una imagen mental del
cual puede asimilar objetos en el juego simbdlico. EL
objeto se convierte en un simbolo de algo ya existente
en la mente del nifno. (7)

El nifio de esta etapa tiene las siguientes caracteristi
cas:
- Ve el mundo solamente desde su punto de vista.
- Platica sodlo
- Habla mas para si mismo, gue para los demas.

4
- Piensa que las cosas tienen intenciones y vida.
- Transforma la realidad segin sus deseos.
- Representa las cosas a través de la imitacidn del juego, del
dibujo y del lenguaje. =

Dentro del perilodo preoperacional se encuentra el sub
periodo del pensamiento intuitivo y se ubica entre los 4 Yy
los 7 afios aproximadamente, éste es la prolongacidn del ante
rior, su caracteristica principal es el lenguaje que lo utili
zard para expresar lo gue piensa y lo gue desea, es capaz de
llegar a concdusiones, Dpero su pensamiento se apoya en 1lo per
ceptual.

El aspecto afectivo se manifiesta acentuadamente en él,
establece relaciones con otras personas, teniendo bastante co

municacidén con su entorno. Todo 1lo que resulta ser una nece

(7) LOPEZ Pineda Humberto. Introduccidn a Piaget. p. 68




sidad para el nifno se torna interesante, es por 2sto que el
interés nace con su vida mental 'y afectiva, aspectos primor
diales para el desarrollo.

El nifio de primer grado de educacion primaria se clasifi
ca dentro de esta etapa, trae consigo una amplia gama de cono

cimientos y experiencias adquiridas en su entorno familiar prin

cipalmente y en su interaccion con otras personas, poco a poco
se ira dando cuenta de que él forma parte de un todo vy que
las cosas que 1o rodean tienen un sentido, aungue ¢l no lo -

comprenda en su totalidad.

gl juego adguiere cada vez mas importancia para ¢l y mu-
chas de las cosas Jue aprende a traveés del mismo , en dcasiones
son juegos sin reglas y en otrqs con reglas gque €&l no acepta
como tales o las modificé de acuerdo a sus intereses

Su pensamiento se va haciendo mas reflexivo, 1o que le
permite . ampliaf su horizonte vy sus perspectivas hacia otras
formas de conocimientos, asi como a otro tipo de relaciones

con otro tipo de personas que €l adin no conoce.
2.4. Periodo de las operaciones concretas.

En este periodo el nific debe retornar al punto de parti
da de una accién por €l realizada o de la cual haya tomado parte
para de ahi alcanzar un nivel de pensamiento operacional, el
cual es la: capacidad mental de ordenar vy relacionar sus expe
riencias dentro de un todo, es decir un hecho particular gue

forma parte de uno global o de otros a la vez; por ejemplo:

al sembrar la semilla de alguna planta, ésta debe germinar,
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crecer, dar frutos y semillas nuevamente, asi como proporcig
nar madera y sombra.

El nifno estd ahora en la capacidad de asimilar otros cono
cimientos hasta clerto punto complejos, pero gue el nino pue
da y debe apropiarse de zllos

La experiencia que el nifno de este periodo tenga, Jugara
un rol idispensable para adquirir esquemas de clasificacidn
gue le permite hacer clasificaciones de objetos mas pequefios
© mas grandes o viceversa. Esta experiencia el nifio la habra

adquirido en su medio ambiente, en su diario interactuar con

las personas que lo rodean, éstas experiencias pueden ser en
cuanto a lenguaje, formas de conducta y hasta cirto punto de
pensamiento.

Hay tres clases de conocimiento légicos que se desarro

llan en la etapa de conocimiento operacional concreto:

La clasificacidén, la conservacién y la combinacién. Cada

una de estas capacidades supone la posibilidad de rela

cionar sistemdticamente acciones mentales separadas.(8)

Asi pues, cuando el nifioc ingresa a la escuela empieza -
adquirir una visidén mas amplia de las personas y las cosas qgus

lo rodean, empieza a tomar conciencia por si solo del por qué

de algunos fendmenos, ésto es en muchos casos de manera senci

lla para después comprenderlo mas complejamente. También em
pieza a entender que él forma parte de un todo, su mundo se
va haciendo cada vez més amplio y aumentan sus relaciones S0

(8) NEWMAN Barbara M.Y. Newman Philip R. op. cit. p. 236




22

ciales, asi sus formas de juego se hacen diferentes a como cran
en un principio, y tienen la participacidén de otras personas

porque €1 considera que asi debe ser.

2.5. Caracteristicas intelectuales, emocionales y sociales del

alumno de primer grado.

El llegar por primera vez a la escuela primaria, represen
ta para el nifio un hecho trascendental en su vida, pues actua
rda en un nuevo mundo en el cual serd descubridor vy explorador
a la vez. El docente debe tomar en cuenta este hecho vy darle
la causa debida para propiciar en el nifio una facil adaptacidn
y socializacidén a su nuevo entorno.

Es importante que la vida que lleve el nifio envla escuela
difiera en algunos aspectos de la de su hogar, ya que en este
espacio el nifio empezard a sentirse libre y autdnomo, rasgos
que lograran definir su madurez, es por esto que el docente de
pfimer grado debe de demostrar una actitud cordiai y afectuosa
pero seria y segura al mismo tiempo; pues el nifio hara una
comparacidén entre sus padres y sus maestros en la que estable

cerd semejanzas y diferencias.

La escuela no debe sustituir al hogar; alli el nifo
comenzara a liberarse de los vinculos emocionales prima
rios, que lo unen a la familia logrando una paula
tina madurez desde un estado de dependencia hacia otra
autonomia. (9)

ELl nino que ingresa a primer grado de la escuela primaria

(9) BARONE Luls Roberto. Cajita de Sorpresas. p. 69
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presenta caracteristicas tales como:
Tiene una gran capacidad para imaginar.
Le da vida a los objetos para sus juegos.
Le gusta dibujar para plasmar sus ideas.
Le gusta imitar.

Posee una gran capacidad creativa.

En ocasiones es misterioso y dramatico.
Canta y recita.

Es muy efectivo.

Comienza a conocerse y valorarse.

Le gusta que lo elogien para sentirse seguro.




3. LECTURA Y ESCRITURA

3.1. Lectoescritura.

Para poder realizarse con otras personas dentro de una soO-
ciedad es necesarib gue exista comunicacidn, eé decir un siste-
ma comun para los individuos que integran dicha sociedad,el hom
bre ha creado algunos de ellos, pero también existen otros uti-
lizados por los animales basados en sonidos y senales.

La comunicacién debe ser comin a un determinado grupo de
personas, esto significa que estas personas deben dominar las
reglas y elementos de esa lengua, esto es una premisa principal
para que exista una buena comunicacién y por ende una buena re
lacidén social

Las reglas y elementos de un sistema de comunicacidén se ad
guieren a través de la capacidad natural del ser humano y de la
relacién que éste tiene con los demas.

Los componentes semanticos:este componente encierra los e-
lementos léxicos y sus reglas que permitan combinar significa -
dos que lleven a la interpretacién de oraciones.

El componente sintdctico:en este componente se localizan
los elementos del léxico y sus reglas que al combinarlos permi-

ten componer oraciones.

Generalmente durante el proceso de adquisicidn de la len

gua los nifios conciben los elementos de ella, de sus padres Y
de las personas que se relacionan con &l. Obviamente esto provo

ca una serie de desaciertos en cuanto a la expresidn oral y es-

crita; errores gue aun en la escuela es dificil para el
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maestro corregirlos o 2liminarlos por completo, esto s
ra que se debe a la influencia tan fuerte que ejercen los pa-
dres sobre 21 nifnc. En cuanto al lenguaije, también es cierto,
que esto depende en gran medida del grado de preparacidn gue
tengan los padres,porque como se sabe, el nifio aprende a hablar
casi directamente v 16gico es pensar gue la transmision de los
elemzntos de la lengua ocurren de la misma manera a Ccomo le
han concebido los padres del nifo. A partir de =110 el nifo
puede conseguir su propio sistema lingufstico poniando en prac-
tica 1o que le ha sido transmitido de los adultos.

El niflo cuando ingresa a la escuela primaria trae consigo
una amplia gama de conocimientos acerca de su lengua, puas de
hecho la utiliza vy estd en la mejor disposicidn de aceptar las
reglas vy elemehtos que completen y le permitan utilizar mejor
su lengua, esto no quiere decir que con ello podré dominar a
la perfeccidn las dos variantes de la lengua como son la -
Qral v escrita. Para utilizar correctamente la lsngua escrita
el niiio debe pasar por otro proceso de conocimiento parecido al
anterior,otros elementos y otras reglas qgue rigen la expresidn
escrita. Puede pensarse que si el nifio domina su expresidn oral,
debe también dominar su expresidn escrita,pues como sz sabe la
escritura es la transmisidn de lo quz se habla,pero esto de
heacho no es asi, vya que mas bien seria la transcripcidén de 1o
que se piensa decir,aunque tanto la expresidn oral como la es-
crita forman parte de lengua y de un sistemra de comunicaciodon.

Cuando el nino se inicia en la adquisicidn de la lengua

escrita lo hace primzro 2n su forma mas primitiva,entiéndase




garabatos y dibujos que para €l representan algo vy no sélo lo
representan sino que tilenen un significado que ellos le asignan
v que s6lo ellos pueden interpretar.

fn un principio los nifios mas pequenos no estan en la capa
cidad de difersnciar la relacidén que existe entre el sonido vy
la grafia,relacidn que esta de antemano sistematizada y/o regi-
da por una serie de reglas y significados que le corresponden -
como parte de un sistema linglistico.La relacién de sonido gra-
fia posee un alto grado de dificultad dada su complejidad,y el
nifio poco a poceo ira apropiandose de las caracteristicas de esa
relacién y las utilizard adecuadamente a medida gue va £&calan
do niveles educativos .

Existen niveles dentro del proceso de escritura estos son:

Presildbico:Cuando no relaciona los textos con los aspectos

sonoros del habla (nivel presiléabico) .

Siladbico:Cuando el nifio trabaja con una hipdétesis silébica.

Silabico/Alfabético:Si trabaja en forma sildbica-alfabética i
Alfabético:Cuando emplea la hipdtesis alfabética. (10) .

Es fundamental conocer los niveles en el proceso de escri
tura para ver gue grado de conceptualizacidn tienen los alumnos.

puede darse el caso de alumnos que utilizan una hipétesis
en el dictado de palabras y otra cuando escriben oraciones, es

por esto que se recomienda la practica del dictado .

(10) GOMEZ Palacio Margarita .Propuesta para el aprendizaje de

la lengua escrita en Guia de evaluacidn. p. 45 .
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Lectura:Un buen lector hace uso de la informacidn provista

por las letras y los agrupamientos de las letras,hace uso

de la informacidn contextual disponible (donde esta el tex
to) hace uso de sus conocimientos,hace uso del valor sono-
ro convencional de letras.La utilizacidén exclusiva de este

Ultimo conocimiento no as lectura,es descifrado,simple co-

dificado de formas visuales.Cuando se bloquea la utili-

zacién de algunas de estas fuentes de informacidén se estan
poniendo obstaculos en el proceso de lectura.(ll)

Como bien sefala Emilia Ferreiro, una buena lectura no
consiste en hacer una buena interpretacidén de lo gue significa
una letra, sino del significado que estas poseen como parte de
un texto, ya gque por si solas no comunican ni expresan algo, pe
ro en conjunto con las demds y bajo un orden establecido poseen
una amplia variedad de informacidn gque permite comprender lo
que se encuentra expresado en un determinado texto.

Muchos maestros consideran que el nifio lee cuando solo in
terpreta los valorec de las letras, pero por el contrario debe
hacerse hincapié principalmente en la comprensidn de lo gue el
nifio lee, aungque de ninguna manera puede hacerse a un lado la
interpretacidn grafica de un texto. Esto realmente no es mas
sencillo ni mucho menos, pero es una parte esencial para for
mar individuos que lean correctamente y esto debe ser aceptado
por los docentes que tienen bajo su responsabilidad realizar
esa dificil labor, pero no menos indispensable.

Indiscutiblemente como se menciona en lineas anteriores,

la apropiacién de la lengua oral y escrita conllevan a una se-

rie de obstdaculos que es necesario combatir analizando e identi

(11) FERREIRO Emilia Andlisis de las perturbaciones en el pro-

ceso de Aprendizaje. Pag. 159.




28

ficando los componentes, factores vy causas que originan los
problemas qgue tienen qué ver en el proceso de adguisicidn de la
lengua oral y escrita. Pero no solamente se deben identificar
los problemas y sus consecuencias,sino que también se deben pro
poner alternativas de solucidén o erradicacidn de los problemas
que surjan en la ensefanza de la lectoescritura.Asi mismo se de
ben tomar en cuénta los factores que faciliten o propicien el
proceso de aprendizaje de la lectoescritura como por ejemplo
los conocimientos acerca de su lengua gque el nifio trae de su
casa, que el maestro utilice material de la regidén y de desecho,

En un principio el alumno no es capaz de diferenciar dibu
jo de escritura, sus dibujos representan algo y puede explicar
que representan.

En la sociedad los textos aparecen en forma permanente co.

mo: la propaganda en la calle, en la televisidn, en los periddi

cos, en las revistas, en las etiquetas de diversos productos. ‘

El nifio que siempre investiga el mundo que le rodea no
puede ser indifgrente ante esos textos gue aparecen por todas
partes y que de alguna manera el nifio estd en contacto- con

ellos, a cada instante los ve, pregunta por ellos,observa coémo
los adultos o los hermanos mayores leen,escriben y construyen
hipétesis en torno a lo que observan.

Asi aquellos cuyas familias usan la lectura y escritura en
forma habitual, tienen mayor contacto con ellas, teniendo una
mayor oportunidad de reflexidn sobre ese objeto de conocimiento,
son mayores de las de otros ninos provenientes de hogares cuyos

padres son analfabetas.Sin embargo y a pesar de las diferencias

PR %




entre unos y otros, las etapas de conceptualizacidbn por las que
atraviesa son similares.

Si se analiza todo el proceso y se considera que 1loOs nifos
interpretan textos que ellos produzcan O Jue se les presenten,
es posible establecer niveles de conceptualizacidn.

Indudablemente el nifio trae consigo cierta capacidad de
comprension de lectura y esto debe aprovecharse al maximo, uti-
lizando en su mayoria textos que esten de acuerdo a su realidad
y a su capacidad de comprensidn, sin caer en el error de tratar
que el alumno comprenda textos que para €l resulten subjetivos
o gue esten fuera del alcance.

Los libros de textos representan un buen apoyo tanto para
el maestro como para el alumno, ya dgue brindan la oportunidad
de que el alumno conozca otras formas de relacidn social aunqgue
esto no sea objetivo,pero de alguna manera aportard algo en be-
neficio del desarrollo cognoscitivo del nifo. Resultard siempre
mas facil para el nifio comprender algo con lo gue tiene rela-

cién y de lo cual posee cierta informacidn.

5.2. E1l papel del maestro.

En el proceso ensefianza-aprendizaje, intervienen varios
sujetos y la falta de algunos de ellos afecta visiblemente di-
cho proceso.

Uno de los sujetos qﬁe juegan un papel muy importante den-
tro de este esquema, es el maestro, personaje que es el encarga

do de guiar a los alumnos en todas vy cada una de las activida-

des que se realicen.
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Cada educador tiené su muy particular forma de conducir
el aprendizaje de sus alumnos y cabe destacar gue el mas predo-
minante es el método tradicionalista. en el que el alumno sdélo
recibe, escucha, repite y copia lo gue el maestro ensena desde
el frente, es decir, el maestro es el emisor de conocimientos
mientras que el élumno es un simple receptor de los conocimien-
tos que el maestro ha interpretado desde su muy particular pun-
to de vista.

Actualmente se propone gue el maestro conozca todas las

caracteristicas del nifio, ademds de seguir los pasos que a
continuacibén se detallan: :
- Permitirle al nino el tiempo necesario para realizar cual-
quier actividad y no limitarlo.

- Que el maestro conozca el grado de desarrollo en el cual se

encuentra el alumno, ademds de saber que cada alumno es dife-

rente y tiene su propio proceso de aprendizaje. i

- No es conveniente clasificar a los alumnos como buenos, regu-
lares o malos.

- Dejar que los alumnos formulen hipdtesis y descubran ias ca -~
racteristicas del sistema de escritura.

- Elaborar preguntas en las que ayuden a sus alumnos a reflexio
nar y descubrir por si mismos las respuestas y soluciones a
determinados problemas.

- Propiciar discusiones en el grupo.

- Estimular a todos los alumnos a expresar sus opiniones.

- Hacer una buena planificacidén de lo gue se va a ensenar.

- Tomar en cuenta las sugerencias de los alumnos en cuanto a

e om s BAAR R sedanimb
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las actividades.

- Aprovechar todas las opiniones de los nifios para lograr mejo-
rar los objetivos propuestos.

- Tomar en cuenta gque los ninos deben platicar, levantarse de
sus asientos para intercambiar opiniones, sin gque esto sea
indisciplinado, puede hacer recomendaciones como por ejemplo:
platicar despacio para no molestar a los deméds.

- Que el maestro intercambie opiniones y experiencias con otros
maestros en platicas informales o en reuniones con el fin de

buscar soluciones a problemas planteados.
3.3. Relacidn maestro-alumno.

En el proceso enseflanza-aprendizaje es de vital importan-
cia considerar los diversos factores que en el intervienén para
lograr la educacidédn del nifio. Particularmente se harad referen-
cia a la relacidén maestro-alumno, ya que esta determina en gran
‘medida el éxito o fracaso del educando en el proceso enseflanza-
aprendizaje. En esta relacidn el nifio comienza‘desenvolverse
fuera del seno familiar y es este el momento que el maestro de-
be aprovechar para propiciar una buena relacidn con sus alumnos
y dirigir positivamente su actividad educativa.

Cabe mencionar que las mismas necesidades de la época ac-
tual que se vive requiere que la labor educativa se dé parale-
lamente a la funcidén de padres y maestros.

Un maestro debe propiciar la armonia entre él1 y sus alumnos

estableciendo exigencias en el trabajo asi como normas de conduc

ta sin afectar los lazos de amistad entre ellos.
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En la relacidn maestro-alumno debe haber interés, réspeto,
confianza, didlogo, disponibilidad y comunicacidén para lograr
resultados favorables en el desarrolio del proceso aprendizaje.

Una de las circunstancias o elementos que favorecen el pro
ceso E-A es la relacidn de cordialidad y amistad que debe exis
tir entre el maestro y el alumno y.no la que comunmente se daba
en afos anteriores y que en la actualidad se sigue dando en di-
versos sectores educativos . Una relacidén cordial y amistosa en
tre el docente y alumno brindard al alumno principalmente un am
biente propicio para gque se sienta comodo y sin presiones, para
que de esta manera pueda asimilar adecuadamente los conocimien-
tos que se le proporcionan en la escuela .

"Son tantos los aspectos del comportamiento del profesor
respecto al alumno , capaces de influir en sus relaciones , que

resulta dificil discriminarlos en su totalidad ". (12 )

El autoritarismo es un factor que debe erradicarse total-- T

mente del ambiente educativo , pues provoca temor y presién al

alumno y éste no alcanza a apropiarse de los conocimientos que

se imparten en el aula , porque el sentimiento de temor es mas

fuerte que sus deseos de aprender un nuevo conocimiento .Por 1lo

tanto no es recomendable que el maestro sea autoritario , sino

gque mas bien posea autoridad para que en su momento ejerza cier-

to control sobre los alumnos, cuando éstos pretendan confundir

libertad con libertinaje .

(12) NERICI Imideo G. Hacia una Didattica General y Dindmica.
Pag. 515 . !
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3.4. El1 papel de los padres en la educacidn .

En el proceso de aprendizaje el padre de familia Jjuega un
papel importante, por lo tanto la relacidn del maestro con estos
agentes es fundamental y permite conocer mas al alumno asi como
también tener un auxiliar en casa , ya que el padre de familia
es también un educador y el maestro al estrechar relaciones con
é1 tiene la oportunidad de plantearle la forma de trabajo que
pretende reaiizar y decirle a los padres la forma de ayudar en
la educacidén de sus hijos .

Posibilita a los padres a entender el tipo de trabajo dque

se va a realizar en el grupo,se conviertan en eficaces cola

boradores de la labor desarrollada por la escuela y actuar
con sus hijos de manera distinta a 1lo establecido.(13 ) .

Para fortalecer ésta relacién maestro-padre de familia es
recomendable hacer varias reuniones con los padres de familia

en las cuales se expondrdn los siguientes puntos :

- En la primera reunidén se explicard el trabajo que se pretendé
realizar y se necesita el apoyo y colaboraciédn para realizar
estas tareas . También se les explica la forma en que pueden
ayudar.

- En la siguiente reunién se informan los avances obtenidos.

- Posteriormente se dan a conocer los resultados generales .

El trabajo que realiza el maestro se hara mas facil si cuen
ta con la confianza y apoyo de los padres, ya que ellos en su

casa tendran siempre la facilidad de observar a sus hijos y has

(13 ) GOMEZ Palacio Margarita .Propuesta para el aprendizaije de
la lengua escrita . Pag. 95 .
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ta cierto punto , ayudarios a cumplir con sus tareas gque le son
encomendadas para realizar en horas extra clases. BEs por ello -
que se recomienda.y considera indispensable la colaboracidn que

el padre de familia puede prestar a la labor del educador .
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4 . PRODUCTOS Y MATERIALES
4.1.Productos de la regidn .

Si la ensefanza de la lectoescritura, es el nexo entre
las palabras y la realidad, siendo el ideal que todo aprendiza-
je se lleve a cabo dentro de una situacidn real; de no ser esto
posible.el material de la regidn y de desecho debe sustituirla
representédndola de la manera mds objetiva y facilitar al alumno
su aprendizaje, esta es una exigencia primordial para lo que es

t4d siendo estudiado por medic de las palabras.

Para facilitar la ensefianza de la lectoescritura los pro-
ductos de la regidn utilizados como material didactico entran

en el proceso educativo en el momento de su aplicacién, con el

fin primordial de lograr en el alumno la adquisicién de la lec
toescritura; sirviendo como banco de informacién, permitiendo
gque el alumno participe y desarrolle su creatividad al elaborar
sus propios materiales ya sea con fines instructivos o como pro
yectos escolares.

En el medio ambiente se cuenta con una cantidad de haterig
les propios del lugar que sirven para elaborar material didacti
co, mismo que es utilizable y primordial en la labor educativa
del maestro, ademés que es objetivo, manipulable y conocido
por el alumno para que pueda realizar satisfactoriamente las ac
tividades encaminadas al logro de l@s objetivos.

Nuestro Estado Tabasco cuenta con una gran rigueza natural

que proporciona una diversidad enorme de productos naturales

que pueden ser utilizados en el dmbito educativo..
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A continuacidén se da una lista de productos de la regiodn
gque se encuentran al alcance del nino:

- Granos de maiz, frijol, cacao, arroz, etc.

- Semillas de naranja, tamarindo, limén, meldn, sandia, etc,
- Hojas verdes de las plantas.

- Tallos de diferentes plantas

- Flores.

- Arena.

- Piedras.

- Pedacitos de madera.

Para facilitar la labor educativa y lograr en los alumnos
el aprendizaje, el docente puede utilizar todos los productos
naturales que la tierra prodigiosa le proporciona.

Para dar un giro trascendental a la actividad cotidiana
del maestro es primordial que éste sea innovador, creativo, in-
teresante y sobre tqdo activo. Es por esto la razdédn de utilizar
los productos naturales que se encuentran a su alcance para ela
borar materiales diddcticos que haran la enserianza de la lecto-
escritura un proceso mas accesible y motivante para el alumno,
logrando asi qgue el nifio sea reflexivo y constructor de su pro-

pio conocimiento.
4.2. Materiales de desecho.

Los constantes cambios tienden a modificar la metodologia
de la ensefianza tradicional basada fundamentalmente en la reci-

tacidn del profesor

Hoy en dia, la escuela se presenta como una Unidad orgéni-
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ca donde el maestro es un agente pedagdgico que se vale de mu-
chos apoyos y donde la propia escuela no es sino elemento de
una actividad educativa global mas amplia; donde el docente ya
no es un transmisor de conocimientos, sino que debe hacer uso
de todos los medios a su alcance para lograr gue el proceso en-
sefianza-aprendizaje sea motivante, interesante y eficaz. En con
secuencia obtener un adecuado logro de 1os objetivos.

El empleo de materiales de desecho, llamado también de reu
so, en la ensefanza actual de la lectoescritura; brinda grandes
oportunidades de facilitar esta ardua tarea. Todas las innova-
ciones dependeran fundamentalmente de la participacioén que el
maestro guiera tener con sus alumnos, ya gue en €l estd lograr
este cambio de actitud positivo hacia el mejoramiento de la edu
cacion.

Dentro de las posibilidades de obtener material de desecho
se pueden mencionar que éstos se encuentran accesiblemente sin
importar el medio geografico en gue se encuentren ubicados, la
diversidad de materiales de desecho, asi como también la gran
clasificacién de formas, tamarlios, texturas,etc. que éstos ofre-
cen.

Con estos materiales el maestro y el alumno pueden reali-
sar un sin numero de actividades que le sirven en el proceso en
senanza-aprendizaje de la lectoescritura. Asi como también per-
mitird que el alumno clasifique,organice, recolecte y manipule
estos materiales para que con ayuda del maestro los utilice ade

cuadamente en su aprendizaje, ademas que ofrecen una perspecti-

va de ensefnanza-aprendizaje dinamica y participativa; ya que el




alumno se vera inmiscuido en su propio concocimiento.
A continuacidén se da una lista de materiales de desecho
gque se encuentran al alcance del nino:
- Cajas de cartodn
- Popotes
- Latas vaclias
- Envases
- Revistas
- Periédicos
- Corcholatas

- Etiquetas

- Tapas

- Aserrin.
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5. MARCO REFERENCIAL
5.1. La escuela y su comunidad.

La escuela Profr. "Alcides Flota Oropeza" con clave de tra
bajo 27DPRO668E turno vespertino perteneciente a la zona esco-
lar numero 42, ubicada en la calle Francisco Trujillo Gurria -
No. 530 entre las calles Abraham Bandala, Reyes Hernandez y Fe-
lipe Carrillo Puerto de la colonia Pueblo Nuevo en la ciudad de
H. Cairdenas, Tabasco. Que anteriormente se l1lamé San Antonio de
los Naranjos y que debe su nombre al més ilustre tabasquefio de
los tiempos de la colonia José Eduardo de CArdenas, su exten--
sién es de 1970.32 Km., cuenta aproximadamente con cien mil ha-
bitantes. La estratégica situacibén geogréfica de esta beneficia
grandemente los ambitos agropecuario e industrial; ademds cuen-
ta con dos ingenios azucareros Santa Rosalfia y Benito Juérez.

Los habitantes de C&rdenas, Tabasco pertenecen a diversos
estratos sociales, obtienen ingresos de diversas fuentes, lo -
gque hace posible una diferenciacién clara de la solvencia econd
mica de algunas personas. El nivel social de la poblacidn es ba
jo, los padres se dedican a diferentes oficios como: obreros, -
albafiiles, mecéanicos, comerciantes, empleados, carpinteros, --
etc., en ocasiones los padres llevan a sSus hijos al trabajo; -
afectando a 1os mismos.. También existen otros factores como los

centros de vicios gue se encuentran muy cerca de la escuela in-

fluyendo negativamente en 1la comunidad.
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La escuela es de organizacidn completa cuenta con dieci--
seis maestros, hay dos grupos de cada grado, un grupo integrado
un maestro de apoyo pedagdgico, y un maestro de educacidén fisi-
ca. Los salones se encuentran en buenas condiciones, existe una
sala de cbémputo que se utiliza continuamente, una direccidn, -
una supervisién. Cerca de la escuela se encuentran dos dependen
cias importantes que benefician en diversos aspectos tanto a -

los maestros como a log alumnos, ellas son el Centro de Salud -

que auxilia a la escuela en campafias de vacunacidn, aplicacidn

de flour, medicamentos y atencidén médica. Otra institucidén es -
el DIF, esta institucidén dond al grupo un botiquin con medica--
mentos y proporciona materiales adecuados para realizar plati--
cas con alumnos y padres de familia.

Dentro de las causas que afectan la actividad docente son
el nivel social de los alumnos, teniendo necesidad de trabajar
en su mayoria por las maflanas, de esta manera el alumno asiste
a clases cansado o mal alimentado y ya no rinde en su totali--
dad, otra de las causas es la temporada de lluvias que son en -
los meses de septiembre, octubre, noviembre, en donde la asis--
tencia es muy poca, asi como también menciono como causa las -

comisiones que me corresponde realizar como son: la semana de -~

guardia, cooperativa.

5.2.E1 grupo integrado.

El grupo integrado estid formado en su mayoria por alumnos
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gque entre otras dificultades no pudieron cumplir con las exi--
gencias del programa correspondiente al primer afio; los grupos
integrados se insertan en las escuelas regulares dependiendo de
Educacién Especial. E1 grupo cuenta con un equipo de apoyo for-
mado por una trabajadora social, una terapista de lenguaje y un
psicélogo. Ellos en colaboracidén con el maestro tratamos de dar
le solucidn a los diversos problemas del grupo.

El grupo tiene dieciseis alumnos, la edad fluct@a entre -

los siete y diez aflos de edad, la mayoria de los alumnos tienen

problemas familiares sus padres no les brindan el apoyo suficien
te, reflejandole en su conducta y/o aprendizaje. Al realizar -
las actividades hago todo lo posible porque los alumnos partici
pen activamente, algunas ocasiones por equipos, por parejas, in
dividual o por niveles prbximos; los alumnos del grupo son bas-
_tantes sociables, algunos alumnos presentan problemas de lengua
je, de conducta o problemas psicolbégicos. La asistencia del gru

po es regular, como ya se menciond anteriormente las causas por

las que en ocasiones no asisten.

Como en otras escuelas esta también cuenta con una socie--
dad de padres de familia la cual colabora conjuntamente con la
direccidén de la escuela y los maestros, para obtener fondos que
ayuden a mejorar el plantel realizan diferentes actividades, 10
grando buenos beneficios tal es el caso de la colocacidén de dos
ventiladores en el saldén que ocupa el grupo integrado y los ma-
teriales didacticos que apoyan la labor educativa.

En lo que respecta a mi colaboracidén con la escuela cumplo
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con responsabilidad todas las funciones que se me encomiendan,
ademds de integrar la comisidn de higiene. Cabe mencionar que
en la escuela se realiza un concurso de higiene a nivel gene--
ral para lo cual los alumnos participan activamente con entu--
siasmo, logrando resultados favorables que mantienen la escue-

la limpia y bonita.
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6. METODOLOGIA

Generalmente la preocupacidn del docente se encamina a -
que el nifilo conozca las letras, silabas por lo gue en muchas
ocasiones hacen que los alumnos realicen planas, ya que se -
piensa que a través de la repeticién el nifilo las aprenderd, -
esto es parte de la enseflanza tradicional.

Es determinante un cambio de actitud del maestro con reg
pecto a esta enseflanza, pretendiendo guiar a los alumnos ha-
cia el descubrimiento y la utilizacibdn del sistema de escritu
ra. Es necesario que el docente conozca a cada uno de sus --
alumnos, cada nifio es en si diferente a los demas aungue mu-
chas veces puede haber niveles muy préximos de conceptualiza-
cién por lo que debera de ayudar a cada uno de ellos en su -
proceso de aprendizaje.

Debemos considerar el interés del niilo por el juego, es-
tos ofrecen un campo riquisimo que el docente debe aprovechar
porque el nifio ocupa gran parte de su tiempo en estas activi-
dades las cuales en ocasiones son inventadas por él. Es impor
tante mencionar que el juedo por si mismo no reporta necesa--
rimente conocimiento, para que esto se de; es primordial ha-
cerle modificaciones para propiciar que el alumno reflxione.

Otro aspecto que se debe incluir en este proceso, es la
manipulacién de objetos concretos; el nifio de primer afio nece
Sitalinteractuar con ellos para facilitar su aprendizaje.

Los objetos no proveen el conocimiento, es a través de -

su interaccidén y la reflexidén que se efectlan sobre las accig
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nes y relaciones con ellos como se logra; es por ello que pa-
ra la realizacidn de las actividades se utilicen materiales -
concretos como cajas, cartas, semillas, corcholatas, etc.

El docente antes de realizar sus actividades deberd pla-
nearlas adecuadamente utilizando lds métodos, técnicas y es-
trategias que le ayuden a desarrollar de la mejor manera su -
enseflanza. Deberi aplicar la metodologia adecuada, para que a
los alumnos se les facilite el aprendizaje de la lectoescritu
ra utilizando los materiales de la regidn y de desecho. )

Entendiendo por metodologia el conjunto de métodos que -
se utilizan en el proceso enseflanza-aprendizaje. Etimoldgica-
mente, método quiere decir "camino para llegar a un fin" re- '

presenta la manera de conducir el pensamiento o las acciones

para alcanzar un fin. Puede decirse, que el método es el pla-
neamiento general de la accidén de acuerdo con un criterio de-
terminado y teniendo en vista determinadas metas.

Las estrategias son las habilidades que se tienen para -
coordinar y dirigir de manera positiva las acciones gque con-
duzcan al logro de los objetivos. Las técnicas representan la
manera de hacer efectivo un propédésito bien definido de la en-
seflanza.

Para alcanzar sus objetivos un método necesita echar ma-
no de una serie de técnicas. Puede decirse gque el método se -
efectiviza a través de las técnicas.

En esta propuesta se utilizardn los métodos adecuados pa
ra el mejor desarrollo de los objetivos. A continuacidn se -

mencionan cada uno de éstos.
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Objetivo: Utilizard papel peribdico, palitos, corchola-
tas y cartdén para formar el alfabeto mévil.

Método: Inductivo.

Técnica: Interrogativa, individual y grupal.

Dindmica: El1 juego del cartero.

Recursos didécticos: Cartén, peridbddico, corcholatas, pin
celines.

Para motivar a los alumnos se realizard el juego del car
tero, este consiste en escoger primeramente al cartero gque se
r4 el maestro; se colocard en el centro del circulo que forma
rin los alumnos sentados en las sillas. E1 cartero dird "lle-
gb carta para los" aqui se mencionard alguna caracteristica -
comin de los nifios, por ejemplo: el color de la ropa, zapatos,
etc.

L.os alumnos que tengan la caracteristica que se mencione
se deberan cambiar de lugar y ocupar el de alguno de sus com-
pafieros quedando un elemento en el centro, continuédndose en -
varias ocasiones.

Posteriormente el maestro colocard en el pizarrdén una -
cartulina con las letras del alfabeto (may(sculas y min(scu--
las), se explicard a los alumnos que con esas letras se pue-
den formar diferentes palabras, enunciados y textos.

Cada alumno mencionard una palabra del juego del cartero,
por ejemplo: carta, la escribird en el pizarrdédn subrayando la

letra inicial, buscard en el alfabeto dicha letra y la nombra

z

ra.

Asi se continuaréd con cada uno de los alumnos invitando-
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l1os siempre a la reflexibén y a que sean ellos mismos quienes
descubran el conocimiento.

Con ayuda del maestro recortardn en sus periddicos cada
una de las letras que componen el alfabeto, dichas letras las
ordenaran, las escribirédn en su cuaderno, para después pegar-
las en sus corcholatas y en los cartones.

Para evaluar este objetivo 1los alumnos formardn cada una
de las palabras con su alfabeto, las leerdn mencionando la 1le

tra inicial de cada palabra.

Obfetivo: Visualizard grafias repasando el contorno con
semillas.

Método: Inductivo.

Técnica: Interrogativa; lluvia de ideas, grupal e indivi
dual.

Dindmica: Juego de los nombres.

Recursos didacticos: Tarjetas, semillas, cartdn, resis--
tol.

Primeramente para motivar a los alumnos se realizaréd un
juego en el cual participard también el maestro, los alumnos
escribirdn sus nombres en tarjetas, posteriormente las leerén
y las pegardn en el pizarrdn.

Clasificarén los nombres de las niflas y los nifios.

Identificarén la letra inicial del nombre con su alfabe-
to mévil y elaborarédn el contorno de la letra con sus semi--
llas, prosiguiéndose de la misma forma con las otras letras -

de su nombre. Buscardn palabras con la letra inicial de su -
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nombre, las escribirédn en el pizarrdn, las leeran y después -
se escribirdn en el cuaderno.

Clasificardn los nombres que empiecen con la misma gra-
fia, los que tengan el mismo nimero de letras, los nombres -
largos y los cortos.

Los alumnos buscaran en su libro nombres cortos y largos

con esto se llevara a cabo la evaluacidn.

Objetivo: Utilizaréd semillas, cartdn y resistol para ela
borar cartas sildbicas en las que identificara silabas.

Método: Deductivo-inductivo.

Técnica: Lluvia de ideas, grupal y por parejas.

Dindmica: Juego de la loteria.

Recursos didécticos: Cartén, semillas, resistol, pinceli
nes.

Jugardn a la loteria de silabas, un alumno nombrara cada
una de las silabas y ganara el alumno que forme una linea o -
un cuadro en su carta, se le anotaréd un punto, el dque acumu
le més, sera el triunfador.

Se nombraran palabras gue lleven las silabas que forman
las cartas y se escribirédn en el pizarrdn. Después buscarin -
palabras que lleven las silabas de las cartas, esto lo reali-
zaran por parejas.

Las palabras las separaran por silabas y subrayaran la -
silaba con que inicia cada una.

Se evaluard de la siguiente manera: Clasificaran las pa-

labras de acuerdo al néimero de silabas, las leeran y las es-
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cribirdn en sus cuadernos.

Objetivo: Usard cartd4n y semillas para reconocer silabas
y palabras.

Método: Inductivo-deductivo.

Técnica: Interrogativa, grupal y por equipos.

Dindmica: Lectura de un cuento.

Recursos didacticos: Cuentos, cartdn, semillas, alfabe-
tos mbéviles y pincelines.

Primeramente se les ensefiard la portada de un cuento el
cual se titula ¢Por qué el conejo tiene las orejas tan largas?
este nos relata acerca de un conejo que deseaba asistir a una
fiesta donde solamente estarian animales con cuernos, pero co
mo é1 no los tenia se puso unos postizos los cuales pegd con
cera sobre sus pequefias orejas, durante la fiesta lo descu--
brieron y como castigo todos los invitados empezaron a jalar-
1e‘sus orejas; fue tanto lo que le jalaron que éstas crecie-
ron y desde entonces todos los conejos tienen las orejas lar
gas.

Posteriormente se cuestionard sobre qué piensan que tra-
ta el cuento, después se leerid a los alumnos, deteniéndose pa
ra interrogarlos sobre la secuencia del mismo ejemplo: iQué -
creen que va a pasar?, ;Cémo creen que sera el final del cuen
to?, ¢Cudles son los personajes?, etc.

Los alumnos mencionaran palabras que tengan relacidén con
el cuento, las escribirdn en el pizarrdn, por equipos forma-

ran las palabras con sus alfabetos, las leerdn y las escribi-
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ran en sus cuadernos. Posteriormente separaridn cada palabra -
por silaba, las escribirdn en sus cartones y formarédn todas -
las palabras integrados por equipos.

Para realizar la evaluacidn de este objetivo los alumnos
integrados en equipo buscarén palabras en su libro, las sepa-
rardn por silabas, las escribirén en sus cartones y formarén

cada palabra.

Objetivo: Visualizard silabas a través de un payaso ela-
borado con cartdn, cajitas y semillas.

Métpdo: Inductivo.

Técnica: Interrogativa, lluvia de ideas, individual y -
por equipos.

Dindmica: Juguemos con el payaso.

Recursos didécticos: Cartdén, cajitas, semillas, cartuli-
na, resistol y pincelines.

Para motivar a los alumnos se realizardn preguntas acer-
ca del circo, después los alumnos jugardn con el payaso jalén
dole la lengua para que ensefle la silaba, se leerda y formula-
rdn una palabra con cada silaba para que después la escriban
en el pizarrédn.

Se orientard a los alumnos para gue participen activamen
te se les estimulard continuamente para lograr la reflexién.

Como evaluacidén buscardn palabras de cada una de las si-

labas y subrayarédn la silaba con que inicia cada palabra.

Objetivo: Clasificard en recortes de peribddicos palabras
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cortas y largas.

Método: Inductivo.

Técnica: Grupal, lluvia de ideas e individual.

Dinédmica: Jugamos con el periddico.

Recursos didacticos: Periddicos, revistas, resistol.

A los alumnos se les mostraran dos pares de palabras, re
flexionaran sobre el numero de letras que contiene cada una -
de las palabras, asi como también cuales son palabras cortas
Yy largas.

Después se realizardn ejemplos de ambas, se mencionaran
palabras cortas y largas y se escribirédn en el pizarrén.

Jugaran a recortar palabras cortas y largas en sus perié
dicos, las leerdn y las escribirdn en el pizarrdn.

Se evaluard de la siguiente manera: buscaran en sus 1li-

bros palabras cortas y largas.

Objetivo: Recortard en periddicos y revistas dibujos pa-
ra elaborar con ellos portadores de textos.

Método: Inductivo-deductivo.

Técnica: Lluvia de ideas, grupal y por equipos.

Dindmica: El1 juego del frutero.

Recursos diddcticos: Revistas, resistol, periddicos y -
cartbn.

Jugardn de manera grupal el juego del frutero que consis
te en nombrar diferentes frutas, los alumnos que tengan los -
nombres de éstas se cambiardn de lugar. Después elaborardn -

portadores de textos pertenecientes a un mismo campo se manti
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co {frutas).

Con tarjetas en donde esten escritos los nombres de los
portadores de textos, colocarédn el nombre correspondiente a -
cada dibujo, se les estimulard para que lo realicen correcta-
mente (por equipos).

Con cada uno de los portadores de textos elaborardn enun
ciados, los escribirdn en sus cuadernos, los leerdn y coloca-
ran el nGmero a cada una de las palabras del enunciado, con -

estos ejercicios se evaluara a los alumnos.

Objetivo: Interpretard dibujos previamente elaborados -
éon hojas, palitos, corcholatas y semillas.

Método: Deductivo-inductivo.

Técnica: Individual y dgrupal, lluvia de ideas.

Dindmica: Un cuento.

Recursos didacticos: Hojas, palitos, corcholatas, semi--
‘llas y cartdn.

Primeramente se mostrard a los alumnos dibujos del cuen-
to de "Blanca Nieves y los siete enanitos, los observardn de-
tenidamente, y expresaran sus ideas acerca del mismo.

Cada alumno elaborarad un dibujo con sus materiales y co-
mentard sobre el mismo, después escribirdn sus interpretacio-
nes y las leeran. Posteriormente formularéan enunciados en ba-
se a los dibujos, los enumeraran para saber cuantas palabras

tiene cada enunciado.

Para evaluar esta actividad se realizaran textos de cada

uno de los dibujos y los colocaran debajo de los mismos.




APLICACION DE LA PROPUESTA

Objetivo: Utilizard papel periddico, palitos, corcholatas
y cartdn para formar él alfabeto mbévil.

Fecha: del 14 al 18 de Febrero.

Esta actividéd inicié con el juego del cartero para 1lo --
cual coloqué a los alumnos en circulo sentados en las sillas, -
me puse en el centro y dije "Llegd carta para los nifios que tie
nen zapatés negros", todos los alumnos que tenian zapatos ne--
gros se cambiaron de lugar, asi se continlo el juego con bastan
te entusiasmo por parte de los alumnos en donde todos participa
mos.

Posteriormente coloqué en el pizarrdén una cartulina con -
las letras del alfabeto, les expligué que con esas letras forma
mos diferentes palabras, enunciados‘y textos.

Cada alumno menciondé una palabra del juego del cartero, -
Juan mencioné la palabra zapatos, otro alumno dijo ropa, etc.
Las palabras las escribieron en el pizarrén y subrayaron la le-
tra inicial, buscaron en el alfabeto dicha letra, la enseflaron
a los demds compafieros y se leyd. Asi se contindo con las demés
letras iniciales y finales.

Después recortaron en sus peribédicos cada una de las le--
tras que componen el alfabeto, las ordenaron, pegaron en las -
corcholatas y en los cartones, las escribieron después en sus -~
cuadernos.

Se realizd la evaluacidén de la siguiente manera: valoré el

trabajo de cada uno de los alumnos y del grupo. También cada -
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nifio formdé con su alfabeto mdévil cada una de las palabras que -

se anotaron en el pizarrdn sobre el juego del cartero.

Objetivo: Visualizard grafias repasando el contorno con se
millas.

Fecha: del 21 al 25 de Febrero.

La actividad a realizar inicidé a partir de un juego en el
cual todos los alumnos escribieron sus nombres en tarjetas cada
uno de ellos leyd su nombre, después se pegaron en el pizarrdn.
Se clasificaron en dos grupos: el de las nifias y el de los ni-
flos. Posteriormente les cuestioné sobre la letra con que inicia
el nombre de cada uno, algunos alumnos se confundieron al nom-
brar las letras; entre todos se les ayudd para lograr que lo hi
cieran correctamente. Después cada nifio identificd la letra en
sus alfabetos méviles (mayGsculas y minGsculas) y las mostrd a
sus compalfieros.

Ya que habian conocido las letras de sus nombres, elabora-
ron el contorno de las grafias, algunos nifios se les dificultd
dicha elaboracidbn, pero con la ayuda de los compafleros y mia se
les facilitd el trabajo. Para continuar con esta actividad cada
alumno procedid a mencionar una palabra que iniciara con 1la pri
mera letra de su nombre.

En sus libros buscaron palabras que lleven la letra con -
que inicia su nombre, lo escribieron en el pizarrén, leyeron vy
posteriormente las anotaron en sus cuadernos. Los alumnos se -

mostraron interesados, la mayoria de ellos visualizd correcta--

mente las letras y su contorno.
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En dias posteriores se continto realizando el contorno de
todas las letras que tenian sus nombres, para esto primeramente
cada alumno nombrd todas las letras de su nombre, después repa-
saron el contorno. Ya elaborados los trabajos procedieron a bug
car una palabra con cada una de las letras que componen sus nom
bres, realizaron una lista de todos los integrantes del grupo Yy
también me incluyeron, reflexionaron sobre los nombres que ini-
ciaba con la misma grafia, los que tenian el mismo nGmero de lg
tras, los largos y los cortos. En cada uno de los ejercicios -
los invité a reflexionar y a jugar para que comprendieran la im
portancia de las grafias de sus nombres.

Se realizd la evaluacidén a través de un ejercicio en el -

cual cada alumno escribid nombres largos y cortos.

Objetivo: Utilizard semillas, cartdén y resistol para elabo
rar cartas silédbicas en las que identificard silabas.

Fecha: del 28 de Febrero al 4 de Marzo.

Para esta actividad primeramente los alumnos elaboraron -
cartas silabicas con cartén y semillas con las cuales se jugd a
1a loteria de silabas. Un alumno nombrd las silabas y los demés
anotaron con sus corcholatas la silaba que se habia nombrado, -
algunos alumnos no lograron anotar correctamente, entre todos -
se les ayudd para que lo hicieran bien, gand el alumno que for-
m6 una linea o un cuadro y se les anotbé un punto, el gque acumu-
16 mas, fue el triunfador.

Después se mencionaron palabras que contenian cada silaba,

las anotaron.en el pizarrdn, algunos alumnos confundieron la -
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sflaba y nombraron palabras que no tenian dicha silaba.
Se integraron por parejas y buscaron palabras con las si-
labas de sus cartas, procedieron a separarlas y subrayaron ca-

icié l1la palabra, clasificaron

=3

da una de las silabas con que i

las palabras de acuerdo a las silabas, con esto se evalubé a -

los alumnos.

Objetivo: Usard cartdédn y semillas para reconocer silabas
Yy palabras.

Fecha del 7 al 11 de Marzo.

Para efectuar esta actividad les lei un cuento el cual se
titula: ¢Por qué el conejo tiene las orejas tan largas?, este
era un conejo que deseaba asistir a una fiesta donde solamente
estarian animales con cuernos, pero como él no los tenia se pu
so unos postizos los cuales pegd con cera sobre sus pequeiias -
orejas, durante la fiesta lo descubrieron y como castigo todos
l@s invitados empezaron a jalarle sus orejas; fue tanto lo que
le jalaron que éstas crecieron y desde entonces todos los cong

jos tienen las orejas largas.

Pedi que estuvieran atentos porque después los iba a cueg
tionar sobre el mismo, para esto les ensefie la portada y les -
pregunté que expresaran acerca del cuento; algunos nifios men--
cionaron que era un conejo comeldén, otro alumno dijo que se -
trataba de animales, etc. Les lei el titulo del cuento, prose-
guimos con la secuencia y los cuestioné acerca de lo que iba a
pasar, los alumnos se mostraron interesados y participaron bas

tante sobre todo cuando se les interrogbd.
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Después les pedi que nombraran palabras que tuvieran rela-
cidén con el cuento, nombraron muchas algunas no tenian relacién,
cada una de las palabras las escribieron en el pizarrdédn y les -
ayudé para que lo hicieran correctamente. Para continuar los -
formé por equipos y jugamos a ver quien realizaba con sus alfa-
betos mbéviles cada una de las palabras, uno gue otro alumno no
participd, los més avanzados de nivel eran los que dirigian a -
los equipos, después las escribieron en su cuaderno, las leye--
ron, las separaron por silabas y se dieron palmadas de acuerdo
al nlmero de silabas que tenia. Se prosiguibd con las demés, pri
mero un alumno leybé la palabra, la formaron con el alfabeto, le
yeron nuevamente y escribieron en el pizarrdn, separaron por si
labas y dieron palmadas de acuerdo a las silabas que tenia cada
una, para después escribir en sus cartones cada silaba y forma-
ron cada una de las palabras.

En este objetivo evalué cuando los alumnos integrados en -
equipos buscaron palabras en su libro, la separaron por silabas,

las escribieron en sus cartones y formaron cada palabra.

Objetivo: Visualizard silabas a través de un payaso elabo-
rado con cartdédn, cajitas y semillas.

Para realizar esta actividad utilicé un payaso que ante--
riormente elaboramos, el cual se realizd Con materiales de la -
regién y de desecho. Posteriormente motivé a los alumnos con -
preguntas acerca del circo, las cuales contestaron con bastante
entusiasmo, después jugamos con el payaso, se le jaldé la lengua

y nos ensefié. la silaba, las silabas se leyeron entre todos y -
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posteriormente se menciond una palabra que iniciara con la si-
laba que nos ensefié6 el payaso, después la escribieron en el pi
zarrdn, leyeron cada palabra, los alumnos participaron con en-
tusiasmo sobre todo al pasar a jalarle la>lengua al payaso; -
asi se continGo con los demds alumnos reflexionando siempre so
bre la silaba que se mencionaba.

Buscaron palabras con todas las silabas que habia ensefia-
do el payaso, subrayaron en su cuaderno la silaba con que ini-
ciaba la palabra. Algunos alumnos no encontraron palabras con
determinadas silabas, les apoyé para gque lo hicieran correcta-
mente siempre y cuando fuera el alumno el qgue descubriera la -
palabra.

Realizaron un ejercicib que sirvid para poder evaluar los
resultados de éste objetivo el cual consistid en buscar pala--

bras con las silabas y subrayaron la silaba inicial.

Objetivo: Clasificaréd en recortes de peribédicos palabras
cortas y largas.

Fecha: del 11 al 15 de Abril.

Primeramente les mostré a los alumnos dos pares de pala--
bras casa y cascarén, los cuestioné sobre el némero de letras
de cada palabra, después escribi dos lineas una larga y corta
volvi a cuestionarlos nuevamente sobre las lineas, preguntando:
¢Cudl era la larga? etc. tomando el acuerdo de gue una palabra
corta llega hasta cinco letras y las largas emplezan con seis

letras.

Cada alumno menciond una palabra larga y una corta, pasd




a escribir cada palabra, clasificéndolas, algunos alumnos no -
lo hicieron correctamente entre todos se les apoyaba para que
lo realizaran bien.

Los alumnos jugaron a buscar palabras en sus periddicos,
ayudandolos en todo momento a la bGsqueda de éstas, después ca
da alumno leyé las palabras, confrontaron ideas sobre la ubica
cibén de las mismas, las escribieron en el pizarrdn.

Los evalué con el ejercicio siguiente: En los libros de -

texto buscaron palabras cortas Yy largas.

Objetivo: Recortard en periddicos Yy revistas dibujos para
elaborar con ellos portadores de textos.

Fecha: del 18 al 22 de Abril.

Esta actividad se inicid con el juego del frutero, los -
alumnos se colocaron en circulo incluyéndome a mi, les di a ca
da uno el nombre de una fruta, un alumno se encargd de iniciar
la actividad, continudndose con las demés, estuvieron muy emo-
\cionados[ después les sugeri que con sus dibujos elaboraran -
portadores de textos pertenecientes al mismo campo semantico -
(frutas).

Por equipos colocaron los nombres en los portadores de -
textos como ellos pudieron, se reflexiond sobre los mismos, se
hicieron correcciones entre todos, se comentaron Yy justifica--
ron sus respuestas.

Al final elaboraron enunciados con 1lo0s portadores de tex-

tos se enumeraron las palabras de los mismos, las leyeron y -

las escribieron en el pizarrén. Con ésto se efecto la evalua-
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cibén correspondiente.

Objetivo: Interpretard dibujos previamente elaborados con
hojas, palitos, corcholatas y semillas.

Fecha: del 25 al 29 de Abril.

Primeramente les ensefié a los alumnos dibujos de un cuen-
to titulado: "Blanca Nieves y los siete enanitos" les cuestio-
né sobre el mismo, pedi que lo interpretaran y expresaron sus
ideas, algunos 1o hicieron muy bien, se confrontaron diferen--
tes opiniones.

Posteriormente entre todos elaboramos dibujos con los ma-
teriales, hubo dibujos muy bonitos, cada alumno hizo comenta--
rios acerca de su objetivo y los escribieron en sus cuadernos.

'Después formularon enunciados con los dibujos, mismos dque
escribieron en el pizarrdn, se revisaron, se leyeron y los ano
taron en sus cuadernos.

/
Evalué este objetivo con la realizacién de textos de cada

uno de los dibujos, los cuales colocaron debajo de los mismos.




EVALUACION

Durante la aplicacidn de la propuesta se obtuvieron resul-
tados favorables, con el uso adecuado de las estrategias metodo
16gicas y reforzados con materiales de la regidn que propician
el éxito de la misma.

Las evaluaciones que se realizaron nos permitieron conocer
hasta que grado la mayoria de los educandos se apropiaron de -
los contenidos de aprendizaje de la lengua oral y escrita.

El desarrollo de las actividades en el aula escolar coordi
nadas por el maestro hicieron posible: la confrontacidn de opi-
niones, la libertad de expresidn, el contacto directo con la na
turaleza y se propicidé la reflexidén de los conocimientos adqui-
ridos con la finalidad que estos sean aplicados en la vida dia-
ria del individuo.
| Al realizar las actividades de evaluécién tales como: la -
observacién directa en el grupo, ejercicios de complementacidn,
exposicidédn de trabajos donde se aprecibé el uso convencional de
l1a escritura, redaccién libre, confrontacién de opiniones de ma
nera individual y grupal. Esta organizacién del trabajo hicie--
ron posible que cada educando fuera atendido de acuerdo a sus -
caracteristicas y necesidades del individuo.

Cabe mencionar que entre las causas gue favorecieron la -
aplicacién y los resultados de la propuesta fue el interés de -

los alumnos para elaborar sus propios materiales que utilizaron

. 4

como apoyo a la adquisicidn de la lectoescritura.
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En el presente trabajo se alcanzbé a desarrollar en su tota

1idad todas las actividades y con esto se tuvo como resultado -

un 80% de aprovechamiento en la adquisicién de la lengua escri-

ta.




CONCLUSIONES

Los materiales de la regibén y de desecho logran la partici
’pacién activa de los alumnos y la interaccidn grupal.

El maestro debe conducir y desarrollar las actividades de
una manera adecuada porque de esto dependerd el éxito del proce
so enseflanza-aprendizaje.

Con la utilizaciédn de los materiales de la regidén y de de-
secho se logra una ensefianza dindmica y participativa donde el
alumno construye su propio conocimiento.

En todo proceso ensefianza-aprendizaje el docente debe cong
cer el grado de desarrollo en el que se encuentra cada alumno Yy
tomar en cuenta que cada alumno es diferente.

En la relacién maestro-alumno se debe propiciar la armonia
el respeto, la confianza, el didlogo, la disponibilidad y la co
municacién.

Se deben tomar en cuenta las diferencias individuales de -
los alumnos en la integracién del proceso de aprendizaje.

La ensefilanza activa permite al alumno adoptar posturas re-

flexivas y criticas.




SUGERENCIAS

Se sugiere que el docente utilice en el proceso enseflanza
aprendizaje materiales de la regibén y de desecho para facilitar
le al alumno el proceso de la lectoescritura,

Se debe tomar en cuenta las diferencias individuales de ca
da alumno y propiciar que logre de una manera eficaz su aprendi
zaje.

Es importante considerar el interés del nifio por el juego
estos ofrecen un campo riquisimo que el docente debe aprovechar
para lograr adecuadamente los objetivos.

El maestro debe realizar una buena planeacidn, propiciar -
discusiones en el grupo, apoyar en todo momento a los alumnos -
para dar soluciones a los problemas que se presenten, haciéndo-
los sentir importantes.

Se sugiere estimular continuamente a los alumnos, Y de --
acuerdo a las actividades que se trabajen integrarlos por equi-~
po, por parejas y niveles préximos.

No es conveniente clasificar a los alumnos como buenos, reg
gulares o malos, todos son iguales y con el apoyo del docente -
se logra el éxito de ellos.

Debemos trabajar conjuntamente con los padres de Familia -

porque con su participacidén mejoramos grandemente los resulta--

dos de la labor educativa.
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Anexo 4 : Elaboracién de cartas silabicas para formar palabras




Anexo 5 : Reconoceréd silabas a través de la elaboracién de un

payaso.
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Anexo. 6 : Clasificacidén de palabras cortas y largas.
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Evaluaciones aplicadas a los alumnos en los

distintos niveles de conceptualizacion
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