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INTRODUCCION

Kl opresenbe Trabajo suoge de La rellexicon sobre la practy

docente, el alla se  desarrollan maltiples situaciones
prohlematicas tanto de orden social, comao  cultural

cdueat Lvo,

Ubiaanconos 520! ey campo de La aecducacidn, ¥ mAE
aaneacliicansnte en el proceso ensefianza-aprendizaje, uno de
Fow problemas a Los cuales se enbrenta el docente o ol rien |
wmane jo  adecuado del Lenguatie,  consideracdo égte como un
Lo rnnesi Lo twportants vy necesario ea todas lag  actividasss

1AM o aoeihn

des apreacLaate, var e o existe ninguna situac

e o pedguiera del uso del lenguaie.

Por tal motivo, se hace necesario abordar dicha problemdtica,

snte en log  contenidos

congilderando gue el lenguaje esti pr

vy las actividades propu por ¢l currloulom oficial, an f
cono en Las actividades cotidianas rvealizadas dentro vy foera
del aula: e parte  de la concepcidn de lenguaje  como un

PGB G e ser Jreaiteda ., GBe o lnorementa vose roconsgtmiye a L L

estructurando ideas. conceptos v aignificados.

EL howbre ha logrado degsavvollar dicho proceso, razdn por la
cual  se plantea  en este trabaijo el heoho de  gue a4 wenos
vocabulario, wmenor comprensidn en lLas acoiones  de lecio-

esorhbura,




Se parte también del analisis de los factores socio-

scondmicos v culturales que influyen en el proceso educativo.

Aunando los anteriores elementos a la experiencia en la
docencia se trabaijarad dentro de un marco tedrico que ofrezca
una  explicacisn de ia problematica; lo cual, nos dara  los
elementos teorico- metodoldgicos para elaborar una vropuesta
didactica que tendra como objetivo: favorecer la capacidad de
comprension de los signos graficos, asl como también mejorar
las condiciones v las acciones de aprendizaie. para dar fruto

en la vida diaria.



LA PROBLEMATICA
EL. 3er humano se apropia de una serie de contenidos
necesarics para poder: convivir, comunicarse, entenderse
y ademds integrarse a una sociedad , una sociedad que

determina los roles gue jugard en los procesos de produccidn.

En  ocasiones las experiencias de aprendizaje no estan al
alcance del individuo v es por ello gue aparecc L.a i.ecesidad
de acudir a una institucidn educativa, lugar en donde durante
los primeros grados se le ensefia a leer v escribir. En dicho
proceso se presentan problemas tanto de enserianza como de

aprendizaie.

El aprendizaje de la lecto-escritura es esencial para el

desarrollo cognogcitivo, social y afectivo del nifio, conAello
se apropia de la cuitura, de la ciencia y de la tecnologla,
ademads se incrementa su vocabulario, tanto cuando realiza
actos de lectura, como cuando expresa algo, ya sea en forma

oral o escrita.

: Qué se ha realizado para que los alumnos descubran la
funcidn de la lecto-sescritura? ; Por qué el nifio del tercer
grado de educacién primaria no logra asimilar, interpretar v

conocer el contendio o mensaie de un texto? ; Por gué no lo



puede expresar con su propio 1léxico ya sea en forma oral o
escrita? ¢ Cuales son fas limitantes y factores gue ayudan o
entorpecen el incre%ento del vocabulario? ; Por gué eg
necesario apropiarse y ampliar el vocabulario? Son algunos
cuestionamientos de los cuales se pudiera partir para abordar
el problema de la adguisicidn .. 4 lecto-escritura en la

escuela ovrimaria.
En la actividad docente se hace necesario conocer el proceso
de adauisicion de la  lecto-escritura y su  funcidén en la

construccion del conocimiento.

Es importante que el docente en base a dichos conocimientos
proponga una metodologia adecuada para que el alumno aprenda
y enriguezca su vocabulario v logre la comprensién de los

rtextos escritos.

JUSTIFICACION.

En la wvida cotidiana de cualquier individuo, es muy
importante la comunicacién ya sea oral o escrita, por lo que
se hace necesario aque el docente Conozéa los fundamentos

esenclales para llevar a cabo dicho proceso.

Por otra parte, las finalidades del proceso adguisicidn de
la lecto-escritura son muy ambiciosas v en su totalidad, son

para que el alumno se apropie de 1los contenidos de



- Establecer la necesidad de comprensién, entendimiento vy
retencion del mensaje, la idea y/o el conosimiento de un

texto.

- Formular wuna estrategia metodoldgica que ayude a los
alumnos a eriguecer su vocabulario a lo largo del proceso de

ensenanza-aprendizaije.




EL CONTEXTO SOCIAL Y ESCOLAR.

Bl marco situvuacional de 1la propuesta se Logaliza en la
comunidad de Trancoso, mnunicipio de Guadalupe, Zacatecas.
Dicha comunidad se encuentra al sur de la capital del Estado,
sobre el kildmetro 26 de la Carretera Panamericana i México-

Ciudad Juarez).

Las caracteristicas econdmicas de 1la comunidad son 1las
siguientes: en 3sSu gran mayoria la poblacidn se dedica a la
agricultura vy a la ganaderia en minima escala.

Otros sectores de la poblacidn tienen como fuente de ingresos

la realizacidn de faenas de pedn vya sea en actividades

agricolas o trabaindo como albaniles o vendedores zmbulantes
que se trasladan a la ciudad de Zacatecas o Guadalupe: en
proporcion reducida existen algunos profesionistas que
prestan sus servicios en la misma comunidad ¢ en las

cercanias de la misma.

En lo que se refiere al servicio educativo, cuenta con 109
niveles de: bachillerato, secundaria, primaria y preescolar.
Lo que corresponde a la educacidn primaria, es atendida por
una escuela particular, una pertenenciente al sistema
estatal y otra al sistema federal. Las dos Gltimas escuelas
tienen turno matutino y vespertino, en razédn a la gran

demanda de alumnos.



La escuela donde presto mis servicios lleva el nombre de
"Fernando Soria Rodriquez™; integrada por ocho salones, una
direccidén, una bodega v un patio central que sirve para

realizar todo tiro de actos clvicos, sociales y culturales.

Bl aspecto material del edificio es muy ~agradable, todag
sus  aulas estarn pintadas de color amarillo, dotadas con
iluminacidon  y  wventilacidén necesarias. Los mesabancos se

encuentran an poto deteriorados y los grupos de primer grado
tienen mesitas y sillitas que facilitan actividades
tales como: intezracién grupal, dinadmicas grupales, formaciédn

de equipos, entr=s otras técnicas.

OJoi wlro lado, los alumnos de la escuela se encuentran entre

tog 6 y-l6-afos -de edad y en-el-cagso de —log —alumnog del
tercer grado, s2 encuentran entre los 8 y 9 afios. En esta
adad, los nifios tienen muy acentuado el interés ludico tanto
dentro como fuera del saldn de clases, otra caracteristica
comin, es que en =llos se refleja el nivel social vy econdmico
al gue pertenecern. En gran parte, son nifios gue carecen

de habitos - de nigiene, pero les gusta participar en
actividades culturales realizadas dentro del aula, asl como
en cualguier ituacidén generada en forma colectiva en la
escuela; dentro del aula son muy inquietos, pero les interesa
participar en forma activa en la clase, son muy preguntones
en Lo gque se refiere a los objetivos vy contenidos

programaticos, asi como en otras situaciones



planeadas por el ocrofesor.

El personal docente lo componen un director y ocho maestros

N

de agrupo con  un promedio de diez afios de servicio a la
secretaria de Educacidén Piblica. En su mayorla sustentan una

netodologta d

{

ensefianza fuertemente sustentada en propuestas

{

pedagogicas tradicionales, que hoy en dia no se ajustan a los

v

lLineamientas, irt

ere

0

seg y  caracterlisticas del desarrollo

{

integral de los nifios de la comunidad, sin dejar de mencionar
gque también existen maestros que se preocupan por mejorar el
aspecto docente v establecer comunicacidn y afectividad con

los alumnos.

Para concluir, la institucidn cuenta con escaso material

didactico gue se limita a unos cuantos mapas 'y laminas de
ciencias naturales; alumnos y maestros estin equipados de
libros y en ocasiones el profesor elabora su propio materilal

didactico.



DESARROLLO DEL LENGUAJE.

Degde que abarece el ser humano en la faz de la tierra, en &1
se  han manlitfestado infinidad de evoluciones gue son para su
beneficio. Este fendmeno de progresidn paulatina que se ha
observado a lo largoe del desarrollo de la humanidad, tiens

semelanza con el proceso de apropiaciédn de la lecto-escritura

desarroll iz wor los nifios, en dicho oroceso, los alumnos
emplezan a manifestar sus inguietudes, intereses v
sentimientos de manera muy parecida a como ha venido

avolucionando la especie humana.

Cuando nuestros  ancestros guerlan comunicar una idea o un
mensaje, buscaron las formas de poder hacerlo hasta generar
el-sistema del habla v de la escritura: hoy-en dila tenemos un

sistema lingidistico para poder establecer comunicaciédn.

El mencionado sistema tiene sus reglas y sus condiciones que
en ocasiones no es facil de interpretar por los nifios que
intentan acercarse a dominar el proceso de ‘la lecto-
egcritura, para lograrlo requieren de la ayuda que les brinda
el maestro, qulen se encarga de proporcionarles la

informacidn pertinente que les ayude a acelerar el proceso de

razonamiento en torno a la apropiacidédn de la lecto-escritura.

La problemdtica que se aborda en este trabajo en relacidn a

chémo hacer gue el alumno incremente su vocabulario para Jgue



pueda redactar e interpretar un texto, busca su explicacidn
tedrica, por lo que se propone deszar:. ! lar algunos todpicos
que  nos  servirin para poder sustentar v proponer una

estrataegia metodoldgico-didactica.

GENESIS DEL LENGUAJE HUMANO.

Una wverz que anaracid el homb

!

e en =1 mungo, se dio a la tarea
de satisfacer sus necesidades prinarias: buscar su alimento v
protejerse del medio fisico; se did cuenta que existlian otros
seres  vivos;: s&  empezd  a  agrupar con  sus  semejantes,
surgiendo también la necesidad de comunicacion.  En principio

fue muy parecida a las formas utilizadas por los animales.

"Las sensaciones salvajes, violentas y dolorosas de su cuerpo

v las fuerzas pasionales de su alma ge  expresaban

directamente con gritos y sonidos salvajes inarticulados". (1)

El  nombre durante mucho tiempo utilizé este tipo de lenguaije
y a medida que pasaba el tiempo se le incrementaron a los
gritos y sonidos, sefias y movimientos qgue facilitaban el
entendimiento vy gradualmente se fue familiariazando con los
objetos e instrumentos que utilizaba para la caza o la
recoleccidn; le fue dando nombres, por su naturaleza, a los
objetos, auxiliandose de pantominas y gestos, se dice que el

hombre no fue tal, hasta que inventd el lenguaije.
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Mauthner sostiene que surgid de los sonidos reflejos pero afia
de gue la imitacidn también fue un elemento esencial del

1"

lenguaie. Este gse Imita no sblo por sonidos humanos como
reflejos:de alegria, dolor, sorpresa, entre otros... sino gue
por otros sonidos naturales”(2). Esto nos invita a reconocer
gque el lenguale es una simple imitacidén.  Pero el  elemento
esencial para que el hombre construyera su lenguaie, es sin

duda, el trabajo pues sin la experiencia de utilizacidn de

sus Iinstrumentos, Jjamas podrla desarrollar un lenguaije. (3)

El hombre cred palabras articuladas, diferenciadas no sdlo
porgue podrla experimentar penas o alegrias y sorpresas, sino

también, era un ser que trabajaba. Las primeras

abstracciones, las primeras formas conceptuales resultaron de

—ios-instrunentos mismos; el -hombre prehistdrico abstraje de
muchas hachas en particular, la cualidad comin de todas
ellas, <con ello formd el concepto de hacha. sgin saberlo
estaba c¢reando un concepto; de la misma forma estructura
muchos significados, derivados de su trabajo y de su vida

cotidiana.

Al paso del tiempo fue gradualmente elaborando los signos
como medio de expresidn; estos signos tenlan dos funciones:
una funcidn organizadora del grupo colectivo vy por otra parte

significaban para todos lo mismo.

Lo anterior llegd a tal grado que inmiscuia una expresién, un

12
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gesto, una imagen, un sonido o una palabra llegando asl a
convertirse como otro instrumento de trabajo y establecer el
" poder del hombre sobre la naturaleza...” ya gue éste fue el
primero que se enfrentd a la misma como un sujeto activo (4),
pero antes gue la naturaleza fuera un objeto, el hombre es
objeto de sl1 mismo y luego de la naturaleza, para que después
los objetos naturales se conviertan como tal tendrlan que ser
vistos como instrumentos de trabajo. La relacidén sujeto-
objeto solo surge' con el trabajo. " El trabajo no le
explicaba su naturaleza para lo cual tuvo que crear la magla
v con ésta el arte y la ciencia gue le ayudaron a desarollar

su lenguaije y su comunicacion”. (5)

Actualmente a los hombres les sucede aigo parecido,- pues el
ente actual en el incio de su desarrollo, descubre un
1otrumento eficaz para comunicarse y empieza a desarrollar un
lenguaje, ; como?, investigadores afirman que es gracias al
proceso de imitacidn social gue le ayudarad a organizar mejor
su  lenguaije, produciendo nuevas formas de comportamiento a
futuro , c¢como es la acciodn. "La mezcla del lenguaje vy la
accidén tienen una funcidn muy especificé en el desarrollo del

nifio” (6)

ENLACE ENTRE LENGUAJE Y PENSAMIENTO.

Es muy importante reconocer al lenguaje como una herramienta

13




para establecer todo tipo de relacién con el mundo natural,
pues ni la mano ni la mente pueden hacer mucho por si solas,
el lenguaje no sdlo se transmite sino que se crea, Sse recrea
o construye el conocimiento o realidad, la forma de comunicar
en la educacién es un instrumento de creacidn cultural, no

tnicamente del consumo o adgquisicidn del conocimiento.

El lenguaje es un proceso evolutivo gque no admite cortes ni
separaciones rigidas; cosa curiosa, pues en el pensamiento
sucede algo pmrecido, el intelecto evoluciona progresilvamente
y wva adquiriendo cada vez, mayor grado de compleijidad
funcional. " el lenguaje estd constituido con anterioridad al
nifio, pero también el pensamiento, por ello se debe de

recreary, reinventar y reconstruirlo.” (7)

cuando pensamos un poco, es facll de explicarlo, pero en
ocasiones, si no podemos pensar, es complicado qguerer
explicar, lo qgue nos conduce a hacer mencion de lo gue e€s
pensar y lo gue significa repetir, en lo primero se traduce
fielmente el pensamiento, en lo segundo puede no existir
relacién entre ambos, por lo tanto, no se debe confundir el
descifrado con la comprensién. No se puede asegurar quien de
los dos aprece primero en el desarrollo humano, 1o gue si es

verdad es gue los dos se ayudan mutuamente.

EL LENGUAJE COMO SISTEMA DE COMUNICACION.

El lenguaje es un proceso evolutivo del ser humano y en el

14



nifio también lo es, para ello tiene gue ir progresando en
cada una de las etapas o perlodos de desarrollo; en primer
lugar tenemos los gestos vy signos vitales. Los gestos son
escrituras en el aire v los escritos pueden ser gestos due

han guedado impresos.

Vigostky establece un vinculo inexistente entre los gestos vy
la escritura, al discutir el desarrollo de la escritura en la
historis humana. (8), esto puede explicar gue es una
derivacién del lenguaje de los gestos por mds gue se& intenten
desprender, teniendo funciones independientes, ejemplos
claros se dan cuando 1los nifios realizan sus primeros
garabatos, lo qgue realizan con el lapiz es simplemente el

gesto indicador.

Otra etap

o

importante y sucesiva de lo anterior, es el
simbolismc en el -Jjuego, es considerado como el campo gue une
a los gestos con el lenguaje escrito y 1las actividades
ladicas infantiies, cada wvez que se utiliza un Juguete
realiza ur gesto representativo, 1o gue le asigna la funcidn
del siagno  al objeto vy le presta significado en el propio
movimiente del nifio, esto ee puede manejar como juego
simbdlice, como un compledo sistema de lenguaie a través de
la comuricacioén con gestos que indican el significado del
juego, tamiiién sucede con los dibujos gue se convierten en

signos independientes en base a los gestos indicados.

15




" Una conclusién previa es que el simbolismo en el juego es muy
importante, es esencial; una determinada forma de lenguaie,
como un egtadio temprano, una forma gque nos conduce

diariamente al lenguaje escrito.

Es muy interesante también, considerar al dibujo infantil
como lenguaje, ya que la memoria del nifio no cuenta con un
repertorio suficiente de imadgenes representativas, pues
cuando realiza un dibujo, narra toda una historia o un
cuento, tal como lo harla hablando, lo anterior, nos ' hace
pensar que el dibujo es mas que un lenguaije grafico, es  un
lenguaje wverbal, lo que proporciona bases suficientes para
considerar al dibujo como el primer estadio en el desarrollo

del lenguaje escrito.

Una vez que el nifio supera esta etapa, gracias al proceso, va
realizando descubrimientos e inventa modos para representar
algo que va construyendo y acercandose al simbolismo de 1la

escritura.

El simbolismo de la escritura consiste en que el nifio traza
sus lineas, manchas, garabatos, etc., pero &1 los reproducirad
en frases de tal manera, como si estuviera levendo. Los nifios
transforman gradualmente estos trazos sin diferenciar los
signos indicativos, marcas simbdélicas vy garabatos van siendo
sustituidos pof pequefias imagenes y dibujos que a la vez dan

paso a signos lingliisticos.

16



El lenguaije escrito de los nifios se desarrolla de este modo,
pasando de los dibujos de las cosas u obijetos a los dibujos
de las palabras vy estas se convierten en expresiones

lingtisticas.
Debemos de tener en cuenta gue la comprensidn del lenguaie
escrito se realiza a través del  lenguaije hablado. vwero

respetando la evolucidn de la expresidn oral y centrandola

como vinculo intermedio.

EL LENGUAJE ORAL Y EL LENGUAJE ESCRITO.

El lenguaje es un medio por el cual nos podemos comunicar;

&ste tiene g dreas muy importantesy la expresidnoral que

consiste en la capacidad de expresar oralmente. es decir,
hablando se expone coherentemente el propio pensamiento,
adenas de experiencias personales expresadas de modo
original; en la practica se debe utilizar un vocabulario de
acuerdo - a cada situacidn, la cual puede ser en dialogo,
procurando qgue en todo lo gue se hable exista claridad vy

precisién en las ideas.

La segunda area es la expresidn escrita, es definida como la

capacidad de escribir con velocidad aceptable y legible y con

estilo personal, tendiendo a desarrollar las descripcionss e

17



ideas que dicte el pensamiento; composiciones e invenciones
de cuentos e historietas, informes, resumenes, etc., en todas
estas manifestaciones se requiere del dominio ortografico
correspondiente a la edad y nivel. En las dos areas se

manifiesta un caracter converncional, social y cultural.
EXPRESION ORAL Y EXPRESION ESCRITA.

En ocasiones se observa una clara divisidén entre lenguaje
oral v lenguaje escrito, sin embargo, esta separacidn no
existe va gue los dos son soportes uno del otro y se asegura

el incremento, invencidén y reconstruccidn reclproca.

No se puede asegurar que exista una divisidn entre ambos,
pues estos se realacionan constantemente y tan importante es
uno como otro, de ahl gue se apoyen para incrementar, crear y

reinventar el lenguaje.

El lenguaie oral tiene gran variedad de signos convencionales
gque en su dgran mayorla hemos aceptado y apropiado, asimilando
en forma natural las unidades del lenguaije oral. Una vez que
establecemos esta relacidn: lenguaije oral con el sistema de
lenguaije =scrito, se fusionan para conformar un sistema mas
organizado v asi poder captar un mensaje, una informacién, un
conocimiento o una idea a través de los signos linglilsticoes.

Por otra parte, la expresidn escrita puede funcionar comc un

18



mecanismo capaz de reproducir nuevosg esguemas intelectuales
gque se utilizaran en la expresidn oral, en estas dos Areas
estan presentes el oido, el pensamiento,en lo que se refiere
a lo wverbal, pero también la vista que tiene fundamental
importancia, vya gque cuande escuchamos la charla de una
persona, ésta utiliza sus manos, movimimientos corporales vy
muchas muecas Yy gestos que le dan un sabor especial y un
mejor entendimiento a la practica o quizas a una narracioén de

un suceso o experiencia.

Para la expresién escrita se utilizan también estos sentidos:
la wvista, el oido, cuando 1leemos en voz alta o cuando
escribimos en voz alta, ademas gue existe la actividad
pensante Vv éyente cada vez gue realizamos o utilizamos el
sistema escrito en nuéstro interiof, sé’éécucha eseylenguéjé
oral, se escucha si decimos cada unidad por separado y sin
exteriorizarla v en la mayorla de las veces escribimos vy
leemos haciendo esta actividad en un tono de voz que el oido
exterior nos escucha guizas para reforzar la conjugacién de
los sistemus de¢ lenguaje oral y escrito.

Una de las ventajas notables del sistema d; escritura en sus
diterentes etapas de desarrollo, es @ue como se materializa,

se puede analizar mas detenidamente con ayuda de cienclas vy

métodos que nos brindan un panorama mas ampiio de -

comprension. Las materias mas cercanas O COn mayor aportacion

para efectuar este analisis son la psicologla, la sociologla
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v la linglilstica y muchas otras mas gue se relacionan con el

grado de desarrollo que se tenga en el sistema de escritura.

APRENDIZAJE DEL LENGUAJE.

Reconociendo a la lengua oral y escrita como el eje central
de una sociedad, pues por nedio de ellas expresamos nuestras
necesidades primordiales y nuestras emociones buenas o malas,

pero, : CuAndo empezamos a apropilarnos de ese lenguaje?

Segun los estudios de Piaget (9), comenzamos en el perilodo
precperatorio, aproximadamente de los 2 a los 6 arios de edad,

en donde en verdad se da el uso y comprensidn del lenguaje

oral, asegurandose que es un proceso socializador gue va

encarinado por los adultos, en este periodo el nifio va
desarrollando aproximaciones a la ldgica del lenguaie
convencional de los mayores, sigue experimentando su habla vya
gque aprende a apropiarse lentamente, pero cada vez tiene
mayor grado progresivo por comprender mas el sistema ovral, lo
cual le permite desarrollar su inteligencia, asl como
entender los fendmenos y sucesos gue acontencen en su medio

en gue se desnvuelve,

El mismo Piaget (10} afirma gque en la etapa de las
operaciones concretas aproximadamente de los 6-a los 12 ‘afos
de edad, el nifio vya tiene elementos necesarios para la

apropiacidén del sistema de escritura; ya cuenta con



caracterlsiticas como: la conservacidn de cantidad v peso,
nocidn de numero, conservacidén de volumen, nociones de
espacio, tiempo y velocidad, posibilidad de enriquecer el ’
lenguaje como forma de comunicacidn social y cuando se

apropia del sistema, puede comprender la lectura.

Es muy importante destacar lo gque menciona Ana Teberosky al
gseflalar que el nifio aprende a leer levendo v aprende a
escribir escribiendo y gracias a la trilogia: leer, comunicar
vy escribir se va desarrollando gradualmente y apropiandose
del sistema de escritura; lo anterior encaminado a qgue el
docente respete la evolucidn de este proceso vy sea

facilitador del mismo.

Buscando la manera de adecuar el aprendizaie a las exigencias

del programa escolar, es decir, al considerar el currlculum
escolar oficial como la estructura dominante, es necesario

tener presente gque el nifio tiene intereszes v evolucidn

intelectual v asl tratar de tener en <cuenta estas dos
congideraciones, sin olvidar gue 1o gque se aprende debe tener
sentido en la realidad y que ésta tiene posibilidades de

generar oltros aprendizaies.

EL LENGUAJE EN LA ESCUELA.

La lengua escrita estd implicita en muchos de los procesos
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gque se dan en la escuela, como 80n: la transmisidn de
conocimientos, la socializacidn, la reproduccidn, la

destruccidén o resistencia cultural.

En el contexto escolar la lecto-escritura aparece como eje
del proceso de apropiacién del conocimiento inicial mas
importante que se transmite, por ser instrumental en el

aprendizaje de otros contenidos.

Histdricamnte la escuela ha establecido una distincion entrer

aprender a leer vy leer para aprender, estas categorlas

definenn una forma de ver el proceso de aproplacidn y el uso

de la lectura v la escritura.

Recientes investigaciones de los psicolingliistas,
reconstruyen un proceso de adguisicidén de la lectura, sin
disociar el aprender a leer en el sentido de desclifrar y de
leer para aprender, con la finalidad de leer para conprender

el significado del texto.

Casi por lo regular, la lengua escrita se presenta en la
escuela bajo estas dos formas: como una actividad que riende
a reproducir las caracterlsticas del copiado Y del
descifrado; 1la segunda forma tiende a mostrar el usoc d- la

lectura y-la escritura como transmisora de conocimientos.

Por otra parte, se critica mucho la copila automatizada, pero



esta de debe verse como la forma de repasar o estudiar o bien
de registrar tareas, resumenes,definiciones o términos que se

deben destacar en el proceso ensefianza-aprendizaje.
DESARROLLC EVOLUTIVO DE LA LENGUA ESCRITA

Existe gran variedad de investigaciones gue se ocupan de
analizar codmoe evoluciona la escritura en los nifios pequefios.
Hasta hace unos pocos afios, s8e tenla la creencia gque sdlo en
la escuela se podlia apropiar de la lengua éscrita;v pero en
recientes estudios se ha demostrado que les nifios  han
desarrollado el sistema de lecto-escritura mucho antes, que
&ste ha sido constituido ya con antericridad, demostrando
también, gue los nifios tienen aproximacicnes o gue se han
fijado en el sistema, esto se debe a gue tienen necesidad de

explicarse su mundo fisico y social.

El individuo por naturaleza es un sujeto cogrnoscente, el nifio
por lo tanto, también lo es, por 1lo gque logra el
conocimiente, a través de juegos que son significativos para
su desarrollo conceptual y linglistico, por rnaturaleza el
nifio tiene la necesidad de explicar v de resolver

enfrentamientos cognitivos con la vida coticdiana.

En la wvida existen muchas experiencias gque acontecen en

relacidn a la escritura ¥ que el nifio participa en ellas, por

v,
¢
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lo que se hace necesario hacer mencidn al hecho de gue los
nifios aprenden a escribir de la misma manera en qgue aprenden
a hablar, esto lo realizan cuando aprenden la correspondencia

unoc a uno.

Yetta Goodman (11) hace mencidén a 1los principios en el
desarrollo de la escritura:

Principios funcionales.- Crecen y se desarrollan a medida
gue el nifto usa la escritura y ve a ésta coOmo otros 1la
utilizan en 1la vida diaria y observa el significado, los
eventos de 1la 1ecto~e§critura le proporcionan no solo
informacidén s=obre la funcidn obligatoria del sistema en la
sociedad, sino ademads, c¢dmo es la actividad de los miembros
de la comunidad hacia dicho proceso, la significacidén que
tenga ésta en la vidas diaria tendrd consecuencias en el

desarrollo de los principios funcionales.

Las funciones especificas dependeran de las necesidad que
sienta el nifio de un lenguaje escrito ya gque ellos descubren
que es usado cuando la comunicacidn cara a cara no es

posible.

Es frecuente observar gque log nifios dibujan, escriben vy
resuelven problemas hablando, &stos relacionan el sistema de
simbolos con lo que viven, es decir, tilenen significado las

letras y las palabras.
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El lenguaje escrito puede ser utilizado para no olvidar algo,
comprendiendo como se usa la escritura en un contexto
particular vy se aprende a segulr desarrollandose la funciodn
como participante de los cuentos y de la escritura en esos

contextos.

En lo que se refiere a los principios lingliiisticos, éstos se
desarrollan a medida gue el nifio resuelve el problema de la
forma en que el lenguaije escrito estd organizado, para
compaftir significantes culturales, estas formas incluyen las
reglas ortograficas: graficas, sintacticas, semanticas vy

progrmaticas del lenguaije escrito.

Los alumnos llegan a darse cuenta gue el lengualje escrito se

organiza de manera convencional.

Los principios ortograficos se refieren generalmente a la
relacién entre las graflas vy fonemas con que se escriben las

palabras.

Loe principlos semanticos y programaticos se aprenden en 1la

forma en que el lenguaije escritce se parece o difiere

n

L

sintacticamente del lenguaije oral. También sge aprenden si el
significado estd representade en el lenguaje escrito de la

misma manera que lo estad en el lenguaje oral.

A )
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Los principios 7relacionales se reducen a conocer gue la
escritura puede relacionarse con el objeto v el significado
del objeto gue estd siendo representado. Se desarrolla a
medida gqgue el nifioc resuelve el problema de cdmo el lenguaie
escrito llega a ser significativos llegando a comprender

coOmo se representan las ideas y conceptos que tiene la gente.
Cada uno de los principios gue se han citado tienen su propia
pauta evolutiva, cada unce depende de su  uso, de su
significacién y de los eventos de lecto-escritura.

LA ENSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURA.

Por lo regular, cada individuo es muy diferente a los demas,

cada uno aprende de manera distinta, cada mente tiene sus
propias estructuras o esguemas pero éstas se quedan ahl :

fijadas grac

et

as a la accldén del sujeto sobre el objeto, a g
trsavés de ellas se redescubren o se conocen sus propiedades }
.
por medio de abstracciones, logradas por la acclidn del

sujeto. Lo anterior va enriqueciendo al alumno y desarrollando
capacidades para clasificar, manipular, tocar, ver, comparar,

etc., en ocasiones estos procesos se pueden dar y con  la

ayuda de la explicacidon verbal del mismo suieto (niho), que
le ayudan & estructurar nuevos procesos, tales como:
conservacidén de cantidad, de egpacio vy de numero. La

comunicacidn duega un papel importantisime, va que por medio

valores, etc., gque pueden ser manifestados a través de
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dibuijos, juegos, expresiones artlsticas y movimientos

corporales gue son vistos como elementos esenciales para el

o)

desarrollo y que permiten resolver conflictos ¢ problemdticas

cotidianas.

Todos estos elementos se interrelacionan para que el alumno
evcolucione paulatinamente y se apropie del sistema de
escritura, pues una vez gue se enfrente al obijeto de
conocimiento, tiene la capacidad de estructurar sus esguemas y
estd en condiciones de realizar aprendizajes, no sblo
referidos a la lecto-escritura, sino a otro tipo de
contenidos. Ademas comprenderda la dinadmica y caracterilsticas
de su mundo fisico-social en el que se encuentre, siendo una
de las fiﬁaiidades del sistema ’que4 es utilizado cdmo
instrumento para comprender su medio y a la vez poder

expresarlo.

Para que el alumno pueda apropilarse del sistema de escritura,
Goodman (12) desglosa los siguientesbsupuestos gue el nifo
aprende al escribir:

- Escribiendo.

- En un medio soclial que lo motive.

- Usando la escritura con la intencidén de comunicarse,

dirigiéndose a una audiencia. -

- Leyendo diferentes materiales escritos.
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- Expresandose en una variedad de estilos.

- Tomando decisiones personales sobre lo gue le interesa
escribir.

- Experimentando, arriesgando, construyendo sus propias
formas de expresidn.

- Interactuando con sus compafieros discutiendo sUs
degcubrimientos.

- Con un maestro qgue favorezca el ambiente en el aula

escolar.

Este Gltimo punto es bésicoe, considerado como eje central

v/0 medular de la practica docente.
FUNCION DEL SISTEMA DE ESCRITURA,

La escritura tiene la funcidn social de comunicar, la cual se
debe explotar al maximeo, c¢ada vez gue se realiza un acto de
escritura, encamindndola y finalizandola en la comunicacion.
Para muchos el lenguaije escrito es la herramienta perfecta de
la comunicaciodon, ademas tiene funciones tales como aproplarse
del mismo sistema, esto serla ‘objeto de estudio para

aprender a escribir y cuandoc se domine el sistema, se puede
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utilizar éste para aprender otros contenidos.

El sistema de escritura permite crear una idea, un mensaje o
una narracidn gque estan incluidas en la comunicacidn, esto

es, cuando se escribe algo, pero qué pasa después: en primera

instancia se establece una comunicacién y después si1 se
comprende la lectura, se estd en posibilidades de enrigquecer
los esqguemas de informacidn, asl como otros esqguemas més
evoluciuonados gue daradn la capacidad de crear & mas
protundidad cada vez que se redacta o se reglizan actos de
lectura.

Enumerar los usos creativos del sistema de escritura nos
liévafia a muéhas propuestas por descubrir; giobalizandouyy
reduciendo a las mismas, se reduce la capacidad e plaswar
emociones, sentimientos y conocimientos en todos los niveles

entidos.

|69}

yr

LA LENGUAZA ESCRITA Y LA PRACTICA ESCOLAR.

Conn anterioridad se ha descrito lo relacionado con la lengua
escrita, en la practica escolar es vista como el mejor medio
y como el instrumento de la actividad cotidiana para la
adquisicién de aprendizajes de los contenidos programaticos y
atn los no planificados; a lo largo de la vida o de la

actividad educativa, ha cambiado considerablemente la

practica escolar en relacidn a la lecto-escritura.
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En torno a la lectura, anteriormente, se consideraba como un
acto puramente mecadnico, en el cual el lector pasaba sus ojos

por el material impreso recibiendo y registrando un flujo de

imagenes perceptivo-visuales y traduciendo en sonidos, a lo
cual muchos autores le denominan: el descifrado de gratflas o

decodificador de sonidos,
En la actualidad se considera a la lectura coro una actividad
inteligente, donde se coordinan diversas informaciones, con

el fin de obtener significados y estructurar nuevas ldeas.

Frank Smith (13) hace mencidn de la existencia de dos fuentes

md

de informacidén: las visuales v las no visuales. La primeras
se refieren a signhos impresos en el texto, la segundas se
refieren al hecho de que el lector debe buscar dentro de los
signos visuales todo lo que se refiere al conocimiento del
lenguaije.

Goodman establece tipos de informacidn gratofonéticas que se
relicien, al  conocimiento de las formas graficag (letras,
gignos de puntuacidn, etc., ademas las informaciones

sintadcticas que se relacionan con el conocimiento que debe

saber cualquier usuario del lenguaje sobre la

£

reglas que
rigen en el orden de las palabras y las letras; la

informaciodn semadntica abarca conceptos, vocabularios vy
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conocimientog relativos al tema gue se analiza en un texto.

En torno a la escritura, para desarrollarla adecuadamente, se
tienen que producir tres descubrimientos: reconocer gue la

lengua escrita tiene sus caracterlsticas proplas, diferentes

a la lengua oral; comprender la naturaleza alfabética de
sistema de correspondencia grafofonética v coordinar la
convencionalidad ortografica con el sistema vy las reglas

ara dominar los aspectos semdnticos sintacticos (14).
P

Tradicionalmente la enseflanza de la escritura era la
transcripeion grafica del lenguaje oral, esto es producto de
una filosofla empirista gue se fundamenta en la ejercitacidn
repetida de loéyfrazos graficos de 158 sentidos, pof medib de
copias, planas vy transcripciones. En contraste se oponen
constructivistas los cuales proponen gque el alumno debe ser

activo, cognoscitivamente hablando, par

Y

que formule
hipdtesis que le ayuden a comprender y acercarse mas al
sistema alfabético. Las estrategiag gue ayucan al desarrcollo
de este proceso, son como las que describe el mismo Piéget:

la cooperacidn y la integracidédn con otros, no so0lo son

de

fond

eab

0

es, sino que se constituyen en  una condicidn
fundamental para el desarrolio cognoscitivo del individuo;
ningtn conccimiento es elaborade al margen de las relaciones
de interaccidn entre los sujetos. Asl pues, la cooperacidn
favorece el desarrollo cognitivo-afectivo v también

psicomotriz de los nifios y en este sentido &l avance en el
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dominio del sistema de escritura.

PROPUESTA PARA FAVORECER EL DESARROLLO DEL LENGUAJE

Es muy importante reconoce: lo gue los signos graficos nos
representan, tratar de abstraerlos y comprenderlos no es una
tarea facil, pues se tiene que 1ir construyendo e ir
incrementando en forma gradual, pasc a paso, este proceso
puede decirse que es muy largo, porque cada dla se leen
textos nmas complicados o© mayormente estructurados, con
terminelogla - o conceptos gue el lebtdr no- comprende. . o0--no
conoce, por lo gue es necesario contar con los elementos de
apoyo para poder apropiarse del conocimiento contenido en los

materiales escritos.

En las lineas sigulentes trataremos de justificar tedricamnte
el esqguema dgeneral de la estrategia didactica, la cual tiene
la posibilidad de adecuarse en cualquier gradce de eduzacidn
primaria, hacierdo los ajustes necesarios de acuerdo al grado

de madurez y desarrollo evolutivo del alumno.

Se pretende poner en practica con alumnos del tercer grado,
desarrolltandola bajo las caracterlsticas psicogenéticas,

socliales, econdmicas y culturaleg de los mismos y apoyada en



el marco tedrico desarrcllado con anterioridad.

En la actualidad las nuevas tendencias educativas v
propuestas fundamentadas dentro del marco de la pedagogla
operatoria, sugieren un riguroso y profundo estudio sobre los

alumnos, en donde se clasifigquen segln su estadio de

desarrollo de inteligencia, estos estudios son propuestos por
el psicogenetista Jean Plaget, a lo cual manifiesta c¢dmo el
individuo desarrolla su inteligencia desde su nacimiento
hasta la etapa de 1la adolescencia; es un proceso de
desarrollo gue nunca termina, que en base a un conocimiento
se esltructura otro nuevo, estas estructuras se refieren a las
propiedades sistemdticas de un acto, sea interno o externo,

cada uno de los actos son organi"ados y el proceso dindmico
de’ la orgahizacién es la adpatacidn que’a su vez produce una
asimilacidédn de nuevas y viejas estructuras de pensamiento,
donde se ponen en juego procesos de retencidn y acomodacidn

de las mismas.

El guehacer del maestro no debe limitarse a la transmision
del conocimiento, sino debe de conducirlo a la busqueda y al
descubrimiento del poder gue le proporcione 1la formaclidn
intelectual y que se inicle en la busgueda personalizada del

cPor gué? ;COmo? y :Cudndo? de las cosas.

Ademds se debe propiciar en el aula el aprendizaje grupal gue

involucra a todos los miembros del grupo, democratizando la

participacidn activa, mas especilalmente del alumno:
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explicando, proponiendo y discutiendo lo que le permitira
incrementar su vocabulario, meijorar sus relaciones soclales vy
aprender conjuntamente con todos los demas, teniendo las

mismas oprtunidades de aprender y ayudar a los que 1o

necesiten.

ks diflcil propiciar este tipo de actividades en un grupo,
pero no es imposible, ya que muchos tedricos nosg brindan
sugerencias para lograr la armonla v/0 integracion qyupal,
algunos autores Como Brosseun(14) nos propone trabajar con un

método c¢linico. En primer lugar, comc facilitadores que

SOmos, debemos crear un clima de confianza Yy

o]

e

integracioén, sin dejar de considerar las dificultades del
nifio. En segundo término, nos plantea el aprovechar vy
apoyarnos en esta 7relacidn, para proponer situaciones

didacticas convenientes, en las gue queden fuera lacz

6]

imposiciones del maestro, huscando las relaciones con el
medio v todo tipo de relaciones motivadas por el deseo del
alumnc. Un tercer momento, consiste en dejar al alumno vivir

la actividad de aprendizaje.

Pero :cudles son esos mecanismos para lograr el <clima de
confianza vy/o de integracién grupal? El docente debe tener
una capacidad muy amplia para conoccer y aplicar estrategias
dinamicas basadas en 10 general en el juego,ya que éste es el

mejor vinculo para establecer ese clima de confianza gque poco
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a poco se manifestard en la dintegracidén grupal, pero la
actividad ludica es el mejor incio para que el alumno
comience & razonar, en fin, que poco a poco se vaya
comprometiendo & fondo y apligue su inteligencia en la

btasqgueda de la solucidn de problemas.

En primer lugar, como se concibe el aprendizaie de la lecto-
escritura, es un proceso psicoldgico y sovcial dque siempre
tiene lugar en contextos culturales y en base a ésto, se

desarrolla el proceso linglilstico.

La experiencia vy la construccidn del vocabulario pueden
aumentar la capacidad de aprende; y se convierten en
elementos importantes del proceso de aprendizaje. Se pueden
1ohraf esas exﬁefiencias por médio de éituaciones Como las
que nos describe Kammii(15), gue son las siguientes:

- Provocar en los alumnos la creacidn de todo tipo de

{

0.

relaciones, esto puede lograrse incentivande al nifio para gue
eaté atento a establecer todo tipo de relaciones entre toda
clase de obietos, acontecimientos y accionesg biasicamonte lo

logrard gracias al establecimiento de un ambilente social vy

material gue estimule cu autonomla y su pensamiento.

Existe gran diferencia entre ! punto de vista del desarrollo
de la autonomla de los nifios, se les anima a tomar
decisiones por si mismos; esta autonomia le servira para que

construyan por si mismos el conocimienteo. Lo anterior no



significa deijar al nifio solo, sino que hay gque brindarle las
oportunidades, los estimulos, las situaciones que le ayuden &
ir procesando sus mecanismos y su pensamiento, ya gue este
proceso va evolucionando en forma progresiva y los nifics van
aprendiendo los conceptos o términos con dibujos; construven
éstos en forma abstracta. Otro aspecto importante, es el de

motivar al nifio para gue intercambie ideas con sus compafieros
esto trae como consecuencia que se enfrente con la idea del
otro; al chocar sus ldeas ze induce a la reflexidn vy

encuentra argumentos para defender su punto de vista.

La interrelacidn social es muy importante y fundamental, por
nedio de ella se establecen las basgsesg para la discusiédn, la

comprensidn vy la concertacidn, en una palabra, para aprender.

Autores como Kamii apovan la idea de gue por medio del Jjuego

&

¢ rrvovoca v se induce al intercambio de opiniones entre los

8]
prd

enmentos del grupo el cual se encuentra motivado para
comprobar  sus  hipdtesis, sus conceptos o sus ideas tanto

propias como de los demas.

Se debe tener mucho cuidade con este tipo de relacioneszs, pues
la funcién del alumno no consiste en corregir la respuesta,
al contrario, comprender coébmo se cometid el error vy

corresponde al maestro corregir el proceso de razonamiento

mag que corregir la respuesta.
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Para continuar, retomemos reflexiones de Plaget en el sentido

de que el problema del docente estriba en encontrar los

1§,

mé&todos mas adecuados para pasar de una estructura a otra,
teniendo qgue partir de la vida ordinaria, para luego
dirigirse hacia el entendimiento del lenguaje y asl de  otros

conocimientos.

"En  la practica docente se manifiesta la correlacidn del

19

_sujeto vy el obijeto, el primero organiza al segundo con las

estructuras mentales de gue el dispone, las cuales se pueden

[
\
|
§

nmodificar, cambiar © reorganizar, de esta manera, el

aprendizaije es la integracidn dada en un modelo mental; dicho

proceso tien:s las sigulentes caracterlsticas:

Los conocimientos 1iniciales se obtienen por medioco de 1la

axperiencia.

)

- Todas las partes relacionadas con la situacidn cognitiva

deben de centrarse vy ver al problema como un todo: los
elementos dispersos o log detalles aisladogs, dmpiden la

cognicidn

o

- El anadlisis y la obtencidn de las relaciones de las partes
con el todo permiten la reestructuracion de los esgquemas de

conocimiento.

Cuando lo anterior ocurre, el alumno ha logrado la cognicidn.



El objetivo principal de ‘la presente estrategia es
precisamente aprovechar las gituaciones o] problemas
propuestos por el alumno para favorecer el proceso de
aprendizaie, desde nuestro particular punto de vista, es la
mejor manera de organizar y planificar las actividades de
aprendizaje, a través del método de proyectos el cual es

sustentado por el constructivismo y la pedagogla operatoria.

En términos generales el método de proyectos esta constituido
por varios métodos que permiten la actividad vy la libre
accidn del alumno, ern-aminada a la construccion del

conocimiento.

participacién dindmica de los sujetos, asi como revalorar la

importancia de las situaciones de aprendizaje en base al
proceso evolutivo del nifio. Los contenidos educativog ce
convierten en el instrumento de desarrolle de la capacidad

creadora del nifio.

Dicha netodologla permite gque los nifios experimenten,

51 a

anteen problemas., propongan actividades. Ademés de

[}

o

observar resultados, lo cual permite su

o

eelaboracidn vy

aplicacidn.

En la elaboracién de proyectos intervienen los siguilentes

factores:

Eleccidn de un problema.
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- E1 ambiente o medio natural en el gue esté situado el
problema.
- Un conjunto de acciones v actividades organizadas ©para

alcanzar el propdsito o finalidad planteadas,

- La motivacidn, interés y necesidades gue muestren los
involucrados con respecto a la situacidn problemadtica.
- La coorespondencia 0 relacidn con los contenidos

programaticos curriculares.

- La evaluacidn.
La evalauacidén como todo proceso s una tarea extensa,

completa, continua Y permanente, con matices de
retroalimentacidn del aprendizaije, se puede servir de
diforeﬂﬁeé instrumeﬁtos éomc cuestionafios, ’observacioneé,
ensayos provectos, investigaciones, exposiciones, muestras,
juegos, dinamicas; inventos realizados por los nifios, ademas
la utilizacidén de fichas de trabado, son acciones gue

intervienen en el alumno para fomentarle la critica, la

autocritica, la responsabilidad la creatividad.
Yy



PRCYECTO

ESCUELA "FERNANDO SORIA RODRIGUEZ"
CLAVE 310PaA1812T
TRANCOSO, GPE., ZAC..
TERCER GRADO, GRUPO "AY
FECHA DE INCIO:
FECHA ESTIMADA DE TIEMPO:

FECHA REAL:

NOMBRE DEL PROYECTO: " LAS PALABRAS MAGICAS".
JUSTIFICACION DEL TEMA:
Por razdén que los nifios poseen un  &sCaso
vocabulario y el mismo no brinda los
elementos necesario para poder comprender
un texto, ‘un comics o una expresién oral y el

problema manifiesta un empobrecimiento de

40



1éxico en el educando cuando redacta o© se

expresa en forma oral.

INTERROGANTES A RESOLVER HECHOS POR LOS NINOS:

¢ Para gué me sirve saber leer?
; Por que no comprendo las lecturas?
: En dénde puedo encontrar el significado

de las palabras?
; Para gué sirve el diccionario?
¢ Como se escribe un cuento?

Por gué vunas palabras se escriben

a3

diferente y quieren decir lo mismo?
PROPOSITOS CENERALES DEL APRENDIZAJE.
- Incrementar el vocabulario del nific en forma oral v
escrita, por medio del andlisis de textos: cuentos,

periddicos, levendas y materiales fotogréaficos.

- Conocer v utilizar las funciones y usgos del diclonarioc o de

otras fuentes.

~ Realizar la técnica de fichas bibliograficas.

~ Manifestar su vocabulario con diferentes Juegos

educativos.
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PRIMERA SEMANA

ELECCION, CONSTRUCCION Y ORGANIZACION DEL PROYEZTO.

LUNEGS.

ACTIVIDADES.

El maestro realiza una oxperiencis cengibilizadora

o3
1y
4

s que

e
‘.

¥

el oalunnoe elida v oao ‘ucre en el toma,

P sy Fy e W P - ) LI s - .
Deapuds  de la actuacidn doel macsinro, e
analicon v o &xrDny £ ha la

MARTES.

maectroe  reconoce el tema elegido para gue  loz  aglumnos

[

de cuestionamientos, lar rreguntag

serdn relacionadas con el proyecto.
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Funcidén del alumno: cuestionar v wanifectar su conocimiento o

su rechazo a las preguntas fucra de tema.

Funcién del maestro: Coordinar y moderar las participaciones

de los alumnoc.

Evaluacion: Escribir en una cartulina las preguntas o

cuestionarnientos gue el proyecto logrard esclarecer.

MIERCOLES

.

Relacionar las interrogantes con posibles actividades de

!
i
I
|
|
!
i
|
i

participacidén v acceso al tema.

Funcisn del alumno: Expresar su consentimiento v relacionar

la interrogante con la

Funcidn del ms
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o
+
=
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>
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e
o
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L
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= del Troyecto.
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rombhre del provecto vy dar ura

Justiticacidn al mismo a través de un escrito y con dibuios.



Funcidn del macctro: Ceoordinar

alumno, para gue elija de manera

provecto y lo justifique.

VIERNES.

Funcidn del macostro:

los contenidos programaticos,.

Funciodn del alumno: Escuchar la

tinal del proyecto.

Se presentan por escrito

diferentes téocnicas

ACTIVIDADES DE APRI

LUNES .

riba 1

deso

un relatror quo

SN

.,

-
03
[
o
.

Dindamica o integracion grupal

Funcidn

5]

de:l alumno: r

6]
{

vlizar la

0

e comunicara

e
Y
e

o
o
o8
o

kel
o
v
b
O
i

las actividades

activids

irticipaciones

del

el nombre del

Estructurar el proyecto vinculdandolo con

o+

la estructura

oy o -
[o

Camo

on



Funcidon  del maestro: distribuilr el material y participar de

la migma manera que el alumno, cuidando gue no se rompan lag

- Reflexionar sobre la finalidad de la actividad, rescatando

la importancia del lenguaie.

alumno: Expregsar en forma oral las dificultadecs

g Tuvo corpunicarse con sus compafieros, 51 lo pudo
losrar o no oy reconocer la gran importancia que tiene el
1

maestyo:  Coordinar las diferentes expresionec

- SR -, - - — .. - - - .
Culdéan auve rtodos egtén atentos a las conal oo lae gnd
llegue el gruno.
Reoo td ooy sy vyl o st interic =) Shd r’) vy X VY S o et Ay
Realizar Wl reglamento interior de orden vy  organizacion

rlo v lievarle a efecto

o
s
-~

larago del

ke
[
O
<
6
7
+
7y

vt
<
o
-
Ve
o

el alumno: Exponer 1logs aspectas o

Furncidr, del maestro: Coordinar los debates y  anotar loo

e les pide a log alumnog

Q2
T

evaiven las actividades del



Funcidn

Furnicidn

d

an!

del

alumno: Expresar oralmente lo aprendido.

maestro: Auxiliar al alumno para

estructuracion de su expresidn.

Lect

o

MARTES .

L

de

Eloos

-~ Dindmica ¢

Funcidn

e
B
o+
<
9]

Funcion

I
S

e

~Comentar

imaginativa.

Funcid

chmo era

€]

agn

N N T - oy o Yoo Vo S e
macstror Narrar un viate de la 73

la

mejor

ta relatorla.
Prevision de recurscs.
Material foroorifico,.
Papel, lapices do o
stor.
e integracidn:"EDl viade interplanetario”
3 : Cerrarx o odos e Ty 1o
narrando,

4
o
o
o
o)

[P

~nE Aaspectos mas importantes de  la exp

alumno: Expresar como lo imagind, qgub

eilo.

agque el



A

=3

Funcién del maestro: Moderar las participacicnes de

alumnogs.

loe

- Sugerir a los alumnos pensar en una experiencla vivida:

alegre, chistosa, triste, etc..

Funcion del alumno: Exprecar con un dibuijo la experiencia vy

al reverszo redacte lo ocurrido,

Funcién del maegtro: Facilitar y/o ayudar a estructurar

RN R, R N e
ides placmada.
t

Explicar el traba“c a loos compaheros.

it

Funcidn...deld alumnoc:  Orador. .y ovente de la  exposicion  dal

la

Bh s e s i . s ot .

T

Funcion del maestro: Ovente 1% moderadorx de

Funcioen de!l alumno:  Reconocer gque estas experiencias vividas

-~ 3

al loare de la actividad.

Evaluar las actividades del dla en forma oral.

son alaen parecidas a log cuontog, narraciones

,_
o
wn

e oot . At b A i . o i, S 7 . S i s o M

maestro:  Cuestionar y facilitar lao  situscionsas




MIERCOLES.

P

.

[N

[N

- Elegir un relator.

- Efectuar la dinamica grupal:

Funcidn del alumno: Participar

Funcidn del maestro: Pedir a

de la misica,

revisidn de recurso

a
b

8]

brosg, cuaderncs, lapices,

[oi]
*
e
—~
-
)
fa—
N
[»
=
o
U
ta
=~
3
SN

ico, hojas

"Las islas”.

activamente en la dinamios
oo alumnos

caminen al

que

1 al momento en gue , gublrse a un
: . " . . I 0o PR
bharco imaginario ( hoia de papel).
i
: . ) . . ,
El maestro ird gquitando hcias poco a pocd, hasta formar ;
H - o b o g S e e |
equinpns con los wmizsmos elemor oo, ,
i
i
t
_ R . - - - . H
Rescatar el contenido de un  texto & 2artilry de bhg! :
|
t
S ey I
cuestionario. i
{
t
1
Funcidn del alumno: Realizar la lectura en forma individual vy
exponer  ante  sus  compaficres de equipoe de Cud se g !

Funcidn del masstro: Animar

[*3)

e

1a

ae

reguieran en la bisqgueda d=

48
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lae dinterrooonnios, .



- Por medio de conocimientos yv discusionec

las

interrogantes de manera grupal.

Funcidn del alumno:

interrogatorio v defender sus hipdtecis,

Funcidn del maestro: Moderar las

conducirlas a situaciones concretacs.

palabras

Funcidn del alumno: Ecscribir en su

deacconocidas ¢ into

Ak

tar dar el

sianit

Escuchar y expresar

desconocid

llegar a concretar
lazz respuestas  al

participaciones y

ao, comprendidas en

las  palabras

Funcidn de! maecstro: Cuestionar alounos
saean expli o loz alumnc

YLV

Previsail

conocer

On de recursos:

~Diccionaric.

~Cuaderno

49
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- Elegir un relator.

Realizar la dindmica:"”

de la actividad anterior.

Pedro Conejito".

Funcién del alumno: Entonar el coro ensefiado por el maestro.

Funcidén del maestro: En
coro asl como la mimica.
Texto del coro

Fedro Coneiito

Cambiard =1 1§

sefiar & los alumnos la entonacion del

1

Pedro Conedjito”.
tience una nosca en la

nariz (rep.)

espanto y la mosca vold.

crebre de Pedro por un rnombre  de  sug

a uno hasta canta

"
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v
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torma alfabhétics,

3
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vy buscar su sicgniticado.

S0

>ochbrir . su nombre en un  cartel para

empiczan con la misma letra v desgnués
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~
-
o
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cipaciin de glunnogs v

ay el ordenamiento de loo nonlires on

lag palabras que el dia anterior

o
&

alizar las palabras en ficcionario



Funcidn del maestro: Guiar vy observar las reacciones
log alumnos buscan las palabras; coordinar

participaciones de los alumnos.

Reconocer sus errores comparandoe sus  hipdtesis

definicién de las palabras desconocidas.

Funcidn del alumno: Edjercitar la forma gcistemdtica

localizar palabras en el diccionario vy comparar 1o

escri o

jalal &1 cornn 1o gue  egtd escrito en el diccionario,

reconecisndo la funcldn v uso del mismo.

Funcidn del macstro: Apovar de manera particivativa
alumnos, brindiandeles z=dlo ayuda.

EVALUACION: Eiercitarx

dicclornario v analizar su signiflcado

Previsidn de recurecs:
Lapices vy colores.
- Hotdas de papel.

- Diccionario.

o
fot



Elegir un relator.
Realizar una dindmica grupal : "Adivina ¢<o animal soy.”

Formar equiposg.

Funcidn del alumno: Escoger un papelito al azar donde esté
escrito el nombre de un animal. Cuando *todes tengan un
papelito, emitirdn el sonido de ese animal, cada alumno

huzcard su dibujo y emitira el sonido correcszondiente.
Funcidn del maecstro: Coordinar la activicdzd cuidando gue
rodos hagan ouw imitacidn.

Una wvez en eguipos, realizar un didlego entre los wismos

alumnos en donde expongan cdmo le harlan parsa

Q
o]
]
0
1t
=
et
3
m
t{

meior

lag palabras desconocidas v ancontrarlas ern ! dicoionario.
Funcidén del alumnoe: Describir sus experiercias sobre  oédmo
organi sue apuntes, palabras, eto..

Funcidén del maestro: Facilitar las  interrogaciones Dpara

- R oy g ~ P D s e .y o . s . oy - [ p e g e v R vy o ) rse e e
tourar gue logs alurnos oo goerguen a la conconrtualizacidn,

Conccoer tas partes de una ficha bibliografics

o
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-
bt
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w
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e
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b
o

practica.

Funcion del alumno: Elaborar una ficha biblicgratica sobre el

i)

nombre del animal que les correspond:

ol
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Funcién del maestro: El maestro expondrd de manera general lo

referente a la elaboracidén de uvna ficha bibliogratica.

CoNcERPIC © Facanza Dol

CONCERTO © DFEANCION

FoenTe

el
o]
[y
[N
N
oy
o}
'_

+

Poner en practica la propuesta de elabcoracidn

EVALUACION: Ekeconocer las funcionez v finalidades gue tiene
la ficha bibliografica pars la interpretacidn de lecturas o

tentos.

TERCER SEMANA

st s s o e i, e, 1 am oo i oumn o S Al s S e mimt amame et

LUNES
Previsidn de recursogs.
Libro del alumno

Hodas de maqguina.

Lapices v colores.

Elegir un relator.

Realizar la dindmica: " A mi me gusta egte color”.



Funcién del alumno: Pasar al pizarrdn y escribir su nombre en

la divisidn correspondiente.

Funcién del maestro: Animar al nifioc a gue se exprese con

confianza y a coordinar las participaciones de los alumnos.
Una vez formados los equipos, analizar el cuento.
Funcli'n del alumno: Leer en silencio el cuento y discutir con

sus compaheros el contenido.

Funcidn del maestro: Auxiliar a los equipos en” 1

Y
U\

dificultades que se les presenten,

Realizar una discusidn sobre el contenido y tema del cuento,

personaje, mensaje, en donde se desarrolla, =i son seres

6]

imaginarios o reales, etc., ademds leer el contenido de las

fichas que elabord.

Funcidn del alumno: Participar activamente en la discuzsidn vy
en  la formulacidn de interrogantes, gsobre el contenido del

cuento.

Funcidén del maestro: Moderar las participaciones de los

alumnos.

Evaluar 1o aprendido en forma oral vy con la sistematizacion

de las fichas bibliograficas.

84
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Lectura de la relatorla.

MARTES.
Previsidén de recursos:
Periddico del dla.
Hojas de papel.
Eleccidn de un relator.

Realizar la dinamica: "Adore de do".

Funcidn del alumno: Repetir lo que el maestro dice vy hace.

)

Funcidén del maestro:Presentar el ritme y la accidn de 1

dinadmica para llegar a formar equipos.

Formados log  eguipos, analizar una noticia de interés

general.

Funcidn del alumno: Ezscoger una noticia, leerla en sgilencio v
después comentarla con sus compafieros de eguipe para después

formular

@]

ustionamientos, para gque los otros equipos  las
consteestern. Ademds buscar palabras desconocidas y realizar su

anadlisis en el diccionaric, elaborardo decspués una ficha

Funcidn del maestro: Animar al alumnno a realizar el analisis
nmade profundo para poder llegar a los cuestionamientos mas

difliciles.
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Lanzar sus cuestionamientcs a los demas equipos para gue

éstos los contesten.

Funcioén del alumno: Leer sus cuestionamientos y contestar los
de los demds y en caso de cue se desconozcan, esclarecer las
respuestas.

Funcion del maestro: Moderar las participaciones.

Evaluar lo aprendido y archivar sus nuevas fichas.

Lectura de la relatoria.

Prevencisdon de recursos:

Holdas de papel.
Diccionario.

Eleccidn de un relator.
Realizar la dinamica:"Hey, zZcoge, booge”

Escribir coro.

Funcidén del alumno: Entonar el canto y ejecutar las acciones

del mismo, expresar su participacidn en el canto.

Funciédn del maestro: Ertonar el coro y mostrar los

on



novimientos.

Jugar con la caija de sorpresas.

-
_a—,‘abertura
Funcidén del alumno: Sacar un papelito de la calja de

sorpresas.

Funcidn del alumno: Efectuar la accidn de lo escrito.

i no szbe el significado, remitirse a la técnica de maneio
de diccionario y efectuar la accidn realizande una ficha de

la misma. Todos los alumnog participaran.

Funcion del maestro: Escribir el listado de palabrag gue se
buscaradn en el diccionario, provocar la busaueda de las

palabras.
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JUEVES
Prevencidn de recursos:
Texto escrito.
Lamina.
Crucigrama fotocopiadc,

C

8]

rteles en hlanco.
Cartulinas.
Eleccidn de un relator.

Realizar la dindmica "Vengan a ver mi rancho".

Funcién del alumno: Cantar el coro y fijarse bien enrn la

expresidn del coro por los compaheros e imitarla.

Funcidn del maestro: Entonar y gular la dindmica.

Presentar un dibujo, observarlo N4 abstraer sus
caracterlsticas y escribirlas.

Funcidén del alumno: Observar y escribir las caracterlsticas

-

de la forma escrita y con la ayuda de los demas estructurar

una descripcion del dibuije en conjunto.

Funcidn del maestro: Coordinar v moderar las participaciones

Combinar slgunoz términos con otros

{uso de sindnimos).,
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Funcidén del alumno: Escribir en el cartel las palabras gue

para &l guieran decir lo mismo, pero se escriben diterente.

Funcidn del maestro: Animar al nifio a gque plense en lao
palabras ogue se  escriben distinto pero  tienen el misno

,,,,,,,,

significado.

Contestard de manera individual el crucigrama.

Funcidn del alumno: Contestar el crucigrama sin ayuda del

diccionario y cuando existan dudas, buscar en el diccionario.

Funcidn del maestro: Apoyar al alumno en la realizacidn del

crucigrama.

[
)]

Evaluar el crucigrama y describir finalidad del
crucigrams.

Lectura de la relatoria.

VIERNES

Previcid:, o recursocs:

Cuaderno.
)3

M vl e
T W R

Diccionario.
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Colores.

Eleccidén de un relator.
Organizar una entrevista con personajes de la comunidad, que

nos platiquen sus trabajos.

Funcidén del alumno: Realizar entrevistas vy anotar lag

palabras desgconocidas.
Funcion del maestro: Dirigir la entrevista y la oportunidad a
gue los niflos indaguen.

Acomodar en orden alfabético las palabras desconocicdas v

buscar su significado en el dicciocnarioc realizando la ficha

correspondiente.

Funcidén del alumno: Ejercitar la busgueda de papabras en el
diccionario vy encontrar su relacidn segun el contexto en que

se maneja.

w0

Funcion del maestro: Facllitar las situaciones para encontrar

la relacidén palabra-contenido.
Redactar su experiencia en la entrevista avudandoss de
dibuios, araticos v describiendo el gquehacer del

entravistado.

Funcion del alumno: Exponer ante el grupo su trabajo.



Funcidn del maestro: Facilitar la situacidn para aprovechar

la actividad como retroalimentacidn y evaluacidn de ls

T

actividades.

CUARTA SEMANA

LUNES
Prevensidn de recursos.
Tijeras.
Bélsa de papel y pegamento.

Cinta fornografica.

Cuaderno vy lapiz.

Dicocionario.

2

-

Realizar la dindmica: " Para ser pajarito”.
Para ser pajarito, rep.

se necesita poner el husvito. Rep.

Yo no soy un huevito.

4

Porgue rompl <l cascardn.

Nacemos donde nacemos.

Hay arriba. . .ban, ban, ban. Rep.

El o oalumno escenifica lo ague dice &l coro.

Centarse & escuchar ur cuento de una cinta

[N
)
i
o
o
-
On
-
1
[
Qi
.
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imaginandose lo que describe el cuento de "Bambi

Funcidn del maestro: Animar a los nifios a poner

que escuchan.

Al terminar el cuento, se les dird a los nifios

1o gue leg parecid el cuento.

"

atenc

que

Funcion del alumno: Discutir el orden del cuento:

desarrolleo y final. Manifestar =sus dudas sobre

ién a lo

expresen

inicio,

palabras

desconocidas y buscarlas en el diccionario y elaboracién de

la ficha.
Funcidn del maestro: Animar a los nifhos a

términos desconeocidos.

recordar los

Elabore un guihol con ayuda del maestro vy represente con €&l

el cuento.

MARTE

&

Prevensidn de recursos:

Cintas fconograficas

con

misica de diferentes --

eastilos v épocas.

Hojas de macul

I e Y e B S N T el . =
FKlecoidn de un reiator.

Reallizar la dinamica arupal: "Pares y nones',

na.

para

formar



equipos.

Funcion del alumno: Participar activamente en la dinamica.

Funcion del maestro: Formar las equipos.

Escuchar varias canciones y anaizarlas.

Funcidén del alumno: Discutir en eqguipos el contenido,

personaijes, mensaje vy las palabras desconocidas, gue buscara

en el diccionario y elaborard las fichas correspondientes.

Funcidén del alumno: Animar al nific a poner atencidn para

escuchar las diferentes canciones auxiliandolo en recordar el

orden sistematico del diccionario.

Contrastar sus posturas con las de sus compafieros.
Funcién del alumno: Discutir sobre la importancia del mensaje

de la cancidn.

Funcién del maestro: Coordinar las participaciones de los

alumnos.

Evaluar las actividades del dla en forma oral.
Lecturs de la relatoria.
MIERCOLES

Previesidn de recursos:
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Libro del alumno.

Diccionario.

Lapiz y hoidjas de papel.
Eleccidn de un relator.

Relaizar la dinamica " Las lagartiijas v el castillo™.

Funcidn del alunnos Realizar la entonacidn v la mimica de la
cancion.
Formar eqguipos de la siguiente manera<<. de la A a la D,

equipo 1, de la D a la G, otro eguipo, etc..

Funcidén del alumno: Buscar el orden sistematico del

abecedaric en base a su nombre.

En equipo analizar la leyenda.

Funcidén del maestro: En equipo leer su leyenda en voz alta,
cuidando cue cada nifo participe en la lectura oral y exprese
a sus compaheros de equipo el contenido, el menssie,
personaiecs, contexto en el gue se desenvuelve, etc., reallizar
fichas bibliocgraficas de las palabras desconocidas, realizar
cuestionarios v escribir con dos finalidades<. preguntas gue
eastén dentro de la estructura del tema y preguntas totalmente

o

fuera de= contexto.

i
X

v Animar al nifio a escuchar la lecturz de

A §

sUs comnganercs v ola de €1 mismo, auxiliar en la busgueda de



palabras y en la formacidn de interrogantes.

Funcidén del alumno: Debatir lag interrogantes hechas por los
equipos, buscando recalcar sus mas importantantes detalles

det material leido.

Funciéon del maestro: Moderar las participaciones de los
nifios.
Evaluar 1las actividades del dla con un dibujo de cémo se

imaginaron .-la levenda.

Lectura de la relatorila.

JUEVES

Previsién de recursos:

Holdas de papel.
Lapiz.
Eleccidn de un relator.

Realizar la dindmica del Teléfono desconmpuesto.

Funcioén del alumno: P

)
0]
ol
+
o
ot

mencsaje recibido.

Funcidn del maestro: Mantener las reglas del Jjuego.

Funcidén del alumno: Manifestar la importancia de atender al

]

mensaie @in perder la l1dea inicial.

Funcicn  dol macstro: Sacar variliog nihios fuera del  saldrn oy

hablar a uno solo para gue trasmita el mensaje.

Ho




Funcidn del alumno: Sacar conclusiones sobre la importancia

de la comunicacidn.

Funcidén del maestro:  Moderar las participaciones de los
nihos.
Redactar un mensaje lo mejor posible tratando de utilizar las

palabras registradas en sus ficheros.

Funcidén del alumno: Animar al nifio a redactar un recado.

Exponer su recado ante el grupo para analizarlo y criticar el

el orden estructural del mensaie.

Funcidén del maestro: Coordinar las participaciones de los

o

alumnos y buscar el repeto en la critica constructiva.

Evalaucidn: Realizar un dibuijo de lo gue manifiesta su

recado, mensaije, 1dea y lo presente y expongsa ante el grupo.

VIERNES
Previsidén de recursos:
Hojas de maguina.
Cuadernc v lapiz.
Elegir ur. raelator.

Orgs

cLroentroevistas con personajes de la conunidad.

Funcidn del alumno: Kealigar la entrevista.



Hacer las anotaciones correspondeintes.
Funcién del alumno: En el salén de clases contestar un
cuestionario presentado por el maestro y con sus respuestas
elaborar una composicidén o un relato del personaie

entrevigtado.

Funcion del alumno: Leer ante sus compafieros su relato.
Funcidén del maestro: Auxiliar a los alumnos a recordar la
informacidn recabada v en la busqueda de palabras
desconocidas.

Lectura de la relatoria.

EVALUACION DEL PROYECTO.

Funcidn del alumno: Reconocer y valorar de manera oral vy

escrita lo aprendido con las actividades del proyecto vy lo

gque no aprendid.

Funcidén del maestro: Animar a los nifios a gue realicen una
autocrltica, autoevaluacidn sobre su participacién en el
provecto. Realizar 1la autoevalaucidén y la expondrd ante el

grupo.
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CONSIDERACIONES FINALES

Todo trabajo realizado debe ser objeto de evaluacidn durante
todo el proceso, es por ello gue a continuacidn, se hace

mencion de los propdsitos de la presente propuesta.

Reconocemos qgue a la propuesta le ftalta abordar urn poco mas
sobre los agspectos psicoldgicos y soclales gue explican el

desarrollo infantil vy los problemas de aprendizaie.

En nuestra propuesta tratamos de basarnos mds en los
lineamientos psicopedaagdgicos de la escuela nueva, la cual
propone gue el proceso de aprendizaije se de en el contexto
fisico, social y cultural, aprovechéndolo para el desarrollo

del vroceso enseflanza-aprendizaie.

En lo dque se refiere al marco tedrico, partimos de que el
aprendizadie es relative, vy la actualizacidn permanente del
docente es necesaria. Esta propuesta no es la primera vy
tampoco serda la ultima, pues como maestro preocupado por los
problemas educativos, se hace necesario estar en una

situacion de blsqueda constante.

La estrategia didéctica gue se propone para un tercer grado
de educacidén primaria, no es exclusiva para tales grupos,
sino  gue es posible desarrollarla desde el primeroc hasta el

sexto  aradoes, con 1os aijustes necesarios, acordes & los



A partir de este trabaijo, se pueden implementar otras
investigaciones y/o propuestas, por lo que lo considero como
un primer paso en el camino de la investigacidn educativa.

" Todo lo aprendido es relativo, implica mayor informacidn,
s1 deseo seguir siendo maestro, jamas  he de dejar de

aprender™.




(1)

(8)
(9)

(1)
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