SECRETARIA DE EDUCACION Y CULTURA

Universiqad Pedagogica Nacional
“ UNIDAD 321

problema de Ia Histg;ri"a“ e ~nggrafia en el
Tercer Grado de Educaciin Primaria

S PRESENTA:

fp'zofm Ma. guada[u/zs Ortiz %IZCIZM

R

GUADALUPE, ZAC., 1594




UNIDAD UPN-321

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

Guadalupe, Zac., 28 de mayo de 1994.

PROFRA. MARIA GUADALUPE ORTIZ DIAZ
PRESENTE.

En mi calidad de Presidente de la Comisidn de Titulacidn de
esta Unidad y como resultado del analisis realizado en su -

trabajo intitulado:

“ EL PROBLEMA DE LA HISTORIA Y GEOGRAFIA EN EL TER
CER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA™.

opcién T E S I N A, avalada por el Asesor Lic. Segundo Pé-
rez Guzman, manifiesto a usted que redne los requisitos aca-

dém icos establecidos al respecto por la Institucién.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se

le autoriz resen¥ar su gxamen profesional.




INDICE
Pigina

P
Intmduccidn..‘.‘............l.I...Q.O.....‘.Q.O...... 1

Capitulo I I0OS CONTENIDOS DE APRENDIZAJE EN' EL -—
CONTEXTO DEL MODELO EDUCATIVO Y SU CON
GRUENCIA CON I!OS PERFIL%O........‘..‘ 3

Capitulo 1II I0S PROGRAMAS DE ESTUDIO A PARTIR DEL |
DESARROLIO CURRICULAR::ccoccocscoooccss 13

A. La teoria del desarrollo curricu--
R s o 17

B. Elementos fundamentaies en la teo-—

ria del desarrollo curricular..sc.. 19

Capitulo IIIX FUNDAMNTACION DE LA PROPUBSTA DEL LI-
BRO DE TEXTO DE GEOGRAFIA E HISTORIA -
DEL C%TAm DE ZACATmAS‘.‘.‘..‘...‘.‘. 24

ConclusioneSoo.ooo.oo.ooooocoooooo.o.o.o.oo..ooouoooﬁ 36

Bibliogz‘afia.l..'..'.l......‘....‘0’0...........0..0. 39




O o SV S SO S

INTRODUCCION

Bl presente trabajo es producto, de un curso tomado de los
Altimos dias del mes de septiembre hasta el 30 de Enero de --
1994 con el fin de darle una fundamentacidn tedrico-concep——-
tual a la elaboracidn de la Propuesta de libro de texto de —-
Historia y Geografia para el tercer grado de educacidn prima-
ria en el Bstado de Zacatecas. Lo que me servird para el pro-
ceso de titulacidn en la Licenciatura en Educacién Bésica en
la Universidad Pedagdgica Nacional, en su Unidad 321 con sede

en Guadalupe, Zac.

Se analigzaron varios documentos para lograr dicho objetivo
y se pretende realizar una serie de actividades de estudio pa
ra sustentar con elementos tedrico-metodoldgicos dicha pro—---

puesta.

Bl primer capitulo trata los contenidos de aprendizaje en
el contexto del modelo educativo y su congruencia con los per
files de desempefio. Hace ver la importancia que adquiere la -
Propuesta de Modernizacidn Bducativa y los verfiles de desem-
pefio como base del cambio de contenidos con los cuales se in-
tenta alcanzar un tipo de educacidn que resvonda a las necesi
dades bisicas de aprendizaje tanto del individuo como de la -

sociedad actual mexicana,

Bn el segundo capitulo se da la exvlicacidn de los vrogra-
mas de estudio a partir del desarrollo curricular y su teorfa

incluyendo la filosoff{a y pedagogfa como un elemento nuclear

de dicha teoria.




Finalmente, en el tercero se fundamenta nuestra Propuesta
de Libro de Texto avoyados en los documentos anteriores y las
observaciones y recomendaciones que los miembros del H., Jura-

do calificador hicieron en relacidn a ella (la propuesta).




CAPITULO I

LOS CONTENIDOS DE APRENDIZAJE EN EL CONTEXTO DEL MODELO EDUCA
TIVO Y SU CONGRUBNCIA CON LOS PERFILES

Ensefiar la Historia y la Geograffa es una de las tareas bj
sicas de la escuela orimaria. Pero (Es accesible la historia
a los nifios? Como si no fuese suficiente que esti materia sea
la més delicada de captar por quien la ensefia, resulta tam---
bién sin duda la més diffcilmente accesible para los alumnos.
As{, pese a cierta avariencia de facilidad y a la impresidn -
de que el relato histérico interesa, quedamos, en la mayoria
de los casos, desconcertados ante los resultados de la ense--
Hanza.

Tenemos que ensefiar, pues, historia y la cuestidn consiste
en saber qué hay que ensefiar y qué orienﬁacidn debe darse a -
dicha ensefianza. L

Con ello, es evidente que la simplificacidén inevitable a -
que se halla reducida la historia en la escuela primaria, en
la que "el alumno sélo retiene lo que nosotros mismos (o el -

manual que seguimos) consideramos como importante, nos abliga

a pesar nuestro, a interpretar ciertos hechos histdricos y a .

formular juicios de valorml,
Para que la ensefianza de la historia sea significativa y -
educativa tenemos que dedicarnos a hacer perceptibles las di-

ferentes lineas de evolucidn.

Por esto se hacen esfuerzos vara introducir cada vez méds -

1 L3IP, J. y RUSTIN G. Didlctica de la Historia y de la Geo-
graffa. n. 22




la historia iocal en la escuela primaria, (ejemplo nuestra --
propuesta para libro de texto) con lo cual se obtienen distin
tas ventajas.

Bl papel del maestro para interesar al nifio en la materia:
Primero se supone que el nifio estard mis directamente intere-
sado ya que su curiosidad es més viva acerca de los lugares -
que le son familiares que en aquellos que estdn lejanos y mas
o menos abstractos. Se cree también que por el contacto inme-
diato con los lugares, monumentos y documentos que subsisten
serd més ficil despertar el sentido de la "realidad histéri--—
ca" que por las reproducciones de monumentos nacionales. "La
historia local sirve entonces de introduccidn a la nacional,
ya que proporciona muy a menudo un punto de partida para las
clases de historia propiamente dichas"2, Ademds se espera que
la historia 1ocal; entendida en el sentido, de una "hist&ria
provincial", arraigue méis profundamente al nifio con su medio
ambiente y su pais de origen, contando cén que asi se reforza
rid su apego a la patria.

Bstas recomendaciones se relacionan con la idea general de
comenzar ampliando el espiritu del nifio haciéndole tomar con-

ciencia de su medio local, y de seguir ensanchando su horizon

te, apoyindonos siempre sobre este conocimiento bisico. Ade——

més se toma en cuenta lo marcado en la Propuesta de Moderniza
cidn Bducativa en donde se nos dice que la idea de realizar -
un programa surge de la necesidad de cambio que en la actuali

dad presenta México, debido a la transformacién que ha sufri-

do la sociedad del pafs en general y a los requerimientos so-

cioecondmicos bisicos.

2 Ibid vp. 37




miento vermanentes de los valores versonales, en cuanto éstos
le vermiten identificarse con su familia, con su entorno, con
su lugar de origen y con su nais, Por consiguiente se han con
siderado como vnrincinios rectores para la formacidn de ciuda-
danos,

De estos vrincinios rectores se deriva la direccionalidad
del desemnefo:

PRINCIPIOS RECTORES:

Identidad Nacional.- Bntendemos nor este concento el en—--

cuentro del individuo consigo masmo, con su sentido de verti-
nencia e identificacidn con su entorno. En lo vedagdgico se -
manifiesta avlicando sus criterios (formacidn de alumnos autd
nomos, criticos y reflexivos).

Por ello es un vroceso mediante el cual se afirman los la-
zos de unidad esntre los mexicanos a través de la comorensidn
de nuestros oroblemas, del avnrovechamiento de nuestros recur-
sos, de la defensa de nuestra inderendencis econdmica y de la
continuidad y acrecentamiento de nuestra cultura.

La vinculacidén de los verfiles con la Identidad, se mani--—
fiesten cuando se aplican los éiguientes criterios:

l.-Comvrensidn y aprecio vor el medio en que vive.

a).-Comorensidn del entorno fisico-social y aprecio de
las actividades que realiza,
b).—Avrecio, uso racional y resneto de nuestros recur--
808,
2.—~FHl individuo consigo mismo.
2).-Cuidado de su integridad.
b).~Actitudes de amor a la natri=a.

3., ~Regneto hacis la =sociedad,

a).-Resneto nor los valores d2 la vronia familia,




b).-Aprecio vor la paz y la solidaridad.,

4,-Adquisicidn de la cultura.

a).-Relacidn con aprendizajes especificos: la cultura,
la lengua, la historia, etec.

b) .~Asimilacidn y enriquecimiento de su cultura, valo—-
rando los objetos artesanales, tecnoldgicos y cultu
rales oropios,

c).-Conocimiento de las posibilidades propias con aper-
tura a lo universal y logro de la trascendencia le-
gitima en la perspectiva del tiempo y el espacio.

La Identidad representa el conjunto de elementos cualitati
vos que inducen a los mexicanos a compartir una cultura, una
historia y un destino comunes,

Democracia.— En nuestra Constitucidén se toma este concepto

como estructura jurfdica y como régimen politico, ademis como
el sistema de vida que configura, desde los primeros afios del
ser humano, estructuras sociales producto de la educacidn vau
latina de sus relaciones consigo mismo y con los demids. El ob
jetivo serd el de lograr una mejor convivencia y desarrollo -
arménico del individuo y de la sociedad.

Desde lo pedagdgico implica una forma de educar y educarse
en el aula.

Justicia.~ Proceso de equidad; ejercicio cotidiano de ———-
igualdad de derechos de todos los hombres.

Independencia-Soberanfa.—~ Capacidad de responsabilidad de

decidir; exigencia de resveto vor las provias decisiones4,

El proceso llevado a cabo por la S.%.P., de cambiar conte-

4 Ibid, p. 152-153




nidos con el criterio de necesidades bisicas de aprendizaje,
es tarsa ardua, que implica necesariamente una amplia vartici
vacidn social.

Existe una congruencia interna que resulta de un proceso -
de contrastacidédn miltiple de cada perfil con cada uno de los
Criterios dados por los principios rectores y con cada una de
las opciones adecuadas a cada medio. Cabe destacar que los —--
verfiles de desempefio otorgan autonomia al docente en cuanto
a la seleccidén de procedimientos y métodos y aquellos aprendi
zajes que como proceso se produzcan.

Vistos de tal manera (estos conceptos) podemos rescatar —-—
los vlsnteamientos de la Modernizacidn Educativa de modo que
nos oriente a lograr metas de aprendizaje cada vez mis acor—-
des a nuestra realidad. Es necesario rescatar de este nuevo -
modelo aquellos elementos que nos permitan una practica docen
te de autonomia profesional, de iniciativa y creatividad, ya
que este plan marca una posibilidad de readecuacidn de conte-
nidos, tomando como base nuestro espacio concreto y condicio-
nes especificas.

Todo lo anteriormente mencionado se engloba dentro de los
vlanes y programas de estudio en donde se reintegra a la edu-
cacidn primaria el estudio sistemdtico de 1= historia, como -
disciplina especifica, de la cual se establece, tiene un espe
cial valor formativo, no sdlo como elemento cultural que favo
rece la organizacidn de otros conocimientos, sino también co-
mo factor que contribuye a la adquisicidn de valores é&ticos -
personales y de convivencia social y a la afirmacidén conscien
te y madura de la identidad nacional.

Pero una cosa no debemos olvidar y que es de gran importan

Cia, es el que la Propuesta de Modernizacién Educativa gira -

9
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acomodacién y asimilacién; asi pues el desarrollo del conoci-
miento es posible solo con la actividad del sujeto, es una —-
progresiva equilibracidn, un perpetuo pasar de un estado de -
menor equilibrio a un estado de equilibrio superior.

Para mayor claridad, distingue seis estadios o periodos de
desarrollo, que marcan la aparicidén de estas estructuras suce
sivamente construidas:

lo., El estadio de los reflejos, o montajes hereditarios, -
as{ como de las primeras tendencias instintivas (nutri
cién) y de las primeras dimensiones.

20. Bl estadio de los primeros hébitos motores y de las —-
primeras percepciones organizadas, as{ como d 1los vori
meros sentimientos diferenciados.

30. El estadio de la inteligencia sensorio-motriz o vracti
ca (anterior al lenguaje), de las regulaciones afecti-
vas elementales y de las primeras fijaciones exterio-—-
res de la afectividad.

Bstos primeros constituyen el periodo del lactante (hasta
aprox. un afio y medio a dos afios, es decir, antes de los desa
rrollos del lenguaje y del pensamiento propiamente dichos).

40. %1 estadio de la inteligencia intuitiva, de los senti-
mientos interindividuales espontdneos y de 1as'relacig
nes sociales de sumisién al adulto (de los dos afios a
los siete, o sea, durante la segunda parte de la "pri-
mera infancia").

50. Bl estadio de las operaciones intelectuales concretas
(aparicidn de la 18gica), y de los sentimientos mora—-

les y sociales de cooperacidn (de los siete aflos a --
los once o doce).

fn este estadio es en donde se encuentran los nifios de edu

11




cacidn primaria.

6o, 21 estadio de las operaciones intelectuales abstractas,
de la formacidn de la personalidad y de la insercidn -~
afectiva e intelectual en la sociedad de los adultos
(adolescencia)s.

Cada uno de dichos estadios se caracteriza, pues, por la -
aparicidn de estructuras originales, cuya construccidn le dis
tingue de los estadios anteriores.

Con esto, Jean Piaget logra demostrar que el nifio desde an
tes de ir a la escuela construye hipdtesis y reinventa, y es-
to constituye los conocimientos previos sin los cuales no po-
dria comprender lo que se le ensefia en ella (la escuela).

De esta forma concluimos en que el conocimiento de la teo-—

ria psicogenética nos ayuda a saber en qué estadio o periodo
| del desarrollo se encuentra el nifio. Asi que el educador debe
procurar que el alumno construya su conicimiento mediante la
elaboracidn de sus hipdtesis que 61 mismo comprobari mediante

la interaccidén con los deméas.

5 Tomado de: PIAGET, Jean Seis 4studios de Psicologia
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CAPITULO II

10S PROGRAMAS DE ESTUDIO A PARTIR DEL DESARROLIO CURRICULAR

Una de las preocupaciones fundamentales en la enseflanza de
esta discinlina (historia) consiste en preguntarse vara qué -
sirve la Historia, o bien qué enseflar y cédmo hacerlo de tal -
forma que despierte el interés del educando; que no se sienta
ajeno a su vasado sino que sea un ente activo que narticipa -
como orotagonista de ella.

"Tos planes y programas de estudio cumvlen una funcidn in--
sustituible como medio vara organigar la ensefianza y vara es-
tablecer un marco comiin de trabajo en las escuelas de todo el

6

vais"’, Sin embargo, no se puede esperar que una accidén aisla
da teénga resultados apreciables, si no estd articulada con --
una nolitica general, que desde distintos Angulos contribuya

a crear las condiciones para mejorar la calidad de la educa-—-
cidn primaria.

Uno de los propdsitos centrales del plan y los programas -
de estudio es estimular las habilidades que son necesarias na
ra el aprendigzaje permanente. Por esta razdn, se ha nrocurado
que en todo momento la adquisiciédn de conocimientos esté aso-
ciada con 21 elercicio de habilidades intelectuales y de la -
reflexidn. Con 21llo, se pretende superar la antigua disyunti-
va entre enseflanza informativa o enseflanza formativa.

A la escuela nrimaria se le esncomiendan miltivples tareas,

No sdlo se esvera que ensefie mis conocimientos, sino también

6 S.3.P. Plan y Programas de estudio 1993 HRducacidn Bdsica
Primaria pe 10
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que realice otras comple jas funciones sociales y culturales,

Bs por ello, que los programas de estudio mantienen una es
trecha relacidn con el curriculum. Pero primero es importante
partir del significado que se le ha dado a la palabra curricu
lum, para después ver la vinculacidn que tiene con ellos,

Se d fine pues, al curriculum que es un plan con el cual -
se norma y conduce explicitamente un proceso educativo concre
to y determinado que se desarrolla en una institucidn educati
va la cual es varte del sistema social que la condiciona y al
cual tiene que satisfacer,

Todo esto nos lleva a reflexionar sobre el verdadero traba
jo que nos corresponde hacer a nosotros los educadores como -
generadores del desarrollo nacional, y ya lo tenemos a la ma-
no pues la Propuesta de Modernizacidn Educativa es la que nos
esta marcando realmente lo que se deébe de hacer para superar
la mayoria de las dificultades que se nos presentan. Como po-
drian ser:

El tradicionalismo en el que en ocasiones caemos, a lo im-
provisado y a lo superficial; y ya es tiempo de dejar atris -
todo esto.

Por ello se ha partido de dos concevnciones porque se consi
deran las mas adecuadas:

- Curriculum como plan (pedagdgicamente).

- Curriculum como sistema (organizacidn).

El curriculum como PLAN permite:

~ Detectar fallas.

- 3stablecer criterios normativos para la eleccidn de re—-

cursos,

~ Basarse en la previsidn de acciones.

- Organizar contenidos.

14
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- Verificar resultados. -

~ Tener una visidn integral.

- Seleccionar recursos y actividades, de acuerdo a los ob-
jetivos.,

31l curriculum como SISTEMA permites

~ Bvaluar la pertinencia de los objetivos, al contrastar--
los con el contexto.

- Tener una visidn completa de la organizacidn de los ele-
mentos.

~ Cumplir con la funcidn social (satisfacer necesidades).

- Bvaluacidn constante.

Entonces el curriculum se ha de procurar que sea un buen -

instrumento que sirva para lograr algo valioso; los resulta--

dos en la prictica pueden permitir confirmar si efectivamente

el instrumento construfdo es adecuado o, por el contrario, ne
cesita ser modificado o hasta sustituido.

La organizacidn en un proyecto es indispensable, no pode——

mos nosotros como sujetos aislados tomar un problema y tratar
lo como a cada quien le parece; tenemos que afocarnos como un
solo integrante, evitando asi resultados ajenos a la realidad
de su medio haciendo conciencia de la imvportancia que tiene -
el colaborar para una mejor realizacidn del proyecto.

Por lo anteriormente escrito el curriculum es un sistema -
en cuanto es un todo organizado cuyas vartes son interdepen—-—
dientes.

Dichas partes song

1.~0BJETIVOS CURRICULAR=S.

Propdsitos educativos genarales
que se persiguen con un sistema especi{fico, partfcular, de en

Seflanza-aprendizaje describiendo las caracteristicas que ten-

15
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dridn los educandos al finaligzar el proceso educativo (habili-
dades, conocimientos, actitudes y necesidades).
2.~PLAN Di ESTUDIOS.
Bs el conjunto de contenidos
seleccionados para el logro de los objetivos curriculares, —-
asi como la organizacién y secuencia, su importancia relativa,
el tiempo previsto para su aprendizaje y una evaluacidn perti
nente,
3.-PROGRAMAS DE ESTUDIO.
Describe la forma progre
siva de alcanzar los aprendizajes necesarios para el logro de
los objetivos, sefialando los recursos adecuados a ellos: méto "
dos de ensefilanza, material didédctico, el papel que desempefia
el alumno y el docente, etc. ‘;
| 4.-SISTEMAS DE 3ZVALUACION. ¥
Es el proceso que in--
cluye la recoleccidn cuidadosa de evidencias acerca del logro
de los objetivos, ademés pondera el aprendizaje y la efectivi
dad de la labor docente; y en qué grado se han satisfecho las
necesidades sociales y educativas del contexto.

Los cuatro elementos destacados deben de estar coordinados
entre sf para que se logre el propdsito central de todo curri
culum: guiar un proceso enseflanza-aprendizaje, organizindolo.

Afortunadamente se estén instrumentando programas que bus-—
can mejorar la situacidén en que se encuentra la educacidn; se
pretende que ahora se haga una transformacidén a fondo de la -
prictica docente, partiendo de que esta es una prictica S0———
cial debido a la gran vinculacidn que existe entre la escuela
¥y la comunidad en general. Todo ello nos lleva a acercarnos -

mas y hacer posible una prictica dindmica, la que propiciaréd

16




quien participa en el proceso del desarrollo curricular estéi
realizando una "practica educativa" la cual es un conjunto de
acciones que tienen determinadas caracteristicas:

- Se trata de un proceso transformador.

- La transformacidn no es ciega sino buscada.

~ Se trata de un proceso de caricter objetivo (educando y

sociedad).

A través del desarrollo de la teoria, la cual se fundamen-
ta en la accidn, pues solo asi se logran los avances en el --
educando.

"La teoria del desarrollo curricular es una teoria mix——-—-
tan’s

-~ Teoria Cientifica.-Explicaciones cient{ficas (objetivi

dad y sistematicidad) sus dos caracteristicas fundamen ‘

tales: gracias a la aplicacién de un método.

~ Teoria Filoséfica.-Bs al igual que la c¢ientifica, un -
sistema de proposiciones objetivas que expligan la ——-—
realidad a través de un método.

La teoria cientifica se refiere a un campo determinado de
la realidad, la teoria filoséfica a la realidad en su conjun-
to, a2 la realidad considerada como totalidad. La ciencia y la
filosoffa se complementan.

La teoria del desarrollo curricular es una teoria orienta-
da a la accidn y como tal debe ser un cuerpo de conocimientos

objetivos, organizados sistemidticamente y obtenidos gracias a

T YUREN CAMARENA, Ma. Teresa y VouLA BOGGIATTO, Ma, Hlena -
Composicidn disciplinaria de una teoria del desarrollo cu

rricular. p. 9
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la aplicacién de un método; pero ademis debe apoyarse en fun-—
damentos axiolégicos (valor) y teleoldgicos (fines) y que res
ponda a preguntas radicales (para qué formarlo y a través de
qué se lograri).

También debe de ser dindmica, no podréd ser estética, ni in
mutable o absoluta, ya que debe de adaptarse a las necesida—-—
des que no siempre serdn las mismas, al igual que a los cono-
cimientos cienti{ficos y tecnoldgicos los cuales varian segin
el educando.

BEntonces el aprendizaje de la historia no puede reducirse
a una serie de habilidades especificas que debe poseer el ni-
fio, ni a las précticas metodoldgicas que sigue el maestro, -
hay que encontrar el verdadero proceso de construccidn de los
conocimientos y superar las actuales posturas psicopedagdgi--

c¢as, identificando los factores socio-escolares que inciden -

en el aprendizaje de la historia y la geografia para transfor
marlos. |

Lo que se necesita es realizar cambios profundos en la en-
seflanza por parte de quienes se dedican a la misma en forma -
profesional. Volver a retomar (los maestros) el papel de ~——-
transformadores y multiplicadores de la cultura. Con esto se
pretende que el maestro deje de ser un transmisor de conoci--
mientos para convertirse en un orientador, conductor, gufa y
propiciador y que conciba al nifio como un individuo que debe
de construir su propio conocimiento basado en la accién 0 sea
que el alumno no sélo recuerde o adquiera conocimientos sino

que los mane je, use, elabore, aplique y construya.

B. Elementos Pundamentales en la Teorfa del Desarrollo Curri-

cular

19




La educacidn primaria ha sido un ideal para los mexicanos.,
Una escuela para todos, con igualdad de acceso, que sirva pa-
ra el mejoramiento de las condiciones de vida de las personas
y el progreso de la sociedad, ha sido una de las demandas po-
pulares més sentidas. Este ideal no ha sido del todo cristali
zado en la realidad histdérica de México debido a la disocia——
cidn que se presenta entre la vida real y la escuela, puesto
que para que ésta cumpla verdaderamente su cometido debe evo-
lucionar al ritmo que cambia la sociedad y valerse de los adge
lantos que la ciencia y la tecnologia ponen a su servicio.

El papel del docente serd insustituible en la medida en ——
que la educacidén siga siendo considerada un acto social de vi
tal importancia realizada entre personas. Por lo tanto el do-

cente debe ser capaz de mejorar adecuadamente ese esquema de

relaciones (con el alumno, escuela, entorno, sociedad y en ge
neral al nivel cultural, econdmico, etc. que presentan estos)
en beneficio de su grupo y de la sociedad en general.

Por ello, construir una teorfa del desarrollo curricular -
supone resolver el problema de la unidad orgénica al conjunto
de componentes disciplinarios:

- La Filosoffa, que responde al para qué dltimo del proce-

S0,

- La Pedagogfa, al cémo del proceso.

- Ciencias Sociales.

— La Psicologia.

- La Tecnologia Rducativa.

La filosofia junto con la pedagogia, constituyen el elemen
to nuclear de la teoria.

"3n el caso de la teorfa curricular seri necesario definir

con precisiédn tres conceptos fundamentaless "hombre", "socie-
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dad" y "educécién" (:Qué es?)"8. Estos conceptos constituyen
el ndcleo de la teorfia del desarrollo curricular y de ellos -
depende la unidad orgdnica de la teoria.

Corresponde a la filosofia propiciar las definiciones de -
estos conceptos; de ahi que sea ella la encargada de tejer la
trama en la que se enlazarén los diversos conceptos de la teo
ria.

La filosofia dirigida a interpretar la realidad educativa
es denominada "filosofia de la educacién". Al responder a las
tres preguntas planteadas, establéce cuiles deben ser los fi-
nes de la educacidn en relacién con la vida del hombre y la -

realizacidn plena de éste y de la sociedad de la que es miem-

bro.

Por consiguiente, la funcidn del docente, (funcidén ya asig
nada desde antes pero que adquiere vigor con la Modernizacién
Educativa) le exige una interconexidn deghechos ¥y procesos ~-
cientificos, sociales, econdémicos, pol{ticos, morales, filosd
ficos, etec., que permitan a los alumnos un aprendizaje cohe—
rente y concreto que pueda cimentar la comprensidn del entor-
no y su transformacién. Para ofrecer esta modalidad de apren- :
dizaje el docente debe convertirse en un investigador y faci- ’
litador de fuentes de informacién.

La filosofia de la educacién, que es una interpretacidén —-
critica y una propuesta sistemitica acerca de los fines que -
debiera tener la educacién. Cumple dos funciones:

- BExplicativa.

Interpreta la realidad elaborando una sinte-

8 Ybid. vp. 71
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sis de diversos elementos en el orden del deber ser,

- Normativa.

Traduce las proposiciones en torno de los fi—-
nes de la educacidn en normas que regulan la accidn.

Concluyendo: la filosofia de la educacidn contribuye al --
cumplimiento de la funcidn prosvectiva de la teorfa del desa-
rrollo curricular, al determinar los fines de la educacidn en
el orden del deber ser y en el sentido en que es un saber —-—-
axioldgico y como tal examina los valores a los que debe ——w-
orientar el proceso educativo y traduce &stos en normas de ac
cidén.

La Pedagogia, el otro elemento nuclear de la teorfa.

La palabra pedagogia significa gufa o conduccidn del nifio,
dsta, como constructo tedrico, debe abarcar la totalidad de -
conocimientos acerca de la educacién, examinarlos, relacionar
los y fundamentarlos en los principios filosdficos, para de-—
terminar los métodos apropiados para el 1ogro de los fines de
la educacién.

La funcidén de los conocimientos pedagdgicos en la teoria -
del desarrollo curricular consiste en eXplicar, pero de estas
explicaciones se deducen normas que regulan la organizacién -
educativa en los planos microsocial y macrosocial.

Las premisas que aporta la pedagogia vinculan los princi--
pios generales de la filosoffa con el "aqui" y "ahora" que ex
plican las ciencias. Gracias a la Pedagogia se transforman —-
las explicaciones tedricas en principios pricticos.

En sf, la nedagogia aporta a la teoria del desarrollo cu—-
rricular, los métodos iddéneos para lograr los fines propues—-
tos, Estos métodos generales estipulados en las premisas de -

la teoria permitirén derivar normas que regulen la accién edu
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cativas a lo‘largo de todo el proceso: al elaborar los objeti
vos de los programas d: estudio, al determinar el sistema de

evaluacién, al conducir el aprendizaje de los educandos.
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CAPITULO ITY

FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA DEL LIBRO DE TEXTO D2 G2OGRA--
FIA B HISTORTA DEL ESTADO DE ZACATECAS

La educacidn no puede ser considerada como un proceso ais-
lado vor lo tanto no se da entre individuos solitarios; en e-
1la confluyen las fuerzas que integran a la sociedad.

La influencia del entorno hacia la escuela es marcada, ya
que las caracterf{sticas que ésta tenga se las otorga el lugar
en 21 que se uhica, nivel cultural, social, econfmico, etc.;
asimismo 1la impnortancia de la escuela para el entorno es tal

que no debemos olvidar que 1la justificacién de la educacién -

es ensefiar al alumno a respetar las reglas y apropiarse de va

lores esenciales vara vivir en sociedad. '

Las caracteristicas de ésta van en constante evolucidn, --
son un oroceso continuo, por lo tanto la actuacidn de la es--
cugla en cada época es diferente; la ciencia y la tecnologia
avanzan haciendo la vida més“dinémica.

La escuela es una combinacidn de las psrsonas, el tiempo y
el lugar, por lo tanto la =ducacidén es un fenémeno social en
constante movimiento, y esto es valpable considerando las di-
versas exvectativas que en diferentes épocas ha tenido la so-
ciedad vara la labor que en la escuela se debe desempefiar,

Bs vor 2llo, que con base en el nasado histérico de la edu
cacidn como vrocaso social se hace sentir la necesidad de mo-
dernizar todos los factores que en ella tienen incidencia y -
hacerla miés acorda a los requerimientos de la sociedad ac———-
tual,

Fl programa de la Modernizacidén Bducativa ha planteado la
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nacesidad de reestructurar los contenidos sducativos, d2bido
a que los vlanes y programas vigantes ya no resvonden a los -
nrondsitos de $sta (modernizacidn educativa), la cual sefala
que 21 sistema =ducativo dabe de ser canaz de propiciar 2n el
aducando los conocimientos y habilidades vnara avnrender de ma-
nera auténoma, descubrir y asumir valores, analigzar y resol--
ver problemas, vivir en sociedad y avnortar todo ello nara me-
jorar sus condiciones de vida y contribuir eficazmente al de-
sarrollo integral del individuo.

La calidad sdlo se lograrid actualizando contenidos, mejo-—-—
rando métodos, formando maestros, articulando los niveles edu
cativos y vinculando los procesos pedagdgicos con los avances
de la ciencia y la tecnologia, dzjendo a un lado los conteni-
dos informativos vara darle naso a los formativos.

Se puntuaiiza la imvortancia de la educacidén nrimaria vor
ser la base para 21 desarrollo y formacidén del individuo ha--
ciéndose necesaria una articulacidn congrusnte con 21 nivel -
nreczdente y posterior a ella.

Es wor 21lo que una de las acciones fundamentales para me-
jorar la calidad de la educacidn es 1la renovacidén de los 1li--
bros de texto gratuitos y la produccidn de otros materiales -
educativos,

Dentro de la dindmica escolar se busca un equilibrio 2 in-
tegracidn 2ntre lo nacional y lo local vara nromover comvorta
mientos civicos valorativos, incorporar contenidos locales al
vlan de estudios bédsico, emergidos de necesidades o situacio-
nes del gruno escolar o de la sociedad con miras de transfor-
mar fisica y moralmante a la comunidad.

El programa ha nlanteado 2l estudio de la Geografia e His-

toria de México nara fortalecer nuestra identidad nacional y
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regional asi como el conocimiento del natrimonic cultural y -
material de la nacidén.

%l estudio de la geografia varmitird al alumno una primara
exvloracidn ds su 2ntorno social vara llegar al conocimiento
de otros esvacios, an otros tiemnos que lo ubicardn y lo adap
tardn al medio vara transformarlo.

¥l alumno, al estudiar la historia en la escuela primaria
se ubicari temvoralmante y 2stablecerd relacionas entre lo —--
quz suceda hoy, o gqu2 sucadid ayer y lo qu2 puade pasar mafia-
na.

Tenemos la inquietud de que la historia se ensefia como un
2studio sin referencia a las circunstancias e intereses de -~
los alumnos y simvlement2 se les llena de informacidn, ademis
vor s2r cisncia se anraende a travds de una ensafianza, basada
en la perspactiva empirista donde el éujato cognoscente es na
8ivo y simolemente capta vor los sentidos la r2alidad histdéri
ca, y sabemos que ninguno de los vparticivantes directos o in-
directos en 21 vroceso ensza2fanza-anrendizaje debe actuar como
"objeto" pasivo.

Bstd reflexidn nos llevd a elaborar una Provuesta de Libro
de Texto en Historia y Geografia para 21 Estado de Zacatecas
que tuviera como base la t20ria constructivista, para que sea
de esta manera una forma de contribuir a que el maestro reali
ce un cambio °n la metodologia que utiliza nara que sea el a-
lumno quisn construya su conocimiento a vartir de las hindte-
sis que 81 mismo elabora. En ello subyace la idea de un desa-
rrollo amnlio y balanceado del educandoj; es decir, qu2 21 g--
nrendizaje d2 conocimicentos, habilidades y valores orovenga -
de diversas exwmeriencias originadas en la realidad de aquel,

que todos los avrendizajes conformen la narsonalidad del nifo
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segin sus experiencias complementadas y estructuradas por la
labor de su maestro y por el uso de los libros. Con esto se -
pretende que el maestro deje de ser un transmisor de conoci--
mientos vpara convertirse en un orientador, conductor, guia y
vropiciador.

En la educacidn actual se concibe al nifio como un indivi--
duo que debe de construir su provio conocimiento basado en la
accidén, porque se dice gue '"cuando se le ensefla algo a un ni-
flo se le roba la oportunidad de que descubra por su propia --
cuenta",

Jean Piaget procura que 2l sujeto sea menos dogmdtico y --
mis espontdneo en la adquisicidén del conocimiento, es tributa
rio de la libertad y del respeto a que tiene derecho el nifio.
Es por eso que se considera una teoria de interaccién y cons-
tructivista. /

Por todo lo anteriormente expuesto, se podria decir que —--—
nuestra propuesta de manera general se anoya en los princi-—-—-
vios emanados del Articulo 3o. Constitucional porque:

- Coadyuva al desarrollo arménico del nifio (equilibrio en-

tre lo formativo e informativo).

- BEs ajena a cualquier doctrina religiosa.

- No fomenta fanatismos ni prejuicios.

- Bs nacional.

- A través del estudio de los contenidos, se fomentan los
valores en el alumno, para que aprecie su nersona y con-
tribuya a la integridad de la familia. Ademés asuma una
actitud de identidad con su patria y sustente ideales de
fraternidad e igualdad de derechos. Fomenta actitudes de
mocraticas sobre todo a nivel informativo y formativo.

- Las fuentes de informacidn en que se sustenta la nropuasg
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ta, son resultados del progreso cientifico; el sentido que de
be ddrsele al aprendizaje es de construccién del conocimien--
to.

También se puede decir que, resalta un enfoque problemati-
zador adecuado al nifio de tercer grado; se le coloca en situa
cidn de pensar y relacionar conocimientos-—experiencias de su
entorno inmediato, organizarlos y registrarlos.

El argumentar sus ideas y analizar hechos sociales, quedan
considerados en los propios ejercicios propuestos al alumno.
Se sugieren procedimientos activos (en el momento que sea ne-
cesario, como podria ser el que los alumnos salgan al patio,
a hacer entrevistas, de excursidn, etc. con el fin de reali--
zar alguna actividad referente al libro de historia; en si 1la
Leccidn 2 nos sugiere varias alternativas) que conducirin a -
los alumnos a una buena obtencién de los conocimientos de his
toria y geografia. : ‘

Las lecciones llevan al nifio al acercémiento progresivo de
estass en el anexo hay toda una serie de orientaciones que de
finen el manejo del libro, con un enfoque constructivista y -
hacia el aprendizaje significativo (andlisis y reflexidn).

Al reestablecer la ensefianza especifica de la historia, se
parte del convencimiento de que esta disciplina tiene un espe
cial valor formativo, (en el libro se demuestra al iniciar en
el alumno una educacidn ecolégica para que coopere en la con-
servacién de montes y especies, que conozca y valore las con-
diciones de vida con que cuenta nuestro estado actualmente, -
etc.) no sédlo como elemento cultural que favorece la organiza
cidn de otros conocimientos, sino, también como factor que --~
contribuye a la adquisicidén de valores éticos personales y de

convivencia social y a la afirmacién consciente y madura de -
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la identidad nacional.
Por consiguiente el plan de la enseflanza de la historia en
la escuela primaria tiene los siguientes rasgos:
l.-Los temas de estudio estén organizados de manera progre
siva, partiendo de lo que para el nifio es mis cercano,
concreto y avanzando hacia lo més lejano y general --—-
(transformarlo).
2, -Bstimula el desarrollo de nociones para el ordenamiento
y comprensién del conocimiento histérico (estimular la
curiosidad y capacidad, ejemplo lecciones 8 y 9).
3.~Diversifica loé objetos de conocimiento histéricos —~—-
(transformacién cultural, material, del pensamiento, —-—
etc.).
A.-Portalece la funcién del estudio de la historia en la -

formacidn civica (patriotismo y tenacidad por el desaz-— A
rrollo del pais).
5.-Articula la funcidn del estudio de la historia en el de
la geografia9, (leccién 2 y 3). Con este propésito, a - !
partir del tercer grado se han hecho coincidir los temas cen- |
trales de estudio de ambas asignaturas. Con ello se pretende
que los alumnos reconozcan la influencia 4 1 medic sobre las

posibilidades del desarrollo humano, la capacidad de aceién -

del hombre para aprovechar y transformar el medio natural, —-
asi como las consecuencias que tiene una relacidén jrreflexiva
y destructiva del hombre con el medio que le rodea.

Partiendo de lo anterior se podria decir que nuestra pro--

puesta trata los contenidos suficientes, de acuerdo al guidén

9 fTomado de: S.3.P. Plan y Programas de estudio 1993 Edu-
cacién Bésica Primaria p. 91-93
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técnico-pedagdgico; trata de abordar la informacidén de manera
actualizada y con una presentacién clara y sencilla.

Bn cuanto a su tratamiento, se da una revisidn sintética -
de hechos histdricos, se hace uso de la narracién y la des-—-
cripcién histéricas destacando la relacidén entre el pasado y
el presente (leccidn 6, la cual induce al nifio a estructurar
la nocidn de tiempo histérico a través de la reflexidn de su
historia personal, familiar y de la comunidad).

Respecto a la geografia, se ve la relacidn entre factores
naturales y actividades del hombre, lo mismo, las transforma-
ciones que &ste ha realizado como consecuencia de su interven
cién. La hilacidn se pierde en dos temas, pero hay que tener
presente que fuimos un grupo de 32 personas los que elabora—--
mos dicha prOpuesta? y con ello no me quiero justificar, solo
quiero aclararlo, ﬁbrque no lo niego fue un trabajo arduo, --
nuestra primera experiencia en el intento de formar un libro
de texto, y, es diffcil conjugar en un sélo criterio el de --
tantas personas.

Nuestra propuesta, responde a bases psicolégicas sélidas,
estimulando el desarrollo de nociones bésicas: tiempo, socie-
dad, espacio geogrifico y cambio, incluyendo las transforma-—
ciones del medio y desarrollando valores y actitudes fundamen
tales.

Intenta un tratamiento equilibrado de los elementos forma-
tivos e informativos. Los cuales a mi juicio no se logran del
todo como a nosotros los maestros nos gustaria; la mayorfa de
las veces queremos un desarrollo integral en los educandos pe
ro no hacemos nada por lograrlo. Los primeros (formativos) se
lograridn a través del transcurso del afio escolar y los segun-

dos (informativos) se los proporcionarén el maestro, padres -
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de familia y'la comunidad en general (aunque en ocasiones se
cuenta con pocos recursos).

Bl libro de texto trata de propiciar los elementos para —-
que el alumno tenga un primer acercamiento al estudio de su -
estado: Zacatecas.

Presenta una visién general de los hechos socio-histéricos
de Zacatecas que le permitirén al nifio explicarse los orige—-
nes de la vida actual; para vincular la historia con la vida
del nifio se debe destacar que ésta la hacemos los hombres, mu
jeres y los nifios. Por 1lo que tenemos una gran responsabili-—
dad de ser mejores, trabajar con ahinco, ser honestos y soli-
darios con los demds y la naturaleza. Saber que tenemos un lu
gar en la historia y el compromiso de crear me jores condicio-
nes de vida para las nuevas generaciones.

Pero todo lo anterior, a los docentesjles corresponde in-—-
terpretar qué es lo apropiado para los distintos alumnos en -
los varios momentos del ciclo escolar. |

Los cambios en el contenido curricular, hicieron que mu---
chas materias sean diferentes por haber permitido al docente
tomar distintos caminos, con los que sé8lo 81 puede sostener -
con autoridad que es "lo que corresponde"” para sSu clase, para
1a cual debe contemplar situaciones relevantes nacionales, es
tatales y locales, y la participacién de los alumnos en la —-
confirmacién y desempefio de las actividades escolares y extra
escolares. |

Existe mayor dosis de libertad a la disposicién del curri-
culum por parte del maestro, mientras antes sdlo podfa mani--
fegtar su conformidad con un rol profesional prescrito, ahora
se prefiere la iniciativa, la originalidad y el individualis-~

mo.
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Bs importante que el maestro tome en cuenta que debe estar
més estrechamente relacionado con las vidas y las condiciones
de la comunidad local (la familia, los hogares, las experien-
cias, etc.). As{ nuestra propuesta induce al maestro a mani--
festar su iniciativa; le permite situarse y elegir las dinémi
cas y recursos materiales acertados en cada una de las leccio
nes,

Pero no se puede decir que nuestra propuesta es perfecta,
puesto que asi como tuvimos aciertos y observaciones muy bue-
nas existen otras recomendaciones como las siguientes:

- Que no fomenta la actitud democrédtica y colectiva.

- Que falta propiciar una induccién especifica del alumno

hacia la cultura y los devortes.

- No se ve favorecida la relaciédn maestro-alumno.

- Que algunos de los contenidos no sean lo suficientemente
claros, y, en consecuencia, acaso no sean del todo propi
cios para estimular el interés de los nifios.

No estoy de acuerdo con lo anterior, ya que esto se logra
como 1o habia mencionado anteriormente gracias a la iniciati-
va del maestro, previendo favorecer aquello 4 acuerdo a las
caracteristicas del grupo escolar en que laﬁora.

Algo que podria ser reestructurado seria:

- Bn cuestidén del espacio, en alhunas lecciones (1ece. 5,

6, 8) agregaria algunas lineas de texto, pues debido 'a -
la premura del tiempo, al final algunos bloques fueron -
recortados, tanto en ejercicios como en contenidos, para
gue se pudiera ajustar al nimero de piginas que nos pe-—-
dfa el guidn.

- Agragaria también algin antecedente en donde ewiste un -

desface de la historia entre los hombres que pasaron ha-
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cia el estrecho de Bering y los pobladores de Zacatecas,
- Algunos dibujos (pig. 43, 51, 59, 61, 72, etc.) y foto—-
grafias que son un poco grotescos y poco atractivos para
el nifio; hacerlos mis motivantes, que representen los he
chos y acontecimientos, y transmitan mayor informacién.
- Hacer un poco de énfasis entre la relacidn de los facto-
res naturales y actividades del hombre que ha realizado
para su transformacidn.

Bn lo que respecta a que existe infinidad de términos para
el alumno que no son remitidos al glosario; para mi en primer
lugar no existe esa infinidad que se maneja, y Si se pasaron
algunas palabras, fue con toda la intencidén para que el pro--
pio nifio investigue, indague o pregunte; propiciando la bis—-
queda de informacidn en diversas fuentes.

También el que hay un tratamiento de la historia desde una
perspectiva androcentrista y de caridcter masculino, tal vez -
si se tenga una poca de razén pero ;Qué mujer destacd realmen
te de la historia de nuestro Estado?, se nombré a las que tu-
vieron algo destacado (y lo que se nos pedfa en el guién), --
porque no se querfa llenar al nifio de conocimientos para que
memorizard, sino de acontecimientos histéricos que los rela--
cionard con su momento presente.

| Por lo anterior, se podrf{a decir, que nuestra propuesta --—
serviria mucho como apoyo didéctico a los maestros que impar-
ten en el tercer grado de educacién primaria, ya que no se —-
cuenta con alguno en especial y mucho menos referente a la en
sefianza de la historia; es por ello que yo considerd indispen
sable utilizar nuestra propuesta en la préctica docente, tra-
tando de introducir al educando en el conocimiento de su esta

do que es Zacatecas.
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Como lo mencioné anteriormente nuestra ﬁropuesta ne es que
sea perfecta ni mucho menos, pero tiene mucho para aprove--—--—
char, lo ideal seria que se le hicieran las correcciones necge
sarias para que se pudiera utilizar como libro de texto pero
€80 no es posible. Bs por ello que juzgo necesario ponerla en
prictica de acuerdo al criterio del maestro (como y cuando el
lo considere indispensable).

Por lo que respecta a la gufa diddctica:

Sugiere procedimientos y disposiciones diddcticas adecua--
dos a los temas y al utilizarlos con propiedad, hardn mis di-
némica la ensefianza y mis fécil y consistente el aprendizaje
de los educandos.

Bs un apoyo favorable que debe consultar el maestro para -
poder mejorar el aprendizaje presentado en 1a propuesta, aqui
encontraremos buenas y bastantes sugerencias; as{ como activi
dades y recomendaciones ttiles para cadaguna de las leccio~—-
nes, |

Se precisa la concepcidn de aprendizaje, el enfoque diddc-
tico que ha de ponerse en prictica para llegar al conocimien-
to: las sugerencias generales tienen caricter propositivo e -
inducen al maestro a impertir su iniciativa, son adecuados a
la naturaleza de la materia.

El hecho de plantear con claridad hacia dénde se orienta -
el aprendizaje en cada una de las lecciones, permite al maes-
tro situarse y elegir dindmicas y recursos materiales acerta-
dos,

Bn si 1la gufa de trabajo se presenta como sugerencias de -
actividades complementarias del libro y su presentacidén eg —-—

clara y sencilla,

&n conclusién, nuestra propuesta de libro de texto, tiene
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mis aciertos que errores; y nosotros como primera experiencia

es una satisfaccidn muy grande el haber cumplido con la

U.P.N. y mds que nada en quien tuvo la confianza en nosotros
para realizar dicho trabajo.
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CONCLUSTIONES

Con base en el pasado histdrico de la educacidn como nroce
80 eocial se hace sentir la necesidad de modernizar todos
los factorss que en ella tienen incidencia y hacerla mis a

corde a los requerimientos de la sociedad.actual.

La Provnuesta de Modernizacidn Bducativa plantea no sdlo 1a
modificacidn de planes y programas de estudio, sino que --~
sus imvlicaciones van més alld de lo vedagdgico, contiene

un propdésito y un rumbo en cuanto a la necesidad de una ——
transformacidn social, sustentando esta accidn en un mode-
lo de educacidn y de sociedad, con soportes tedrico-pedagd
gicos y filoséficos condensados en el Articulo 3o. de la -

Constitucidn Politica de los Estados Unidos Mexicanos.,

La configuracidén de los Perfiles de Desemnefio como el con-
Junto de conocimientos, habilidades y conductas que se ore
tenden con la gestién educativa nacional, son la manifesta
cidn del tipo de mexicano que se vpretende con la educacidn
bdsica: vpersonas que a través de una cultura nacional y u-
niversal amplia, forjen un nensamiento analitico y objeti-

vo y una convivencia con sentido humano y vpatridtico.

La formacidn de la identidad nacional imnlica el reforza—-—
miento permanente de los valores personales, en cuanto és-
tos le vermiten identificarse con su familia, con su entor

no, con su lugar de origen y con su pais,

La Provnuesta de Modernizacidn Fducativa gira en torno a la
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Teorfa Peicogenética de Jean Piaget, la cual ayuda al edu
cador a sunerar su practica docente, déndole elementos na

ra conocer 2l estadio en que el nifio se encuantra.

La teoria de Jean Piaget es eminentemente interactiva y -

constructivista.

Ios planes y programas de estudio cumplen una funcidén in-
sustituible como medio para organizar la ensefianza y para
establecer un marco comin de trabajo en las escuelas de -

todo el pais .

El curriculum es un plan con 2l cual se norma y conduce -
exnlicitamente?un nroceso educativo concreto y determina-
do que se desarrolla en una institucidn educativa la cual
es parte del sistema social gue la condiciona y al cual -

tiene que satisfacer.

Se concibe al nifio como un individuo que debe construir -
su propio conocimiento basado en la accidn o sea que el -
alumno no solo recuerde o adquiera conocimientos sino que
los maneje, use, elabore, avlique y construya (individuos

auténomos, criticos y reflexivos).

La filosoffa junto con la pedagogia, constituyen el ele-—-

mento nuclear de la teoria curricular.

Una de las acciones fundamentales nara mejorar la calidad
de la educacidn es la renovacidn de los libros de texto -

gratuitos y la produccidén de otros materiales educativos.
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