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INTRODUCCTION

La educacidén en México durante muchos anos
ha caido en un letargo, en el cual el profesor reali
za su practica docente de una forma monotdna, asi el
maestro: habla, explica, impone, reprende, castiga,’
etc. En tanto que el nifio: escucha, copia, repite, a
prende de manera mecanica, espera turno para lograr'
una actividad que por necesidad o deseo quiere desa-

rrollar. ,

De tal manera que el nifio se enfrenta a u-
na situacidn que le provoca astio, en un ambiente ''
desfavorable; en donde no se le permite construir su
propio conocimientom

v

L

Se observa una necesidad de gue el maestro
se involucre en-la solucidn de sus propios proble --

mas. Ademas de volver las practicas educativas mas
dindmicas, con el fin de salir de la monotonia en "'
gque se encuentra enfrascado el nifio, donde &l mismo'
tenga mas oportunidad de expresarse y actuar; necesi
dad de que se le deje de concebir; como un ser recep
tivo o ignorante, por considerar que no son intere -
santes o validos sus aportes vivenciales.

Tambié&n una necesidad de tomar en cuenta '
las caracteristicas del mismo, sin embargo aungue se
necesita encontrar soluciones, éstas deben ser rea -
les. Ya que con el afan de ser realistas, no se de -
sea solucionar todos los problemas existentes por '’
considerarse utdpico, asi se pretende modificar sola
'

mente algunas de las practicas relacionadas con la

problemdtica de lenguaje que se desea superar.



Las practicas que el docente presenta en -
vuelven diversas y variadas problemdticas, al igual’
gue alternativas diferentes. Una vez que el profesor
se decide por un problema en especial deberd "traba-
jarla"® fundamentandola adecuadamente, ya que se hace
necesario que el profesor conozca lo gque hace y por-

qué lo hace, relacionando la teoria y la préactica.

El presente documento es un intento por lo
grar que al nifio de tercer afio de un escuela rural '
se le de la oportunidad de expresarse Yy construir su
conocimiento, ya gque el maestro abusa, tantc de la '’
autoridad, como de la palabra, forzando al alumno a'
una inactividad. Reflejandose esta problematica en '
el bajo aprovechamiento general incluyendo todas ¥y
cada una de las areas, por lo que se considera que '
con el apoyo de una estrategila tedrico metodolégico'’
se pueda llegar a superar la probelmatica del léngug

je, logrando un desarrollo del mismo.

Este trabajo cuenta con una problematiza -
cién, la cual contiene: DEFINICION DEL OBJETO DE'
ESTUDIO, JUSTIFICACION Y OBJETIVOS.

Posteriormente se encuentran dos partes en
donde la primera, desarrolla los referentes tedricos
gue fundamentan el presente trabajo, en donde se in-

cluyen: la cotidianeidad, en la cual se detectan a
través de un dia de clases los diversos errores en !
gue incurre el profesor; lenguaje y el materialismo’
dialéctico, el cual se refiere a la fundamentacidn'

gue puede proporcionar dicha corriente filosdfica.
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La comunicacidn y el lenguaje, el cual se'
refiere a la importancia que tiene el lenguaje en la

educacidn.

En el mismo apartado se aborda lo referen-
te a: las bases metodoldgicas con: Desarrollo y len-
guaje donde es tratado el desarrollo mental del nifo
a la luz de la psicogenética que lo divide en perio-
dos, a la vez se trata la forma como el nifio llega '
al conocimiento. Asi también el cdmo mejorar la ex -
presidon oral y escrita; gue proporciona la forma de'

desarrollar el lenguaije oral y escrito.

En la PARTE II se encuentra la ESTRATEGIA'
METODOLOGICAbeDACTICA. Desarrollada de la siguiente
manera, tomando en cuenta:algunas consideraciones -
previas, que el profesor deberd tomar en cuentaj; Ob-
jetivos a lograr, con la Estrategia en 8i ,asi como
la realizacidn del texto libre, el desarrollo de los
contenidos bajo la pedagogia operatoria y una evalua
cidn coherente.
¢

Ademds de la factibilidad existente para

la realizacidén de la propuesta pedagdgica.

Con los rubros referentes a las conclusio-
nes y bibliografia se termina la presente propuesta’
pedagdgica con la firme intencidén de apoyar en la so
lucidén de uno de los miltiples problemas que se vi -

vencian cotidianamente en la préactica docente.



PROBLEMATIZACTION



PROBLEMATIZACION

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

El alumno de tercero "U" de la Escuela "Li-'
cenciado Benito Juadrez" en la comunidad de San Juan '
Viejo, municipio de Acambaro Guanajuato, se puede de-
cir que enfrenta una serie de problemas, vive en una'’
comunidad rural, pobre, en la cual: existe falta de '
recursos para tener una vida en la gue no haya tantas
carencias como son mala alimentacidn, ropa y calzado'
en mal estado (en ocasiones no va a la escuela por no
tener zapatos) y en general una situacion familiar de
primente; esas pueden ser algunas de las causas para’
gue sus ambiciones no sean el estudio como un medio
de superaciéh, en rcasiones ni siquiera pretende ter-
minar la secundaria.

£

Aunado a lo anterior en el ambiente escolar’
se enfrenta el estudiante a practicas por parte de '
sus profesores con los gue ha convivido en primero,
segundo y tercero, que no le benefician para lograr
una educacidn integral por el contrario cohartan su
libertad de actuar y expresarse; el tradicionalismo y
el verbalismo (asi como otros) han sido practicadas

ampliamente por sus maestros y lo siguen siendo.

El alumno se enfrenta a una problemdtica en’
donde se encuentra involucrada la comunidad, su escug
la y las personas que dentro de ellas juegan un papel

importante en su formacidon educativa.

Dentro del aula de clases el alumno presenta
ciertas caracteristicas que denotan la probleméatica -
gue vive y ha vivido durante sus tres afios de permane

cer en la escuela primaria.
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a) Falta de interés en general.

b) Irregularidad al asistir a la escuela.
c) Falta de creatividad.

d) Presenta un lenguaje pobre tanto oral '

como escrito.

Asi pues se considera que el alumno vive !
cotidianamente con un problema en el cual sus oportu
nidades para expresarse son muy limitadas, por lo ''
que se observa una necesidad de encontrar una solu -
cidén que le brinde al nifio la oportunidad de desarro

llar su lenguaje tanto oral como escrito.

[N



JUSTIFICACION

Se puede apreciar que el alumno presenta una v
problemidtica que se extiende a todos y cada una de '
las Areas; sin embargo existe una fraccidn de dicha'
problematica que se considera de primordial importan
cia, por afectar todo el proceso educativo, y ésta '
es que el alumno no tiene la facilidad para expresar
se en forma oral y escrita, este problema se encuen-
tra ubicado en el area ‘de espafiol, sin embargo reper
cute en las demas areas: existe un ambiente de ten -
sidén al presionar al alumno para gue realice un es -
crito sobre sus actividades o ideas de alguna situa-
cidén, muestra enfado, ésto es debido a gue no practi
ca esta actividad y de pronto se le exige que lo ha-
ga, asi mismo se puede decir que no tiene una parti-
cipacidén activa en la construccidn de su propié-cong

cimiento.

Este problema se observa a diario, va que'
el alumno estd acostumbrado a reaiizar actividades '
en las que no tiene que esforzarse al razonar y apli
car su criterio en ciertas situaciones, esta predis-

1

puesto a recibir el conocimiento que el maestro le
puede dar mediante la palabra y auxiliadndose de un '
pizarrdn, gis y borrador; sentado, casi siempre, sin
tener que hacer practicamente nada, solamente pres -

tar atencidn o simular que lo hace.

Por otro lado, la comunidad necesita ha -
bitantes que encuentren un motivo en la educacidn '
para superarse, personas dJue sean m&s comunicativas'

y sociales, capaces de analizar las situaciones que'’



perjudican a su comunidad y realizar acciones que
solucionen sus problemas en general; con la practi -
éa del texto libre es un buen inicio para que el a -
lumno sea participativo, critico y activo, y cuando'
haga un escrito sea con espontaneidad, claridad, -
fluidez y coherencia ademds que todo esto sea refle-
jado cuando se conforme su personalidad y se convier

ta en adulto.

El beneficio que se observard en todas’y
cada una de las demés areas seria notorio, ya que
se encuentra una interrelacidn en todas las dreas
con la aplicacidn del texto libre, también el alum
no lograria una mejor comprensidn de los contenidos'
de otras &reas, participando en una didactica ac --

tiva coherente con el texto libre. .

Al aplicar la propuesta se debe tomar en'
cuenta aspectos como: la planeacidn y la evaluacidn,
( entre otros elementos ) , todo esto viene a confor
mar una labor mas completa, ademds el maestro to-
marid en cuenta lo gue propone el programa, enri -
queciéndolo con la propuesta , tomandose en cuenta '
la situacidn real gue el maestro vive con Sus edu-

candos.

Es importante la propuesta que aungue es-
td dirigida al medio rural y le brinda a los edu ---

candos del mismo medio la oportunidad de prepararse’
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mejor, puede ser aplicada a alumnos de comunidades '
urbanas . Asi también el maestro tendra la oportu --
nidad de superarse en su planeacidn y sobre todo en'
la practica docente cotidiana, y recuperar en parte'
it

la imdgen que tan dignamente en el pasado tenia

ante la comunidad.

5i la expresidn oral y escrita puede bene-
ficiar a todas las &reas: Espanol, Matematicas, '
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, etc.,ademhas’
de progresar en las prédcticas que se llevan a cabo,’
se mejoraria y ésto traerad como consecuencia un be
neficio en la relacidon maestro - alumno , Yy en ge-
neral se obsefvaré un progreso y una superacidn en'

el alumno.

Primeramente se debe olvidar el profesor ;

de sus préacticas antiguas Yy arribar a ser un
verdadero camarada para sus alumnos hasta llegar '
a darles la confianza necesaria al aplicar la pro --
puesta, este proceso debe ser paralelo a la aplica-
cidén en si, la planeacidn debe reflejarse desde elf
inicio del proceso hasta el final. El proceso me --
todoldgico diddctico tiene una gran importancia , '
ya que ahi el alumno adquirird la mayor parte de'’
los contenidos , y la evaluacidén deberd presentar --
se al igual que la planeacidn durante todo el desa-

rrollo.



OBJETIVOS

Esta propuesta pretende no llegar a ser extre-
mista y enfocarse solamente a su realidav, © bien al pro
grama, sino que se logre un equilibrio entre lo que pide el progra-
ma y su realidad. Por lo que los objetivos son los si-
guientes:

* Objetivo General

Que el alumno logre: expresarse en forma oral’
y escrita, manifestandose como un sujeto participativo,’
expresivo, creativo, activo y critico, logrando vincular
el conocimiento de todas y cada una de las Areas a través
del texto libre con lo cual logrard un mejor aprendizaje
1

en beneficio propio, en un ambiente de camaraderia y

cooperacidn.

* Objetivos Particulares:

Que el alumno:

1.- Comprenda que el conocimientc no se encuen
tra aislado, sino gue existe una vinculacidn estrecha en

la totalidad del mismo.

2.- Logre una relacidn maestro-alumno Yy alum—"
no-alumno, en donde &l juegue un papel como sujeto partl
cipativo que es capaz de reflexionar y Ser critico en
cualquier'situacién que se le presente. Ademas de cola-

borar en la construccidn de su propio conocimiento.

3.- Construya constantemente textos libres.
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* Objetivos Especificos

Que el alumno:

1.1 Se exprese abiertamente en un ambiente de liber-'
tad, en donde pueda hablar de lo que para &l sea mas 1im

portante.

1.2 Encuentre que lo gue &l expresa es tan importante
gque se puede partir de ahi para llegar a un aprendizaje.
1.3 Se de cuenta como al hablar de diversos conoci- ‘'
mientos, éstos se encuentran entrelazados y no los pode

mos, ni lo debemos aislar.

2.1 Participe activamente en cada una de las activida
des gue se realicen en el grupo. Se exprese Iibremente,
reflexione y exponga sus puntos de vista sobre lo trata

do en cada clase.

3.1 ExXprese sus inquietudes y las compare con sus com
pafieros con el fin de encontrar un tema due interese a'
1

la mayorla de los alumnos, en cada inicio de un texto

libre.

3.2 Elabore el texto libre individualmente, en el
cual plasme sus inguietudes y conocimientos en un am-

biente de cordialidad.

3.3 Opine, critique Yy reflexione en un ambiente partl
cipativo, en torno a su texto y el de los demds, llegan

do a conclusiones, en cada texto, sobre cuil es el me-'

jor.
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3.4 Trabaje en cada texto libre, encontrando la inter
relacidn de conocimientos en las diferentes areas. Par

tiendo de pautas que le proporcione el mismo texto.

Asi pues con el logro de estos objetivos la co
tidianeidad del nifio debera ser diferente, asi como su'

aprovechamiento general.



P A R T E



FUNDAMENTACION TEORICO METODOLOGICA

1.1. El1 lenguaje y su principios.

Un trabajo formal requiere ademéds de apoyar
se en la teoria, analizar los hechcs gque denoctan u--
na problemdtica, conocer el material con el cual se’'
pretende lograr un cambio, en este caso, ese€ material
es humano, por lo que es necesario llegar hasta las '
mismas practicas donde el alumno interacciona con sus

compafieros, el profesor y el objeto de estudio.

Asi también es necesario conocer una co ~==7
rriente filosdfica que apunte hacia una buena funda -
mentacidn en: direccidn a donde se pretende llegar.

En este caso es provechoso tambidn conocer la evolu -

|

cidén y la importancia del lenguaje en la educacidn,
Ed

si como de su relacidn con el pensamiento.
1.1.1. La cotidianeidad.

La educacidn en México.es un derecho del '
gue todo ser humano debe disfrutar; en México, la edu
cacidén primaria es obligatoria, aungue no siempre se'
cumple lo que se marca respecto a esta cuestidn el ar
ticulo 32 de la constitucidn Mexicana, de esta manera
existen nifios que no culminan con su educacidn basica
sobre todo en las comunidades marginadas. "sbélo 53 de
cada 100 nifios, en promedio, egreso en 1979 de la pri

maria, 6 afios después de haberla iniciado en 1973".

(1)

(1) ALBUGABER Lagunas Alejandro, "Fyvaluacion y alternativas, en Antologia: pro-
blemas de educacidn y sociedad en México 1987, S.E.P. U.P.N., p.17.
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En los Gltimos afios, segin informes de la f
"S.E.P. el ingreso a las escuelas primarias ha sido ma
yor, por lo gue, supuestamente, de esta forma aumen-'
tan las posibilidades de los nifios mexicanos para es-
tudiar, sin embargo en un estudio que realizd Filguel
ra en el lapso de los afios 60's-70's se llegd a con-'

clusiones como SOnR:

Las diferencias que habia en algunos paises
en la distribucidn de la educacidn perduraron &ntre '
1960 y 1970, al igual que la oferta de oportunidades'
educativas. Asi pues en México se realizd un andlisis
por grados en 1960 tenia un coeficiente de 0.80 y des
pués de diez afios solamente mejord en centécimas, PpoOr
lo gue se deduce que no existe una mejoria regular,
mucho menos una{significativa.

Asi también no se observd una reduccion de’
las desigualdades entre los individuos, y existen di-
versos factores gue contribuyen para Jue el alumno no
culmine su educacidén primaria, entre otros: se encuen
tra la desercidn y la reprobacidn que afectan, sobre'
todo a 1los estratos de menores ingresos por lo que es
importante tomarlos en cuenta. "Los indices del fra-
caso escolar no se distribuyen de manera equitativa '
entre los diferentes estratos sociales, Yy las cifras’

mis altas recaen sobre la poblacidn marginal urbana y

las zonas rurales deprimidas". (2)

(2) PELLICER Dora, El1 lenguaje en 1a transmision escolar de conocimientos: La
clase de espafiol en la escuela primaria, E1 lenguaje en la Escuela, Méxi-
co, 1988, U.P.N. p.78.
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Las clases subalternas apuntan en la edu --
cacidn hacia la transformacidn de las relaciones so -
ciales en cambio el Estado y las clases dominantes, '
menciona Elsie Rockwell tratan de conservar sus for -
mas de dominacidn, sin embargo existe un sujeto pen -

sante y reflexivo ( docente ) y ademé&s otro sujeto

gue puede tener las mismas caracteristicas en tanto
sea estimulado ( alumno ) que pueda colaborar para lo
grar cambios gque serdn importantes, aln cuando éstos'
sean pequefios, ademds de seguir conservando la inquig
?

tud de lograr un cambio en las relaciones sociales

gue se dan en la escuela.

En la cotidianeidad de la clase se le per -
mite al maestro, .por medio del programa, y al glumno’
en la escuela, que opinen o propongan cbmo enseflar y'
no qué es. 1o que se desea aprender, asi de esta mane-
ra el profesor y el educando deben aprovechar esta -'
oportunidad que se les brinda para realizar accio --

nes que les ayuden a mejorar la practica docente.

Este avance positivo se puede lograr dentro
de lo cotidiano, mediante la ruptura constante; en ''
la cotidianeidad las normas tradicionales son testi -
monio fiel de un pasado que responde a todas las du -

das, vy pof lo tanto en la escuela y su cotidianeidad’

se puede ver el pasado y empiricamente predecir el

futuro, aunque el profesor puede estar consciente -'

[

gue es un factor importante en el cambio, y que el
y su practica docente, involucrando a sus alumnos , '

puede promover un cambio.

136321
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La S.E.P. considera también que aunque ya !
existe mas oferta educativa, no sucede asi con la efl
cacia de los profesores por lo que debe suponerse gue
no existe una igualdad entre 1lo cuantitativo y lo cua
litativo, sin embargo el término eficacia encierra '
una gran complejidad en el que entran en juego diver-
sas circunstancias y elementos tales como la proceden
cia del profesor, su historicidad, calidad de la pre-
paracidn normal que recibid, etc. Ademds de recordar
gue una buena preparacidn no implica necesariamente '
gue la eficiencia ya se halle asegurada ya qué ésta se
encontrard relacionada Eon la particularidad de cada'’

uno de los maestros.

2si también el alumno tiene menos probabili-
dades de terminar su educacidn primaria por pertene-'
cer a un medio pobre, y de igual manera una familia '
de escasos recursos: el alumno enfrenta una serie de'
problemas, vive en una comunidad rural pobre, en la '
cual existe falta de recursos para tener una yida en'
la que no existan tantas carencias como son la mala '
alimentacidn, ropa y calzado en mal estado, y en geng
ral una situacidn familiar deprimente.

Es importante mencionar lo familiar ya gue ‘'
el nifio mexicano recibe una educacidn informal y una’
formal, la educacidn formal, se lleva a cabo dentro '
de una institucidn (escuela), V¥ la informal gue es la
que le proporciona la familia y la sociedad a la gue'
pertenece'en las cuales, muchas veces el profesor pexr
manece indiferente ante la relacidn que existe entre'
estas dos formas de educacidn, por lo gue consciente'
o inconscientemente divide la educacidn que en la es-

cuela se le proporciona al alumno, y la que recibe

fuera de la misma, pensando que la educacidn gque le
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proporciona el plantel es un fendmeno aislado, cum- '
pliendo con su labor al darles las clases a los alum-
nos a veces, sin tener gue propiciar un acercamiento’
con la comunidad, aungue lo marque el programa como '
puede ser una actividad, investigar cdmo funciona la'
presidencia municipal, limitandose a "platicarles” a'
los alumnos cdémo es, gué funcidn tiene etc., asi los'
alumnos tendré&n que comformarse con lo que el maestro

pueda proporcionarles (verbalismo).

En la escuela el maestro se enfrenta,diaria—
mente a una cotidianeidad que puede conducir a encon-
trar problemas en las préacticas gque realiza y en las'
que se encuentra involucrado, es posible que éstas '
aporten elementos para comprender el por qué se ha

i

suscitado el problema de lenguaje, asi también como
la preparacidn, su desenvolvimiento frente al grupo,’
su relacidn con la institucidn, con el alumnd, el pa-
dre de familia, la comunidad etc., por lo gue se con-
sidera importante observar, aungue no en una forma de
tallada un dia de clases (producto de observacidn per
sonal de la escuela donde se labora), todos estos fac
tores son importantes y pueden encontrarse presentes'
con sus caracteristicas especificas en otras institu-

ciones.

1.1.2. Un dia de clases

Al llegar el camidn a la comunidad
se observa como los ninos corren a
la escuela pensando que se inicia-
ran las clases, algunos mas espe-'
ran el camidn hasta gque se detiene,
'

Yy preguntando por sus maestros a

los primeros que bajan, ya que dos




tarea del dia anterior, tratando

de los docentes, {(un maestro y una

maestra) acostumbran faltar con

frecuencia por tener el problema
del alcoholismo, los demds asisten
regularmente, se debe aclarar que'
son siete profesores y el director
la escuela es de organizacidn com-
pleta. A las 8:00 am, se toca la'
campana sefialando que se iniciara'
el dia de clases; una vez dentro '
de la escuela, el maestro de guar-
dia hace un poco de tiempo para '
gue lleguen la mayoria de los alum
nos y asi aprovechar para tomar el
sol; el maestro que es responsable
de la comisidén de puntualidad y '
aseo cuenta los nifios una vez que'
se forman las filas, los que =ze en
cuentran formados permanecen en su
lugar, en tanto gue los que van

llegando corren para alcanzar a

ser contados, y asl obtener un

buen lugar el dia que se celebre
la ceremonia y se den los resulta-
dos; finalmente se les dan algunos
recomendaciones y avanzan a su sa-
16n de clases a las 8:15 entran en
el saldn, se saluda, se pasa lista
se recoge el ahorro y se revisa la
'
de hacerlo réapido para iniciar con
el trabajo diario. Entre 8:15 y '
8:45 se inicia la clase, se comien

za con una narracidn de un cuento’

o una anécdota (esto no sucede dig



rio depende del estado de animo en
gue se encuentre el maestro), con'
el propdsito de motivar al alumno,
aunque el interés en ocasiones se’
pierde casi de inmedlato, se revi-

sa el libro de espahol para ver

gue coincidan los ejercicios con !
la clase y asi seguir una secuen-

cia planteada en el avance progra-
matico, aungue no siempre se reall
za o se sigue, y por 1o regular se
hace para cumplir un trémite admi-
nistrativo, por lo que a veces no'
se toma en cuenta y se improvisa;'
a cpntinuacién se expone el tema,'
se realizan ejercicios en el libro
o en el cuaderno, y a veces pasan-
do al pizarrdn para comprobar asi,
gue entendieron la clase, con lo *
anterior el educando, supuestamen-
te, debe apropiarse del conocimien
to. Se inicia con mateméticas o ‘'
espafiol antes de la hora del des-"
canso, ya que se considera gue son
3reas mas dificiles para la com- '
prensién del alumno, y se neceslita
mis de la atencidn del nifio, ade-'
mids de que son areas donde se em-'

plea m&s tiempo, por el hecho de '

gue constantemente es necesario re

troalimentar, cuando se comprueba'’
que los resultados no fueron satis

factorios.

Durante el dia también se cumple ‘'
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con una comisidn como puede ser el
aseo en la cual se debe vigilar ‘'
gue la escuela se mantenga limpia,
con el objeto de que al alumno se'
le forme el hdbito de la limpieza,
esto se hace tomando en cuenta la'

carga de trabajo durante el dia,
dando prioridad a las clases con '
los nifios en el saldn.

En ocasiones se aprovecha que el '
director no se encuentra en la es-
cuela, y se conversa con el compa-
fiero observando de "lejitos" que '
los alumnos esten trabajando, tra-
téndo de mantenerlos siempre ocupa
dos en "algo" para gue no provo- ‘'
quen "desorden" y vayan a hacer de

masiado ruido.

A las 10:30 se inicia el descanso,
todos los nifios de los diversos
grupos salen corriendo a jugar y a
comprar en la cooperativa, el sa-'
16n se gqueda vacio y con las venta
nas abiertas para que se ventile,’
ya que por el hecho de ser grupos'
numerosos, se vicia constantemente
el ambiente. En la hora del re- °
creo le corresponde vender a cada'
uno de los grupos algin producto
para cumplir con la comisidon de
cooperativa y ayudar al compafero'
gue le toca manejar administrati-’

vamente la misma, 10S alumnos ven-
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a organizar el aseo del saldn, y

den, cuando son grupos superiores'
(32 a 62 grado) pero en primero y'
en segundo son ayudados por su '
maestro, durante el recreo si al-'
gln maestro manda hacer almuerzo
invita a sus compafieros, de igual'
manera las madres de familia que '
les llevan algo de comer a sus hi-
jos (todo esto no incide directa-'
mente en el problema pero es impor
tante mencionarlo por las relacio-
nes o contactos gue tiene el maes-

tro durante el dia).

A las 11:00 am termina el descanso
loé alumnos se forman y esperan in
dicaciones, después avanzan al sa-
16n y se continua trabajando; aho-
ra con el area de Ciencias Natura-
les y Ciencias Sociales, por consi
serarse de menos esfuerzo para su'
comprensidn que las anteriores. A
veces se tocan otras areas como '
son Educacidén Artistica o Tecnold-

gica pero son areas que por lo ge-

neral se hacen a un lado.

Por Gltimo a las 12:50 se empieza'

la indicacidn de la tarea (si la '

hay), el aseo, generalmente, se
realiza por comisiones de 4 a 6 a-
lumnos; cuando se da el toque a la
1:00 pm todos emplezan a salir y '
se realiza el aseo del saldn mismo

gue se hace en quimce minutos,-asl

29
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se termina el dia de clases, y se’
retiran los maestros de la escuela,
se espera el autobus bajo un arbol,
mismo que llega generalmente a la’
1:30 pm, e inmediatamente da vuel-
ta y regresa hacia la cabecera de’

municipio.

Se pueden observar varios errores en 1los gue,
generalmente el profesor incurre, practicas gue pue-'
den mejorarse: no se le da el interés gue merece el
programa por lo gue se improvisa, un mal aprovecha-

¥

miento de los libros de texto, falta de recursos di-
dacticos, ausencia de una evaluacidn constante, una ‘'
mala planeacidn; asi también existe una manera rutina
ria de llevar el trabajo, una monotonia, en la gue el
alumno se siente astiado de no encontrar una motiva-'
cidn, alguna actividad diferente gue lo haga,reaccio-
nar y encontrar un porqué seguir adelante con interés
Una fragmentacidn del conocimiento, el profesor consl
dera independientes las areas de conocimiento, es por
ello gue les da un horario a cada una; un menocs pre-'
cio por algunas areas que considera de mas facil com-
prensidén y por ello les quita tiempo y las da al fi-
nal del dia. Asi también utilizacidn de un tiempo

sin un fin preciso, donde el maestro solamente mantie
¥

ne ocupados a los alumnos para gque de alguna manera

no hagan ruido.

Algo muy importante gue se deja entrever, es

¢

que el maestro no le da la importancia a todas las

dreas, ya que no son cuatro areas solamente y €l se '
limita a estas ultimas, haciendo a un lado otras gue'
también son importantes para lograr una educacion in-

tegral en el alumno.

o
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Por Gltimo, problemas personales gue el maes
tro no puede evitar y repercuten en el desempefio de '
su labor, una muestra puede ser el problema que el '
maestro enfrenta en Espafiol en donde a pesar de consi
derarla como una de las &reas mas importantes y pro-"'
porcionarle més tiempo Yy atencidn, no puede evitar '
gue el alumno no logre expresarse con libertad, y es-
gue las practicas equivocadas que en ocasiones se dan
son perjudiciales para superar este problema: la meca
nizacidén y la memorizacidn inciden de manera negativa
en el proceso ensefianza - aprendizaje. Asl pues exis
te una practica docente que contiene una problematica
producto de diversos factores, entre otros la forma-"
cidén profesional del docente, su nivel social, su si-
tuacidén econdmica, y una falta de motivacidn, (ésto '
en el docente). Sumados a estos otros factores rela-

cionados con-el alumno, la escuela, la comunidad,
etc., son factores tan amplios, ademas de complejos '
gue tendrian gue tratarse uno a uno sin llegar a una’

desvinculacidén ya que ésta no existe.

Aunado a lo anterior se observa gue la coti-
dianeidad gue el alumno y el profesor viven, puede es
clarecer el porqué se ha llegado a una situacidn en
que el alumno no es favorecido. En el proceso de es-
rudio se encuentran involucrados e intimamente liga-'
dos el profesor, el alumno y el objeto de estudio, !
mismos que dentro de la cotidianeidad juegan un papel

muy importante.

En el ingreso a la escuela el nino se enfren
t+a con una serie de factores gue determinaran el cOmo
seri su estancia en el plantel, si el nuevo alumno no
se distingue por algo en especial sera aceptado de °
inmediato, se unird a sus companeros y hasta llegara’'
a actuar como ellos, pensar y sentir de manera simi-'

lar.
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La asistencia del nifio a la escuela se'consi
dera como algo comiun, para cualqguier familia es coti-
diano ver que su hijo se va a la escuela, sin embargo
no todo es asi de sencillo, el alumno vive dentro de'
1a institucidén educativa una vida, su vida, en la gue
tiene diversos sentimientos como son: satisfacciones,

temor, angustia, alegria y hasta miedo.

Dentro de un saldn de clase se puede pensar;,
que todo es trangquilidad al ver un grupo de ninos tra
bajar en silencio, ya sea porque tienen interés en ha
cerlo o porque son obligados, pero por el contrario '
se realiza una gran actividad ya que se pueden’llegar
a establecer en el caso del profesor hasta cerca de
mil contactos interpersonales durante un dia, segin

Jackson en '"lLa vida en las aulas".

En el grupo escolar donde los alumnos viven’
una gran parte de su tiempo llegan a establecer diver
sas relaciones sociales; estas relaciones pueden faci
“litar u obstaculizar el proceso ensefianza aprendiza-'
je, en el momento que el profesor limita las partici-
paciones del alumno, acaparando la atencidn y el uso’
de la palabra para si, no pueden darse relaciones dig
nas para el alumno o democraticas donde &l también
tenga derecho de expresar Ssu sentir. La interaccidn'

maestro alumno, estd limitada debido a la posicidn
gue toma el maestro por hacer sentir a cada momento '

que &1 posee la autoridad.

El uso de actividades rutinarias gque varian'
de acuerdo al maestro, (como puede ser el ejemplo de'
un dia de clases). Aungue existen algunas que no re-
guieren instruccidn anticipada que el maestro realiza
diariamente; y gue aun cuando no se encuentren dentro

del programa se toman como algo obligatorio, como si'
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pertenecieran al contenido programatico: la discipli-
na, formarse, las ceremonias los lunes, etc., estas '
Gltimas sobre todo por ser forzadas, el alumno mues-'
tra desinterds quiza debido a gue tienen carécter de'
obligatorio, el alumno debe hacerlas de la mejor mane
ra, guardando compostura, de otra forma tendré proble

mas con su profesor.

Asi mismo el saldn de clases es un lugar don
de los nifios tienen que someterse a una serie de nor-
mas, en donde los alumnos gue se resistan llegaran a'
tener problemas; ademas el alumno permanecerd’ahi en'
su saldn, guiera o no, su asistencia a la escuela es'
la actividad en la que ocupa mas tiempo, a los seils '
afios cuando se encuentra en primer afio es posible, di
ce Jackson, gue.  su cara sea mas familiar para el maes

H

tro, aun gue para su propia mama, tanto el saldn de
clases como la. escuela ocupan un lugar muy egpecial '
en la vida del nifio, en donde son sometidos y evalua-
dos por su maestro, conviven son sus compafieros, asi'
también llega a tener un gran nimero de relaciones in

terpersonales.

De esta manera el alumno aprende gue debe so
meterse a lo gue deciden otras personas, y que€ de no'’
acatarlas el profesor le hard sentir quien tiene la ¢
autoridad en el saldn de clases. Estas normas S€ su-
maridn a otras que ya se le habian implantado en el ho
¥

gar, de esta manera antes de hacer cualquier accidn

debera pensar si se le estd permitido o no.

En el saldn de clases el lenguaje es primor-
dial, el papel que juega el profesor es determinante’
ya que si un alumno desea expresarse,; no lo puede ha-

cer en el momento que él lo desee, debe esperar a que
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el maestro le de la oportunidad de opinar o simple-"

mente participar, por ello el nifio mientras que mu- ‘'

chos de sus compafieros levantan la mano también con
deseos de participar &l debe esperar a due el maestro

lo crea opertuno y le de la palabra.

No solamente en el aspecto del lenguaje sino
gue en cada una de las actividades que se realizan en
la escuela debe esperar su oportunidad para ir al ba-
fio, tomar agua, lavarse las manos, salir al descanso,
etc. Esto retrasa sus acciones, asi pues &l no se ex
presa cuando lo desea sino cuando el profesor’ lo deci
de. Asi también el encontrarse realizando alguna ac-
tividad que sea de su agrado y desee continuarla, si'
el docente considera que es momento oportuno de sus—"'

penderla asi lo hara.

Aungue existan muchas relaciones en las gue'
el alumno participa, y este es un grupo muy numeroso’
(32"U"), en un momento dado también debe aprender a '
aislarse, en el momento gue se encuentra trabajandoc y
estd reflexionando para si, y en general el maestro !
le dice gque no debe hablar y debe permanecer en silen
cio, al mismo tiempo gue sus companeros también lo ha
cen, de esta forma deben someterse a la autoridad del
profesor, que le dice lo que debe hacer y lo gue no,'
lo que es correcto y lo gue no lo es. Someterse a la

autoridad del maestro es conveniente para el alumno,

si &sto se toma como una buena conducta, el docente
mismo la toma como un rasgo a evaluar, a veces, el '
maestro se molesta mas por un acto de mala conducta
gue por una deficiencia intelectual. Del alumno se '
valoran sus buenas acciones como pueden ser, llegar '
puntual, guardar orden en la formacidn, llevar el uni
forme, guardar silencio en una ceremonia o cuando el’

maestro expone su clase.
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El maestro y el alumnc se encuentran involu
crados en la cotidianeidad que es "una realidad orde-
nada. La realidad de la vida cotidiana se presenta '
ya objetivada, o sea constituida por un orden de obje
tivos gue han sido designados como objetos antes que’
yo apareciese en escena" (3), esta realidad es lo mas
importante en su vida, &l existe dentro de esta reali
dad aun cuando ésta ya existia, la realidad es lo que
el hombre vive, lo que puede tener de una forma ruti-
naria. La cotidianeidad se comparte con la realidad’
de otras personas, asl se dan la interaccidon entre lé
realidad del hombre y'otras realidades, aungque.en al-
gunas ocasiones no son compatibles. Lo cotidiano es-
ta formado por la rutina y problemas que se presentan
en un determinado momento, (la realidad del maestro, ’

sus alumnos y los problemas a los que se enfrentan),’
éstos problemas pueden alterar la cotidianeidad del °
hombre. Lo cotidiano se encuentra ligado a la histo-
ricidad, se esta consciente del tiempo que séﬁvive v
del que en el futuro se viviréa, en ello se basa para’
planear su vida futura, por lo que se dice que esta '
consciente del pasado, presente y futuro de las perso
nas que fueron antes gque &l y la descendencia que el
tendrid; el pasado y el futuro no es tan importante co
mo la realidad que vive y las personas con guien con-
vive (maestro, compafieros, amigos, familiares) todos'

ellos forman parte de su vida diaria.

En la vida cotidiana tanto del profesor co-
mo del alumno prevalece el habito y la norma (lavarse

las manos, formarse a tiempo, guardar silencio en un'

(3) BERGER Peter y LUCKMAN Tomas, LoOs fundamentos del conocimiento en la vida
cotidiana. La construccion social en la realidad, en antologia: Analisis de
la practica docente, U.P.N. México, 1987, p. 8
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examen, etc.), asi se da la permanencia, por lo que
existira una continuidad, sin embargo puede sobreve-'
nir una crisis y surgir la ruptura dgue como consecuen
cia traerd un cambio, dentro de la rutina que vive '
tanto el maestro como el alumno pueden vivir esta ru-
tina sin aspirar a mas, sobre todo por parte del !
maestro, pero una situacidn asi no le beneficiara en'
lo mds minimo al alumno. La experiencia del docente’
es sobrevalorada se tiene la creencia gue cuando un '
maestro cuenta con mucha experiencia ésta la puede a-
plicar, siguiendo una continuidad en base a todo lo '
gue ha aprendido, sin embargo esta continuidad que el
alumnc y el maestro viven gracias a una experiencia ‘'
que ha ido aumentando en base a su trabajo, no es con
veniente. Tanto el alumno como el profesor deben !
constantemente llegar a la ruptura ya que en ella se’
deja de pensar como se pensaba, se reflexiona critica
mente por lo gue este momento puede llegar a ser tras

cendente.

La discontinuidad es conveniente que se lle-
ve a cabo en el proceso ensefianza aprendizaje en don-
de el alumno y el maestro tengan la oportunidad de sa
1ir de una situacidn en donde prevalece la memoriza-'
cidn (impide la expresidn abierta) y se toma lo esta-

blecido como algo normal.

En el tema de la ruptura César Carrizales
Retamoza comenta que al llegar a este momento de re-'
flexidn el maestro o el alumno se enfrentan a una con

¥

fusién o duda, esta duda va encaminada a lograr el
cambio, a llegar al éxito (cambio) la persona tiene '
una carga emocional. Cotidianamente, la persona se
enfrenta a la duda pero ésta es cotidiana y es dife-
rente a la duda que se da en tiempo de ruptura; la

primera es dudar de que ponga en peligro el conoci-
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miento gue supone es verdadero; la segunda estd enca-
minada contra las certezas, los modelos, los caminos'

gue comunmente se siguen.

El maestro y el alumno al compartir una duda
deben buscar la manera de salir de ella, mediante "el
pensamiento dialéctico que tiene un caracter critico’
tanto de la experiencia hegemdnica como de las estrugc
turas sociales gue la producen". (4)

El maestro realiza una gran diversidad de '
actividades, mismas que trata de resolver de‘la mejor
manera, acudiendo a una renovacidn y reflexidn conti-
nua de sus conocimientos, esto lo realiza en cierta ’
forma de acuerdo a su historicidad (entre otros facto
res, preparacién profesional), sentido comin e imagi-
nacidn para resolver cada problema nuevo, por ello si
Se presentara. un problema a diferentes profesores las
soluciones serian variadas debido a que existe una he
terogeneidad. Cada maestro vive su realidad y aungue
la practica docente es institucilonal, en donde el ma-
estro: planifica, conduce, orienta y evalua pero ello
no implica gue todos los maestros y sus practicas !

sean iguales.

Siendo la practica docente institucional se'
dan diversos procesos sociales, &stos estan defini-'
dos por el Estado y las clases subalternas, entendien
do al Estado como la clase en el poder y la cual pro-
porcioﬁa al profesor los programas que debe aplicar,’
encontrandose el maestro incluido en las clases sub-'

alternas.

(4) CARRIZALES Retamosa Cesar, Subjetividad y ruptura en la practica docente,
La experiencia docente en: Andlisis de la practica docente, U.P.N., Méxi-
co, 1987, p 97.
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"En sintesis desde esta perspectiva, vida co-
tidiana es a la vez reflejo y anticipacidn del movi-'

miento histdrico". (5)

La cotidianeidad es un concepto muy importan-
te si de educacidn se habla, dentro de ella se encuen

tran inmersos el maestro, el alumno su guehacer dia-'

rio y sobre todo que ahi es donde se encuentra la
esencia de la practica docente, y en la misma se haya

también la problemdtica de lenguaje.

1.1.3. Lenguaje y el materialismo dialéctico

La filosofia es una ciencia de la que no se
puede prescindir en cualquier trabajo formal por sen-

cillo que parezca este, se reguiere de fundamentos fi

losdficos, que lo cimienten y a la vez lo apoyen en
la conduccidn hacia lo que se pretende lograr; en el'
presente trabajo, se considera que la corriente filo-

sdfica coherente es el marxismo.

¥

El marxismo puede fundamentar adecuadamente

este trabajo, por lo que se trabajarad en base al mis-

mo; que no es solamente el pensamiento de Carlos

¥

Marx, sino tambié&n las aportaciones de Federico

¥

Engels y de otros continuadores como pueden ser:

Karel Kosik, Gramsci entre otros. El fondo de la doc

trina marxista es el materialismo, tanto dialéctico

¥

como histdrico. Segln los materialistas la materia
construye la substancia y el principio de todas las ‘'
cosas.. El materialismo se opone a cualquier forma de
dualismo (dos principios como el bien y el mal) idea-

lismo: "que concede primacia a la idea sobre el ser”;

(5) ESPELETA Justa y ROCKWELL Elsie, Escuela y clase subalternas, en la Ant. Es
cuela y comunidad, la. Ed. México, S.E.P. U.P.N., 1985, p.104.
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(6) y espiritualismo.

El materialismo histdrico dialéctico propor
ciona elementos muy valiosos para el logro de una bue
na conduccidn en este trabajo; su metodologia para el
estudio cientifico de los hechos sociales juega un pa
pel muy importante; sin embargo es un método gque pue-
de ser aprovechado en otros campos, como son naturale

za o lenguaje, para comprender en qué consiste este
método es necesario entender algunos conceptos que N
son fundamentales.

Uno de ellos, la dialéctica marxista, y la'
cual seglin Kosik para comprenderla, se debe remontar’
a lo gque es la teoria y la practica: la praxis es un'
concepto Qﬁe le permite a Marx diferenciarse del idea
lismo; en la esfera del ser humano en ella el hombre'

se crea como hombre gue produce la realidad; es ahi

e

donde se encuentra la esencia del ser humano.

La praxis y la teoria no son opuestas, si f
se considera a la praxis como una actividad practica;
en donde existe la determinacion de la existencia huma
na, como una transportacidn de la realidad, y esta !
realidad es creada por la praxis, el lenguaje también
es producto de ella, Marx llega a concebirla como una

practica revolucionaria, la practica forma parte de
la vida social, y en ella se puede encontrar lo gue '
parece escondido a la vida social; también dentro de'
la dialéctica la praxis es considerada como una expre

sidén, propia de la misma, la praxis es tan importante

(6) AGUSTIN Antonio, Diccionario Pedagdgico, México, Siglo Nuevos Editores,

1980, Meéxico, p. 116.
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que para Marx los hombres son lo que ellos hacen. !
"En la praxis se realiza la apertura del hombre a la'

realidad en general". (7)

La praxis considera el trabajo como algo !
mas; en el que hay un elemento existencial gue com- !
prende la actividad objetiva del hombre, gue es la '
gue transforma la naturaleza y que le da al material’
natural ese sentido humano, al igual que la subjetivi
dad humana como son los sentimientos: alegria, angus-
tia, que no son inactivos, sino gue forman parte de '
la lucha por el reconocimiento o proceso en la reali-
zacidén de la libertad humana. En la educacidn estos'
sentimientos pueden ser encaminados hacia un buen a-"'

prendizaje.

El trabajo es servil si se realiza aislada-'
ménte y deja de ser servil en su labor cuando se hace
en conjunto y se tiene la opcidn de la solidaridad, '
en esta relacidn se puede llegar a la conciencia de '
su situacidn, &sta puede llegar a ser un cambio, por’
encontrarse, en esta relacidn, el hombre abierto a la
comprensidn, (como puede ser un grupo de clase traba-

jando conjuntamente).

La creacidn de la realidad se realiza gra- '
cias a la practica, en la praxis se encuentra la aper
tura del hombre a la realidad, en esta realidad se '
puede llegar a la comprensién del ser mismo. "En 1la’
praxis se descubre el fundamento del verdadero centro
de actividad de la verdaderamediacidn histdrica entre
el espiritu y la materia, entre la cultura y la natu-

raleza, entre el hombre y el cosmo, la teoria y la '

(7) BRAVO Victor, Teoria y realidad en Marx, Durkheim y Weber, Lo social en los
planes de estudio de la educacién preescolar y primaria, México, U.P.N. la.
Edicién, 1987, p. 52.
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accién, la teoria del conocimiento y la ontologia".

(8)

En una practica docente donde tanto el alum-
no como el profesor son sujetos, existe una apertura'
a la conciencia y tomar una actitud revolucionaria, '
una relacidn en la que se conforme un proceso dialéc-
tico.

Marx promueve un método en donde exista un
procesc histdrico de trasformacidén revolucionaria, y'
asi mismo, la historia se presenta como un proceso en
gue predomine la préactica, para lograr ésto es necesa
rio dice Marx que la teoria refleje un proceso revolu
cionario.

Para este método su principal finalidad es

encontrar la forma de lograr una modificacign de la

realidad, lo cual tiene como objetivo principal el '
presente trabajo. En el inicio de un trabajo Marx no
parte de lo gue se imagina que sucede, sino del hom-'
bre de carne y hueso, asl se apega a la realidad, es-
tos elementos forman parte de una totalidad, que en !
este caso, se refiere al lenguaje y su realidad en '
una problemdtica concreta. En la totalidad a la que'
se refiere Marx se aprecia que en cada época se forma
un todo que tiene relaciones humanas, fuerzas produc-

tivas, estructuras sociales y politicas, producciones

tedricas, ideocldgicas, religiosas, etc.

Sin embargo,segin Karel Kosik se puede deri-

(8) KOSIK Karel, La totalidad concretay praxis, Lo social en los planes de '

estudio de la educacidn preescolar y primaria, 1. ed. México, U.P.N. 1987

p. 53
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var de la totalidad, la totalidad concreta que sinte~
tiza lo gue en si es la totalidad; y es concreta por-
gue es la sintesis de muchas determinaciones, por e-'
“1io se considera como unidad de lo concreto, esta rea
1idad concreta también tiene su propla estructura que
se desarrolla y es algo gque puede trasformarse cons-'
tantemente, de tal manera gue no puede ser regida por
conceptos estaticos; por lo gue se convierte en una ‘'
constante investigacidn, para que los conceptos estén
acordes con el momento histdrico y especifico. Por )
1o tanto la realidad que el maestro vive con sus alum
nos posee también su propia estructura gue se desarro
l1la y es cambiante. Esta realidad concreta es la sin
tesis de una unidad mayor, los conceptos gue se mane-
jen en un trabajo que involucre a una realidad debe-'

ran ser actualizados y acordes a ella.

F1 materialismo es histdrico, segin Marx,
al referirse a que el hombre, no sdlo es la sintesis’
de las relaciones existentes, sino que en si también'
es la historia de éstas, la recapitulacidn del pasado
en su totalidad, por lo gue consideran al hombre como
producto de la historia, de esta manera la filosofia'
y la historia no pueden separarse. Lo historico en-'
cuentra su naturaleza en el hombre gue produce sus rg
laciones sociales y éstas van vinculadas a las fuer-"
zas productivas, cuando el hombre toma conciencia de'
la situacidn que vive, renuncia a determinadas formas

sociales y asi llega el cambio.

Marx sugiere remitirse en el inicio de una'
investigacidn y durante todo el proceso, a una criti-
i

ca de ideologias, por existir una gran variedad de

concepciones de lo real asi la culminacidn de un tra-
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bajo cientifico es la totalidad concreta, sin embargo
no se pretende en la dialéctica conocer la realidad '
completa y cada uno de sus aspectos, esta misma reall
dad es concebida como un todo, pero no un todo acaba-
do, puede tomarse una parte significativa en el cual’
se debe llegar a crear el contenido objetivo y el sig
nificado de todos sus factores y partes; aunado a lo!
anterior dentro de la totalidad existen contradiccio-
nes, sin ellas estaria vacia, y si se encontraran fue
ra serian arbitrarias y formales, asi la totalidad y°

las relaciones se encuentran intimamente relac%ona«

das.

Debe demostrarse que el hombre es un sujeto
histdérico, réal gue crea el proceso de produccidn so-
cial, forma la realidad social como una totalidad de'
las relaciones sociales, si no es demostrado no se f
puede, llegar a la concrecidn. "La concretizacidn es
un proceso que va del todo, a las partes y de las pal
tes al todo, del fendmeno a la escencia y de la escen
cia al fendmeno, de la totalidad a las contradiccio-’
nes y de las contradicciones a la totalidad", (9) To
dos los conceptos se encuentran en un movimiento reci

proco, y se afectan mutuamente llegando a una compe-'

netracidn y esclarecimiento mutuo.

Se puede decir que la totalidad concreta se
gin Karel Kosik es un proceso; indivisible que se for
ma por la destruccidn de la pseudoconcrecidn, que, es
la aparente objetividad del fendmeno y del conocimien
:

to de auténtica objetividad; el cardcter histdrico

del fendmeno, y al final el conocimiento del conteni-

(9) KOSIK Korel, Op. cit. p.37.



44

do objetivo y su significado del fendmeno de su lugar

histdrico y la fundacidn objetiva que posee.

Los hechos en la teoria materialista se a-'
precian en dos contextos, el primero cuando se encuen
tran en la realidad y el segundo en la teoria, éstos'
dos momentos se pretende que se den en la propuesta '
pedagbgica, la practica docente y la preparacidn del'

profesor pueden hacer ésto posible.

E]l conocimiento segln Marx, es considerado’
también como una oscilacidén entre los hechos y el con
texto, por lo gue se observa, de esta manera, un consg
tante movimiento. El método Marxista en un trabajo '
cientifico; arroja un producto concreto y especifico,
es un produéto gue se elabord en el pensamiento por
medio de conceptos pero puede ser tan especifico como
el gue produce un trabajador en una actividad manual.

El profesor en su realidad tiene contacto
directo con todas las implicaciones que ésta tiene, y
puede apoyandose en la teoria realizar un trabajo en'
base a conceptos actualizados tan especifico como la'
practica docente del profesor. "A la totalidad del '
mundo pertenece también el hombre con su relacidn co-
mo ser finito, y con su apertura al ser, en los que '
se funda la posibilidad del lenguaje y de la poesia,’

de la investigacidén y del saber" (10).

La relacidn sujeto objeto dentro del mate-'
rialismo dialéctico es de suma importancia: considera

al hombre como un ser social que tiene cualidades y

{10) KOSIK Karel, loc. cit. p. 38 .
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&stas se han ido conformando en la praxis, es conside
rado sujeto en la sociedad y en la historia, por la '
que el sujeto es el hombre que pilensa, razona y tiene
una conciencia, el hombre es limitado en ocasiones '
por el objeto, por imponerle limitaciones en activida
des libres, por ello es necesario gue el hombre conoz
ca las leyes del objeto, en este caso, el lenguaje y'
su realidad en un grupo de educacidn primaria.

El objeto, es considerado como el conoci- '
miento, o bien a orientacidn de la actividad cognos-'
cente, u otra actividad, también como objeto de cogni

cidn.

El hombre puede fijarse metas las cuales al
ser logradas llevan a cabo una modificacidn tanto en'
el sujeto como en el objeto, como puede ser en una '
propuesta pedagoglca al ser aplicada. La relacion
gue tiene el sujetc y el objeto es 1ndepend1ente pero

a la vez y por su interrelacidn forma una unldad, es-

t

factores subjetivos, no cambia, en otra relacidn el !

sujeto segln Marx puede pasar a se objeto, sin embar-
go el hombre es sujeto solamente en la historia, en '
la sociedad, de ahi que se considera un ser social.

La disciplina marxista llega a establecer '
las regularidades del orden social, y principalmente’
las contrariedades con el fin de posteriormente inten
tar el cambio. "En esta tarea, la disciplina marxis-
ta no se limita a la esfera de lo social, sino que am
plia su horizonte a las condiciones objetivas que en-

marcan tanto al mundo social, como individual". (11)

(11) BRAVC Victor, op. cit. p. 23
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Por lo gque dentro de los social pueden ser’
tratados otros campos que no se refieran especifica-’
mente al mismo y sin embargo se encuentren interrela_

cionados como puede ser la educacidn.

El sistema Educativo forma una totalidad
concreta, esta totalidad es tan extensa que se€ podria
hablar mucho sobre ella sin embargo es necesario enfo
carse a lo mads representativo, vinculado con la pro-"'
puesta de trabajo. Por ello se hace necesario consi-
derar que el Estado es un factor muy importante se se
habla de educacidn; segin Elsie Rockwell el Estado se
considera como un ser unificador, organizador y promo
tor de los distintos factores econdmicos, politicos y
sociales que integran a la sociedad nacional a través
de la historia (Reforma - Revolucidn), asi en sus di-
ferentes momentos fue conformandose; se considera tam
bién como el hilo gue conduce a la historia, y por en

¥

contrarnos en un sistema capitalista juega un papel
muy importante, debido a la influencia gque tiene en
cada uno de los factores que forman la sociedad. En'
lo politico la Constitucidn gue rige a nuestro pais '
contiene el articulo 32 gque se refiere exclusivamente
a la educacidn que imparte el Estado y en general to-
da la educacidn, es el encargado de impartir la educa
:

cidn plblica, por lo gue estamos inmersos y regidos

por este articulo.

El Estado y las clases dominantes han teni-
do un vinculo histdrico que entre otras cosas tienen'
un interé&s comln con referencia a la educacidn: mante
ner una estabilidad social, los programas que elabora
el Estado para aplicar en 15 educacidn piblica les fa
cilita esta labor por lo gue los programas se convier

ten asi en un instrumento gue maneja el Estado. "El1'
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Estado define contenidos de la tarea central, asigna'
funciones; ordena, separa Yy jerarquiza el espacio pa-
ra diferenciar labores, de este modo define -idealmen

te- relaciones sociales". (125

El sistema Educativo Nacional conforma a to

da la educacidn en general, el problema se encuentra'

H

dentro de la Educacidn del nivel primario, y dentro

de éste, en el tercer grado, en donde generalmente

t

los nifios tienen entre 7, 8 y 9 aflos. El problema

gque se trata en este caso, €S vivido en un momento
histdrico determinado en el que el maestro, realiza '
su situacidn actual se da cuenta gue puede existir un
cambio, si ese cambio es propiciado.

Al internarse en el tema de la educacidn no
se puede pasar por alto algunos aportes tedricos que'
se refieren especificamente al maestro y sur practica'
docente: Gramsci considera a la pedagogia como una '
pedagogia de investigacidn, como una continua indivi-
dualizacidén y solucidn de los problemas, por lo que '
se debe realizar en la practica docente la unidad
maestro-nifio, y en medida de esta unidad se pueden 1ir

logrando modificaciones continuas tanto en la rela-
cién como en el ambiente, por ello mismo también la '
considera como una pedagogla de la creatividad, (como

puede ser la pedagogia operatoria).

. Por ser el aprendizaje un proceso dialécti-
co, algo gue se va construyendo, el profesor debe bus
car y seleccionar experiencias iddneas para que el a-

lumno entre en contacto directo con el conocimiento y

(12) ESPELETA Justa y ROCWELL Elsie, op. cit. p.162
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de esta manera el profesor deje de ser un intermedio’
entre el conocimiento y el grupo y se convierta asi '
en un promotor del aprendizaje en donde exista una re

lacidn mas cooperativa.

De una forma muy sencilla se puede decir '
que el profesor dentro de su practica docente puede '
conservar lo que considere positivo de su practica, e
incrementar lo gue es necesario para renovar la mis-'
ma; y también lograr un paralelismo entre los intere-
ses del nifio y los contenidos del programa, COmO pro-
mueve la pedagogia operatoria, que tiene sus :fines ba
sados en la psicogenética. Asl pues se considera ne-
cesario como un tema previo, relacionar el lenguaje y

la comunicacidn con esta préactica.

1.1.4. Comunicacidén y lenguaje

P

Es necesario abordar el tema de la comuni-"*
cacidn del ser humano, por considerar que se encuen-'
tra intimamente relacionada con la cotidianeidad que'
vive el nifio, o con el lenguaje que expresa normalmen
te, asi como el cambio que se pretende lograr en beng

ficio del alumno.

Asi pues el lenguaje surge con la necesidad
de comunicacidn, el hombre ha deseado comunicarse con
los seres que lo rodean desde el inicio de su existen
cia, por lo gue se le considera como un sistema de.co
municacién social; de esta manera se da la evolucidn'
de la palabra y ésta llega a convertirse en signos ar
bitrariamente creados y que al conjugarlos llegan a '
crear un lenguaje que llegd a tener sentido practico’

y estético, asi la interaccidén entre los hombres se
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considera necesaria, mediante ella se va desarrollan-
do el lenguaje en una evolucidn natural.

El trabajo forma una parte muy importante '’
en la evolucidn del lenguaje, la actividad gque produ-
ce el trabajo genera necesariamente el lenguaje, am-'
bos no pueden ir separados y sin la accidbn del traba-
jo del hombre el lenguaje no podria haber sido inven-
tado, igualmente, &l mismo se volvid abstracto gra- '
cias a la accidon del trabajo, de esta manera se mues-
tra que la evolucidn del lenguaje no puede detenerse.
El trabajo surge a la par con el lenguaje por .la nece
sidad de comunicacidn que el hombre tenia al ser acti
vo; y al particularizar los objetos obtuvo una mejor’
comunicacidn comin entre el hombre, por lo gque se pug
de decir que le lenguaje y la comunicacidn se influ-'

yen reciprocamente.

El lénguaje hablado y escrito exiséen en es
trecha relacidn y cada uno de ellos tienesu propia im
portancia, para llegar a una verdadera comunicacidn,
por lo gue es importante que el nino desarrolle tanto

uno como otro.

Aunque en general se considera el lenguaje’
mis importante como medio de comunicacidn, sin embar-
go en este trabajo, tiene mis importancia como medioc’
de expresidn por lo que se pretende lograr, y como un
elemento necesario para que porteriormente el nifio a-
rribe a -una comunicacidén social, con mas elementos '

gue lo ayuden a hacerlo de la mejor manera.

Al hablar de 1la combinacidn se debe mencio

nar que la forman principalmente la expresidn y la co
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municacidén, la primera se refiere a los hechos perso-
nales; la segunda a lo social (interaccidn entre los'
hombres). El hombre tiene muchas formas naturales y'
artificiales de expresar ideas y sentimientos puede '
comunicarse sobre todo en sus ideas, pensamientos, y'
sentimientos por medio de las formas convencionales !
las cuales pueden ser comprendidas para que las inter
preten, por ello la necesidad de gue exista el siste-
ma convencional de signos o simbolos, y de ahi la im-
portancia que el alumno 1los adquiera en primer grado'
para utilizarlo posteriormente como un medio que le
ayude a expresar un sinfin de ideas y sentimientos.

De esta manera el proceso de comunicacidn
se encuentra compuesto por dos partes: emisidn y re-'
cepcidn; la recepcidn es la comunicacidn que se reall
za por medio de nuestros sentidos (vista, oido y tac-
to), gue desempeflan los papeles principales, y la emi

¥

sidén que se refiere principalmente al momento en el
que se de la expresidn individual (conocimiento tan '’
sencillo gue se maneja en tercer grado).

Asi también no puede dejar de mencionarse '
la importancia que tiene la cultura que incide direc-
tamente en la forma de expresarse del individuo. !
Bernstein atribuye a la influencia del medio y al fa-
milia la existencia de dos cddigos verbkales, uno res-
tringido y otro elaborado, ésto el individuo lo puede
adquirir en diferentes situaciones sociales. El res-
tringidd corresponde, de manera general, a la clase !
donde se observa una menor escolaridad, y por lo regu
lar, se pueden establecer expresiones muy particula-’
res, de ahi que los habitantes de una comunidad rural

pobre con mayor frecuencia presenten este tipo de ex-
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presién. El elaborado se refiere principalmente a
personas con mayor preparacion y es mas explicito,
abstracto y universal. Por lo que dice Bernsteln gue

¥

la educacidén (incluyendo el lenguaje) que recibe el
alumno pertenece a una cultura alienada al proyecto !
del Estado fortaleciendo asi los patrones de acultura

cidn lingiiistica. Sin embargo en los personal se

piensa que el profesor tiene el deber de evitar que '
se utilice el lenguaje de manera agresiva, esté o no'
de acuerdo con someterse al proyecto del Estado, tra-
tar de evitar entre otras agresiones: palabras antiso
nantes, desviaciones arbitrarias del mismo, modismos,

etc.

De esta manera se puede decir que el lengua
je (en 1la aixmcién ) es tan importante, gue por medio'
de &1 se puede convencer a un sujeto (alumno), de un'
cierto mensaje (u objetivo) que se quiera lograr; de~
be aclararse gue ésto no implica un abuso del lengua-
je (verbalismo) sino utilizarlo Gnicamente 1o necesa-

rio.

Por tanto se deduce que el lenguaje es con-
siderado, de manera general, como el medio iddéneo pa-
ra la comunicacidn, y su principal funcidn es la !
transmisidén del pensamiento y la expresidn de las

ideas.

Con el uso constante del lenguaje se puede’
enriquecer o modificar el mismo y desarrollar la intg

ligencia. La puede ayudar al alumno a llegar fines '

propuestos; asi también se da una estrecha relacidon '
entre lenguaje y pensamiento, en los procesos cogniti

vos y afectivos.
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Existe una gran diferencia entre un nifio !
que no puede expresarse verbalmente (nifio recién nacl
do) y uno gue ya lo hace; la diferencia es precisamen
te la relacidn lenguaje y pensamiento. "Resumiendo,’
nos vemos tentados al comparar simplemente al nino
antes y después de poseer el lenguaje a extraer la
conclusidn, junto con Watson y otros muchos, de que
el lencuaje es la fuente del pensamiento” (13)., asi '
el pensamiento precedera al lenguaje. El nifio ya en’
tercer grado generalmente puede reflexionar antes de'
hablar para comunicarse con cualquier persona ya sea'’

con un compafiero o el docente.

El lenguaje no es, sin embargo, todo, es so
lo una forma particular que pertenece & la funcidn '
simbdlica Que es muy amplia, en ella se encuentran en
globados el sistema de signos verbales.

2

Y hablando precisamente del nino implicado’
en el grupo de clase entran en comunicacidn alumno -'
alumno y alumno - maestro que en general tienen fines
comunes pero también son interdependientes en el pro-
ceso educativo, sin embargo el profesor, en ocasiones,
se encarga de gue el proceso ensefianza - aprendizaje'
no sea agradable para el alumno (ver el apartado de '
la cotidianeidad). Por lo gue no se siente capaz de’

formular hipdtesis.

El lenguaje en la educacidn es un instrumen

to para llegar al conocimiento, pero no sdlo eso sino

(13) PIAGET Jean, Seis estudios de psicologia, Buenos Aires, Argentina, Edicio-
nes de bolsillo, 1974, p. 112.
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gue también colabora en la formacidén de la cultura.
Esta hecho desde antes que el nifo nazca, por ello es
gue el alumno lo recrea en el momento de utilizarlo'

para expresarse. Es considerado como un proceso so-"'
cial (comunicacidn social) psicoldgico (utiliza la in
teligencia) y lingliistica (lenguaje oral y escrito),’
como un instrumento que el nifio puede utilizar para
su beneficio; a través del lenguaje el alumno tiene '
acceso a la informacidn, con el puede reflexionar,

confrontar, etc.

Al hablar de lenguaje no se puede pasar por
alto los aportes que el profesor Rafael Ramirez ha de
jado y que siguen siendo tan importantes. Asi tam- '
bién como la evolucidn del lenguaje en México.

La educacidn que se daba en nuestro pais '
cuando recientemente habia logrado su independencia,’
fue heredada de Espaha, ésta se encontraba limitada a
la lectura, escritura y la gramética. Posteriormente
se introdujo el sistema Lancasteriano, pero aungue se
pretendia mejorar el lenguaje continuo sin un avance’
significativo, algunos profesores tratando de reali-’
zar innovaciones en sus practicas aportaron los ejer-
cicios de lenguaje y las recitaciones, hasta que se '
celebrd el primer congreso nacional de instruccion
primaria en donde ya se habld de la comunicacidn oral
y escrita, aungue de manera muy tenuej ejercicios de'
lenguaje'composicién y redaccidn, recitaciones y la !

gramadtica ensefiada por medio de ejercicios practicos.

En el afio de 1908 se anuncid la materia en’

el plan general de estudios como Lengua Nacional, por

medioc de ejercicios orales y escritos, recomendando
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gue las lecturas fueran comentadas, conversaciones,'
relatos y recitaciones, en gramdtica ejercicios de '
lenguaje, se les proporciond a los maestros algunas'
instrucciones, metodoldgicas en donde seé hablaba de'
palabras rigurosamente correctas y la blsqueda del '
significado en cuanto se encontrara una palabra des-
conocida, iniciando ésto en segundo aflo. La lectura
tendria una validez solamente si se explica el conte

nido.

La copia de ejercicios no excederia de
tres veces, a excepcion si se deseaba mecanizar. EsS
tos puntos marcaron la pauta a seguir durante guince
afios, el maestro, en general, llegd a pensar gue lo '
fundamental de todo esto era lograr gque el alumnc tu
viera una.facilidad en el manejo de su lengua mater-
na con eficacia y correccidn.

Lo interesante de los datos que proporcio-
na el profesor Rafael Ramirez es el darse cuenta CcoO-
mo se le fue dando cada vez mis importancia al len-'
guaje; se le llamd Lengua Nacional y posteriormente’
ya se tomd como la materia de Espafiol; actualmente,’
por lo general y de manera cotidiana el profesor la'
considera como nimero uno en importancia, conjunta-"
mente con las matemédticas, por lo que a las dos
iareas le proporciona mas tiempo, aungque no con mucho
éxito, como se hace saber en el apartado de la coti-
dianeidad. En los programas aparece COmo la primera

materia expuesta al maestro, y en general se puede
decir que el lenguaje hablado y escrito es de suma !
importancia, tanto para el alumno, como para el maes
tro, aungue éste Gltimo, no ha logrado encontrar es-
trategias didacticas adecuadas qgue le permitan desa-
rrollar plenamente el lenguaje oral y escrito en sus

alumnos.
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1.2 Bases metodologicas

¥

En una estrategia tedrico metodoldgica e€s
necesario gue parta de una corriente psicoldgica para !
conocer las caracteristicas del nifio, por lo que la teo
ria psicoldgica debera, en este caso, ser coherente con
su fundamentacidn epistemdlogica y que proporcione ele-
mentos para formular una estrategia tedrico metodoldgi-

ca gue venga a peneficiar el desarrollo del lenguaje.

Por lo gue la psicogenética es una alterna-
tiva gque brinda la oportunidad de conocer las caracte-'
risticas del nifo; y de esa manera propicia gque se encg
mine dicha estrategia hacia el camino correcto si se |
desea aprovechar de la mejor manera estas caracteristi-

cas.

Asi también conocer una alternativa.que ba-
sada en los principios de la psicogenética apunte hacia
1a conduccidén del nifio a la construccidn del conocimien
to de su propio conocimiento, (pedagogia operatoria),
asi como el apoyo del texto libre y los aportes que tan
!

atinadamente el profesor Rafael Ramirez dio a conocer

en México.

1.2.1. Desarrollo y lenguaije

El lenguaje para el nifio es significativo '
por el hecho de estar ligado a sus necesidades, le per-
mite recibir conocimientos en el momento gue interactia
con sus compalieros, maestro, padres, etc., Yy al expre-'
sarse puede hacerse entender y comprender utilizando el
lenguaije. Por ello una vez que el nifio adgquiere el len

guaje oral y posteriormente el lenguaje escrito, nunca’

136321
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mas vuelve a separarse de ellos y los aprovecha cada
vez que lo considera necesario, de esta manera el len-'
guaje tiene mucho que ver con lo que el nifio aprende y'

como lo aprende.

E1 conocimiento humano ha sido explicado de
manera diferente por el empirismo y por el racionalismo,
el primero segin Lucke es un espejo que recibe de mane-
ra pasiva reflejos del exterior, el segundo considera '
la mente mds activa y participativa en sus propias ope-

raciones.

Con la necesidad de conocer mas acerca del’
tema, la psicologia surgid como una alternativa para
comprender mejor cémo se da el conocimiento humano. De

esta manera surgieron diversas teorias psicoldgicas:

Escuela Estructuralista: Alrededor de 1898.
fue representada por Titchener en esta escuela la psico
logia fue nombrada como una ciencia pura; se utilizaba'
el método de la introspeccidn (reflexidn), en donde las
experiencias cognitivas se daban a base de procesos ele
mentales que se iban combinando, hasta llegar a la for-

macidn de imd3genes o emociones.

Escuela Funcionalista: Se opone a los prin
cipios del estructuralismo, fué fundada por John Dewey’
y James Angeli, se caracterizaba por se experimental y'
dirigir sus estudios hacia el conocimiento de las acti-
vidades humanas por medio del analisis de las experien-
cias mentales, asi como las funciones para adaptarse, !
por medio de la introspeccidn (reflexidn) y la observa-

cién de manera objetiva y controlada. Se aplicd la psi
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) Escuela Asociacionista: Se considera no co
mo una escuela sino mas bien como un principio (base, '
fundamento) psicoldgico gue sostiene gue los elementos'
estan conectados o asociados y que cualquier producto o
resultadc, sucede como una consecuencia. Uno de sus !
principales representantes es John Lock que es el autor

de la frase "asociacidn de ideas™.

Escuela Conductista: Su principal precur-'
sor fue John B. Watson, para esta escuela su obﬁeto de'
estudio es el comportamiento y no la conciencia o la !
mente; descarta la introspeccidn (reflexidn) como méto-
do, y se apoya en los conceptos de reflejo (neurociru-'
gia), por medio del aprendizaje, los organismos desarro
llan mejores medios para enfrentarse al ambiente. !
Watson considera que la mayor parte de la conducta huma

na y animal es el resultado del aprendizaje.

Escuela de la Gestalt: Sus fundadores Max'
Wertheimer, Koffka y Kohler; en donde uno de sus princi
pales postulados es "el todo no es tan sdlo la suma de'
las partes" afirmaban que se debe organizar y esquemati
zar y no aislar solamente algunos elementos; por lo que
Gestalt se entiende como esquema, y las actividades )
cognoscitivas complejas deben ser tratadas com una tota
talidad, y el aprendizaje debe ser considerado como una
forma de resolucidn de problemas.

Escuela Psicoanalista: Sigmund Freud fue '
su creador, lo caracteriza la practica médica, emplean-

do el psicoandlisis comc una técnica terapéutica (médi-
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ca) ya que por se meédico esta mas apegado a los ca-
sos en estudio de manera individual. Su teoria se ex-'
tendid hasta la psiquiatria y la psicologia anormal; '
Freud afirmaba que cualguier tipo de cambio incluyendo'

el aprendizaje provoca ansiedad en el individuo.

Finalmente la psicogenética que por sus ca-
racteristicas se presenta como una corriente psicoldgi-
ca coherente, con lo gque se pretende lograr en el alum-
no, y ya que para la realizacidon de la presente propues
ta pedagdgica, se reqdiere de la psicologia para soste-
ner y encontrar una relacidén acorde con lo gue se pre-'
tende lograr en general, la psicogenética es considera-
:

da como la mas iddnea, en esta ocasidn, por lo gque se

estd consciente gue es necesario ampliar sobre la misma.

Hasta antes del gran avance que tuvo la psi
cologia, al nino se le consideraba como un ser recepti-
vo, por lo que se le impartian 1los conocimientos que se
creian necesarios para lograr un aumento de conocimien-

i

tos asi en el lenguaje oral y escrito se le daba un

1éxico tomando solamente en cuenta, como lédgico, que '

con el aumento de edad y tomando también en cuenta su '
sexo se le iria aumentando la cantidad de conocimien-

tos.

En la psicogenética se le considera al nifio
como un ser inteligente, el cual su vida no empieza al’
entrar a la escuela, sino gue aln antes de entrar a la’
misma, el nifo ya tiene una historicidad producto de di
versos factores, y por lo cual no se le debe considerar
como un nifio en el gue se puedan acumular conocimientos,

y del cual se exiga que sea pasivo para poder recibir-'
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los, o ignorante en el momento que se le considere que'
no es valioso lo gue pueda expresar, Y solamente sea va

lido lo gue el maestro pueda ensefiar O lmponer.

Por tanto la psicologia a través de la psi-
cogenética debe ser abordada ya que de dicha teoria se'
deduce que toda actividad lingiliistica debe guiarse por’
el nivel de desarrollo cognoscitivo del mismo, ésto pue
de facilitar la tarea para llegar a fundamentar estratg
gias que favorezcan el proceso ensefianza-aprendizaje en

beneficio del alumno.

En el enfogque psicogenético el conocimiento
gue se adquiere depende de la organizacidn del sujeto y
objeto de conocimiento. El objeto (lenguaje) se conoce
a través de las actividades que el sujeto {alumno) rea-
liza con el propdsito de lograr una aproximacidn. Pia-
get le da la misma importancia al sujeto y al objeto de’
conoc1mlento. El objetc se conoce a través de Jlas acti-
vidades que el sujeto realiza con el propdsito de lograL !
una aproximacidn. Se observa la relacidn gue la psicoge-
nética guarda con el materialismo dialéctico, por lo '
que se debe mencionar Jue Piaget considerd tres grandes
enfoques para determinar los alcances de su estudio e-'
pistemoldgico; el aspecto bioldgico, el punto de vista'
interaccionista y el constructivismo, asi pues conside-
ra al hombre como ser bioldgico, el cual posee estructu
ras que son determinadas por la herencia y por Gltimo '
gue estas estructuras son la base para que se formen
nuevas cqnstrucciones, todo ello por un proceso de asi-
milacién funcional del medio que lo rodea. Por lo que se'

divide este desarrollo en etapas © estadios.

Piaget piensa en el contexto como la fun-'

cidén del medio gue consiste en alimentar al cerebro del
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nifio que se encuentra en desarrollo, de esta manera !
existe una interaccidn entre la capacidad para adguirir

conocimientos y la influencia del medio.

Asi también considera a la inteligencia co-
mo un proceso de adaptacidn, en dicho proceso hay una '
asimilacidn en la cual se van incorporando las experien
cias del alumno dentro de un marco propio del nifio. EL
sujeto es un ser gue interactia con su medio ambiente,’
por lo gue su relacidn afectiva se da en la relacidén '
gue existe entre las operaciones mentales vy la relacidn
qgue sostiene con las diversas personas con las que cotli
dianamente convive. En este caso las experiencias del’
irea de Espaficl, el alumno las va incorporando a su mar
co, al mismo tiempo que interactia con sus compafieros,’

maestro y miembros de su comunidad.

1.2.2.1.E1 desarrollo de acuerdo a Pilaget.

( Teoria del egquilibrio)

El proceso de adaptacidn Piaget lo conside-
ra también como un comportamiento gue estd sujeto a cam
t

bios, esto como una consecuencia de las interacciones

gue el alumno tilene con el contexto.

Piaget supone gque el nifio desde gque nace en
pieza a buscar medios para adaptarse, el lenguaje va de
sarrollandose de acuerdo a sus necesidades, estas trans
formaciones van produciendo conocimientos que le ayudan
en el desarrollo de sus estructuras cognitivas. Por me
dio del proceso de adaptacion se genera campbios en las'
estructuras (esquema de accidn) en el nifio; é&sto sucede

por medio de dos procesos el de la asimilacidn, que es'
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considerado como la incorporacidn de las experiencias a
los esquemas cognitivos. El de la acomodacidbn gue se '
da por la satisfaccidn gue el nifo hace a las demandas’
que el mundo de los objetos le impone, el nifio al estar
desarrollando el lenguaje, aprende una palabra, interio

riza sus cualidades (para cudles expresiones le puede
ser Gtil) pero ya al utilizarla &l se dara cuenta que
la puede utilizar en diversos momentos y para lograr di
versas cosas, asi se da la acomodacidn, a la vez que se¢

observa gue no pueden.ir separadas.

La adaptacidn se da cuando se llega a un e-
guilibrio entre las acciones del sujeto (alumno) y las’
caracteristicas del objeto (lenguaje), por lo que la
-adaptacidn se relaciona directamente con la inteligen-'
cia, ya gque la adaptacidn mental es mas avanzada.

El equilibrio Piaget lo ejemplificé con una
piedra y su entorno en donde la misma no pierde su naty
raleza, si se encuentra en equilibrio o desequilibrio y

aun indiferente. El equilibrio se caracteriza segln
Piaget por una estabilidad, aunque ésto no significa '
gue permanezca inmdovil, asi el equilibrio puede ser mo—
vil y estable a su vez, y la actividad estara sujeta a'
la cantidad de equilibrio, cuanto mayor &s el equili- '
brio mayor sera la actividad. Sera activo en el momen-
to gue el individuo tenga necesidades provocadas por el
medio ambiente, éstas lo desequilibran, constantemente’
por ello Piaget prefiere llamarlo proceso de equilibra-
cidén y no considerarlo como un estado, de esta manera '
"De modc general el eguilibrio de las estructuras cog-'

noscitivas debe concebirse como una compensacidn de las



perturbaciones exteriores mediante actividades del suje
‘to gue construyen respuestas a estas perturbaciones".

(14)

La actividad deberad ser por tanto, en el a-
lumno de tercero, mayor, si se desea que logre mayores'

§

equilibrios, de agui la importancia de una estrategia
diddctica que le proporcione al alumno la oportunidad '
de estar en constante actividad, que lo lleve al conocil
miento. Ya que el apréndizaje se da cuando se adguie-'
ren los conocimientos, es un proceso que es provocado '
por situaciones externas por medio de un agente gue lo?

propicie (puede ser el docente).

El enfoque psicogenético de Piaget no le o-
frece al docente sugerencias especificas sobre el apren
dizaje escolar, ya gue sus trabajos se centran en el es
tadio de las formas de desarrollo del pensamiento, sin'
embargo conociendo las capacidades cognitivas del nifo'
se pueden derivar de este conocimiento.

El nifio debe tener para llegar al conoci- '
miento una maduracidn previa con sus debidas estructu-'
ras intelectuales. Esto le ayuda al docente a propi- '
ciar el aprendizaje en el momento mas oportuno, tomando
en cuenta el contexto donde se desenvuelve el alumno, '
asi el desarrollo se va dando en forma progresiva.

Anita Woolfolk establece gue en la teorila '
de Piaget existe una diferencia entre el desarrollo
‘

cognitivo y el aprendizaje. Para Piaget el desarrollo

del conocimiento es un proceso espontdneo relacional

(14) Jean Piaget, op. cit. p.85.




con todo el proceso, genético, tanto en la maduracidn '

del sistema nervioso como en sus funciones.

Asi pues la psicogenética se refiere a la !
construccidn del conocimiento como proveniente de la ac
tividad del individuo "un sujeto activo es un sujeto que
compara, incluye, ordena, categoriza, reformula la hipd
tesis, reorganiza, etc. en accidn interiorizada (pensa-
miento) o en accidn efectiva (segln su nivel de desarro
1lo". (15) cada nuevo equilibrio significa un avance

(relacidn con el proceso de ruptura).

Una situacidn significativa puede provocar’
un desequilibrio vy que éste a su vez provogue en el ni-
fio interés que lo pueda llevar a la superacion del mis-
mo. Asi, los conceptos de Piaget de la asimilacidn y '
la acomodacidén son un procesoc gue debe facilitar la
transformacidn de los esguemas, y en-su relacidn con el
materialismo dialéctico se pretende que el aprendizaje'
como un proceso dialéctico parta de la interaccidn del
individuo con su realidad, trasformando los esquemas de

accidn.

Asi pues Jean Piaget estudia principalmente
el desarrollo del nino, el crecimiento mental o desarro
llo de las conductas, es decir los comportamientos com-
prendidos hasta la fase, de la adolescencia, gque marca'

la introduccidn del individuo en la sociedad adulta.

(15) UPN "Consideraciones teorias Generales. en Ensefianza en la lengua oral y es
crita tercer curso, S.E.P. - U.P.N., México, 1988. p.478.



Piaget decidid dividir el curso total del '
desarrollo del nifio en etapas, y en cada una de ellas
describe lo mejor que el nifio puede hacer en agquel mo
mento: se podran producir muchas conductas previamen-
te aprendidas aun cuando sea capaz de nuevos O mejo -
res comportamientos. Por lo que se debe tomar en cuen
ta que todas las escalas de edad, son solamente apro-
ximaciones , ademds que en nifios de cualquier edad !
pueden encontrarse manifestaciones de més de un esta-
dio o periodo, pero lo mas importante es que en cada’
nific se da la misma secuencia de desarrollo de manera

gradual.

De forma simple se describirad cada periodo,
ya gue al tener cada nifo caracteristicas muy parti -
culares es posible gue conserve algunas de un periodo
al mismo tiempo gue de otro posterior o anteriqgr, es’
por ello gue se considera importante mencionar cada '
uno de ellos. Se describiran también algunos estadios

los cuales son subdivisiones de los periodos.

El primero es el periodo de la inteligencia’
sensoriomotriz, que comprende los primeros ocho meses
H

hasta la aparicién del lenguaje, con la importancia

gue ésto implica, relacidn, lenguaje y pensamiento)
Y el segundo que es el periodoc preoperato -
rio, gue se subdivide a su vez en dos estadios, pre -

conceptual e intuitivo.

Durante este periodo preoperatorio se
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«

realiza la preparacidon para llegar a las operaciones '
?

concretas "Comprende la transicidn de las estructuras

de la inteligencia sensorio-motrices al pensamiento ope

rativo". (16) Se puede llegar a lograr un egquilibrio '
entre la asimilacidn y la acomodacidn. El estadio ‘
intuitivo (aproximadamente 4-7 afios de edad). El aino!

t

llega a ser capaz de comenzar a dar razones de 1o dque
cree y hace, también ya tiene la capacidad para formar'
algunos conceptos, pero su pensamiento todavia no se '
considera operativo, no puede hacer comparaciones menta
'

les, si las hace debe ser despacio de una en una y de

manera practica.

Periodo de las Operaciones Concretas (7-11 anos )

I

En este periodo lo mental es mas importante
porque ahi se empiezan a formar clases y series, las '
acciones fisicas se comienzan a interiorizar; el egocen
trismo disminuye por lo gue surge la cooperacidn con '
los demis, el maestro debe propiciar que esta conviven-
cia y cooperacidn sea de acuerdo & los intereses del ni
fio y no como algo impuesto por el profesor que debera
apenar al nifio que no sienta hacer tal o cual actividad,
segin Piaget, como puede ser presionarlo a expresarse,’

si las condiciones no son las adecuadas.

(16) PIAGET Jean, op. cit. p. 85.
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En el periodo de las operaciones formales '

(11-15 afios), es mds importante la libre expresidn asi'
como el propiciar la participacidn y la cooperacidn del
alumno, se inicia una serie de formas de conducta, que'
seran importantes para la construccidn y el desarrollo’

de la logica.

De manera general se puede decir que en el’
nifio de tercer grado las operaciones son concretas en '
el sentido de gue sdlo alcanza a la realidad suscepti-'
ble de ser manipulada, cuando existe la posiblidad de re
currir a una situacidn suficientemente viva, se debe '
también tomar en cuenta que puede trabajar en colectivi
dad utilizando la coaccidn con una libertad que le lle-

:

ve al nifio a seleccionar temas que le convengan y dJue

ademids forman parte de sus intereses.

El nifio de tercer grado, en general, no es'
capaz de distinguir aun de forma satisfactoria lo proba
ble de lo necesario, razona unicamente sobre lo real
(su lenguaje cotidiano) y no sobre lo virtual (lo im-'
plicito) de ahi la importancia de sus experiencias vivi

das fuera y dentro de la escuela.

Es provechoso que se conozca que el nino es
activo, gue es inteligente y que el cimulo de experien-
cias que puede aportar pueden ser aprovechables casi en
su totalidad y se comprenda que tal vez el nino se en-'
cuentra en la transicidn que lo llevard de la inteligen
;

cia sensorio-motriz al pensamiento operativo; por lo

que quizds ya se encuentre iniciandose en la formacidn'



67

de conceptos, aungue no sea su pensamiento todavia ope-

rativo. El presentarle de manera practica el conoci-
miento, sera indispensable si se desea que el proceso '
sea mas provechoso en la adguisicidn de nuevos conoci-"*
mientos. Todo &sto debe considerarse en el momento de'

orientar la propuesta hacia donde relamente se desea.

Conociendo. estas caracteristicas del nifo,’
proporcionadas por la psicogenética, asi como la reali-
dad (algunas practicas inadecuadas del maestro) se puer
den encontrar las alternativas para provocar un cambio’
gue aungue pegqueio sea significativo en favor del nifo.
De a1 la importancia de ubicar en cuestidn, de una for
'

ma mas o mends exacta en el grado de avance en gue se

encuentra respecto a su desarrollo. .
1.2.2. Como mejorar la expresion oral y escrita

Para lograr encontrar dicha estrategia es'
necesario apoyarse en una pedagogia de la accidn por !
considerar al alumno un ser activo. La escuela activa’
como otros tantos intentos gque se han hecho para lograr
gue se mejore el proceso ensefianza-aprendizaje, ha toma
do aportes de varios tedricos contemporaneos, asi como'

de la psicologia en la persona de Jean Piaget.

De esta manera la escuela activa aporta el
mentos para contribuir en el cambio que se pretende lo-
grar, la misma recurre a la accidn, que emplea métodos'

didacticos en los que huye de la pasividad del alumno y
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'y de la tendencia a la mera recepcidn de la ensenanza,
de la memorizacidn de los conocimientos transmitidos

por el maestro a su libros de texto, propone que se le’
de al educando conocimientos reales (experiencias del '
nifio) asi el alumno también se estimulard con la accidn
que serid més educativa en tanto el nifio utilice su inte
ligencia y creatividad, ademas pase de ser de un simple
objeto a un sujeto participativo, al cual no se le re-'
prime, sino gue se favorece su desarrollo; para ello es
muy valiosa la actitud de participacidn y respeto que '
el maestro aporte, se cambia el espiritu de competencia

del alumno por el de cooperacidn .

1.2.2.1.La pedagogla operatoria.
‘ ¢

La pedagogia operatoria es acorde con la es
cuela activa, en ella el aprendizaje del alumno debe ba
sarse en la necesidad y en los interéses del nino. De'
esta manera el propio alumno elabora la construccidn de
cada proceso de aprendizaje. Ademé&s de convertir las !
relaciones sociales y afectivas en los temas de aprendi
zaje y encontrar una relacidn entre el mundo escolar y'
el extraescolar por lo gue buscando estrategias didacti

cas se considera que es necesario ampliar sobre la misma.

Piaget aporta elementos muy importantes que
pueden ser aprovechados en la pedagogia, pero no propo-
ne métodos en si; por lo que la pedagogia operatoria es
1

una alternativa gque es digna de tomarse en cuenta, vya

gue uno de sus propOsitos es elaborar estrategias didac-
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ticas que estén basadas en la psicogenética; la cual
pretende una innovacidn en la pedagogia que surge de in
vestigaciones llevadas a cabo por un equipo de psicdlo-
gos, maestros y pedagdgos del IMIPAE, dichos trabajos '
relacionan la .teoria y la practica al realizar aplica-
ciones en diversas escuelas de Barcelona Espafia. Todo'
&sto como consecuencias de una necesidad que existia '

La pedagogia necesita incorporar a sus métodos 1los co-
nocimientos que nos aporta la psicologia de la inteli-’

gencia para racionalizar la inteligencia.

Esta necesidad se aprecia también en el gru
po de tercer grado involucrado; se observa en "la co- '
tidianeidad' la relacidn maestro-alumno y la forma como
se lleva a cabo el proceso enseflanza-aprendizaje,se con-
sidera que los conocimientos tedricos que sustentan el
programa del mismo grado se encuentran, por Yo general,
muy alejados de la realidad que el nifo vive, por ello’
el alumno, por lo general, no puede (o no le pe:mite el
maestro) relacionar sus experiencias con lo gque aprende
en la escuela; por lo que dice a ésto Monserrat Moreno'
gue se corta el proceso dialéctico, al interrumpir la ‘'
interrelacidén que debe existir entre lo que se aprende,
se vive y la forma de aplicar lo aprendido. Asi mismo'
también menciona gque todo lo gue se desea camblar ameri
ta que se conozca, es por ello gue se piensa, una vez '
mas en la gran importancia de lo cotidiano gue vive el'
alumno con sus compafieros y maestro, de ahi también la'
importancia de los aportes que sobre el nifio Piaget pro
porciona y que se pueden observar en la pedagogia opera

toria.
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Aunado a lo anterior, al vivir en su grupo'
de clase una situacidn donde el maestro, es el principal
aportador de conocimientos mediante la palabra, no pue-
de ser beneficiado el alumno. "Todo cuanto ensefiamos '
al nifio impedimos que lo invente" (17) por ello, dice '
Monserrat Moreno que los esfuerzos del nifio solamente °
van encaminados hacia la reproduccidn de los conocimien
tos gque son elaborados por otros. De esta manera gi se
desea superar esta problemdtica es necesario que se re-
flexione en la relacidn que debe existir entre la teo-'

ria y la préactica.

La teoria le permite al profesor reflexio-'
nar y "Al huir del orden inmediato de circunstancias pa
ra entrar en otro mas amplio, afirman que el educador
tiene la opoftunidad de explotar tedricamente una gran'

2

variedad de posibilidades". (18)

Asi pues escoger la opcidn que se apegue
mias a sus ideales, y gue se encuentre ademds acorde con
las circunstancias particulares que él viva. De esta ‘|
manera puede darle razdn de ser a la teoria "La filoso-
fia no puede dar existencia a sus teorias con solo pen-
sarlas" (19), el profesor puede lograr un vinculo entre
la teoria y la practica al llevar a la practica la teo-

ria.

Es por ello gue se piensa que la pedagogia'

operatoria es la mds adecuada si se desea conseguir una

(17) MORENO Monserrat, Problemdtica docente, La Pedaggia Operatoria, Teorias -
del aprendizaje, México, 1886, p. 372.

(18) BRUBACHER John S. Teorias y Practica, Filosofia Moderna de la Educacién, -
Teorias del Aprendizaje, México, U.P.N., 1986, p. 405.

(19) BRUBACHER John S. Ibid, p. 407
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coherencia con el trabajo que se viene siguiendo. La '
' pedagogia operatoria "ayuda al nifio para que éste cons-
truya sus propios sistemas de pensamiento". (20)"La pe-
dagogia operatoria.- Operar -de aqui su nombre- signi-'
fica establecer relaciones entre los datos y aconteci-'
mientos que suceden a nuestro alrededor, para obtener °
una coherencia que se extienda no s0lo al campo de lo '
gue llamamos "intelectual®” sino también a lo afectivo y
social™. (21) De esta forma el profesor tendra la opor

tunidad de conocer lo gque hace y porqué lo hace.

La pedagogla operatoria se basa en el desa-
rrollo de la capacidad que tiene el nifio para actuar de
tal manera Que lo lleva al conocimiento, pero no como '
algo mecanico sino como una necesidad que surga debido'
a diversos problemas que se le presenten en la escuela,

y gue las soluciones pueda aplicarlas a su vida diaria.

Seglin Xesca Grau los objetivos de la pedago
gia operatoria son:
- Que el aprendizaje sea en base, al inte-"'

rés y necesidades del nifio.

- Se debe tomar en cuenta que el aprendiza-

je es el inicio del conocimiento.

- El1 nifio debe elaborar la construccidn de'
cada proceso de aprendizaje, donde existiran
aciertos y errores considerando los dos como
pasos necesarios en la construccidn intelec-

tual.

(20) MORENO Monserrat, Problemdtica Docente, La Pedagogia Operatoria, Teorias
del Aprendizaje, México, 1986, U.P.N., p.388

(21) MORENC Monserrat, Ibid., p. 388.
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- El nifio y el maestro pueden tomar como te
ma de aprendizaje las relaciones sociales y a

fectivas.

- En el proceso ensefianza-aprendizaje se de

be relacionar lo escolar con lo extraescolar.

"Todos estos objetivos nos hacen ver que el
nifio ha de se protagonista de su propia educacidn y gue

"inventar es comprender"” Jean Piaget". (22)

Por otro lado los principios pedagdgicos ba
sicos que propone Piaget y gue sustentan a la pedagogia
operatoria, segun Constance Kamil son los siguientes:

(como una complementacidn a los anteriores)

- Se habla de actividad del nino encaminada

a buscar sus propias respuestas.

- Una interaccidn entre los ninos. "Piaget'
estaba profundamente convencido de que la cooperaccidn'
entre lcs nifios es tan importante para el desarrollo in
telectual como la cooperacidn del nifio con el adulto" '
(23)

- Las actividades deben ser basadas en expe

riencias objetivas y no solamente en el lenguaje.

Seglin Alicia Carbajal también es importante
en los principios de la pedagogia operatoria que se re-

fiera a la construccidn de sus conocimientos siendo el

(22) GRAU Xesca, Aprender siguiendo a Piaget, La Pedagogia Operatoria, Teorias
del Aprendizaje, México, 1986, S.E.P., U.P.N., p. 445

(23) KAMMI Constance, Principios Pedagdgicos derivados de la teoria de Piaget,
Teorias del Aprendizaje, México, 1986, S.E.P. U.P.N., p.460



nifo sujeto y no objeto.

- El proceso de construccidn del conocimien

to cuenta con etapas o estadios.

- La interaccidn con el medio da como resul

tado el aprendizaje cognoscitivo, afectivo y social.

- El1 conocimiento debe ser aplicado a diver

sas situaciones.

Como se puede observar se habla de un proce
so de construccidn para llegar al conocimiento, pero se
considera interesante mencionar antes algunos aspectos'
L f

que son de suma importancia para que dicho proceso se

lleve a cabo de la mejor manera.

El aspecto afectivo debe ser positivo, ésto
se debe entender gue la relacidn maestro-alumno sea cor
dial, de cooperacidn, respeto pero sobre todo, este as-
pecto afectivo le ayudara al profesor a descubrir las
inguietudes o aspectos gque le preocupen al alumno para'
de esta manera encauzar sus emociones hacia la necesi-'
dad y el deseo de resolver algo. Piaget considera que'
para llegar a lo intelectual es primordial tomar en !
cuenta antes el desarrollo afectivo y moral. "Para resu
mir los aspectos afectivo y cognitivo del proceso cons-

tructivo, es el interés del nino". (24)

Otro aspecto importante es la libertad, es-

¥

ta se considera importante en la medida que no llegue

(24) VRIES Retha de, La Integracidén Educativa de la Teoria de Piaget, Teorias del
Aprendizaje, México, 1986, U.P.N. p. 393.




al libertinaje, al hablar de libertad también se debe '
mencionar el respeto y aqui cabria mencionar una parte'’
de la frase que Don Benito Juarez dejd para la posteri-
dad "El respeto al derecho ajeno es la paz". Tanto el
maestro como el alumno se deben mutuo respeto. De esta
manera la libertad y derechos del alumno terminaran don
‘

de empiecen los derechos de su companero o del mismo

maestro como miembro de un equipo de trabajo.

Asi también sobre la libertad dice Maria Do
lores Busquets gque el maestro debe ayudar al nifio a en-
contrar lo que verdaderamente le interese hacer, y no !
solamente se le deje por influencias de su medio (moda,
influencia extranjera, etc.). "Hacer de la libertad un
proceso de aprendizaje para su obtencidn, y para poder’

vencer con ella las influencias gue recibimos del me-
dio". (25) '

Aungue ésto parece un poco dréstico, no se'

considera que lo sea, ya que el profesor podra permitir

i

le al alumno regular su conducta de manera voluntaria.

Al respecto Retha De Vries dice que Piaget no propone
una libertad completa, sino que el maestro maneje la '
coaccidén de manera qgue el nifio sera favorecido al poder

regular su propia conducta.

Otro aspecto importante que debe citarse es,
gue aungque cotidianamente existe una desvinculacidon en-

tre el mundo escolar y el extraescolar, la pedagogia '

(25) BUSQUETS Maria Dolores y GRAU Xesca, Un Aprendizaje Operatorio, Intereses y

Libertad, La Pedagogia Operatoria, Teorias del Aprendizaje, México, 1986,
U.P.N. p. 438.



75

operatoria pretende gque exista una estrecha relacidn
con el objetivo de que lo que el alumno aprende en la '
escuela lo pueda aplicar, y que las vivencias del nifo'
pueda llevarlos y expresarlas en la escuela, e incluso'

lleguen a ser objeto de aprendizaje.

Después de mencionar algunas de las caracte
risticas principales de la pedagogia operatoria es neceg
sario referirse al proceso de construccidn en si, que '
se realiza a través de un proceso mental que debe termi
nar en la adgquisicidn de un conocimiento nuevo. Median
te este proceso el nifio aumentard su capacidad de razo-
namiento en cada uno de los procesos de construccidn, '
por lo que cééa vez le serd mas facil llegar al objeti-

vo, inclusive hasta omitir algunos pasos simples, asi '

de manera progresiva su razonamiento se volverad cada

vez mas agil, menciona Monserrat Moreno.

En el inicio del proceso el alumno contard'’
con conocimientos previos que le facilitaran dicho pro-
ceso, sin embargo ya en el, pueden surgir en un determi
nado momento relaciones horizontales que ha diferencia'’
de las relaciones verticales puedan provocar dificulta-
des que le provoque al alumno una problematica para !
llegar a su fin, "El cambio de contexto operacional es'
lo que impide que la generalizacidn sea inmediata”.(26)
Por ello las variaciones entre un contexto operacional'
N otro deben se leves de manera que el alumno llegue al

conocimiento sin dificultad.

(26) MORENO Monserrat, op. cit. p.380
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El inicio de dicho proceso debera ser pre-
sentarle al nifio diferentes posibilidades para gque el

nifio pueda escoger lo que realmente le interesa, para
ello el nifio debe argumentar el porgué es importante |
gue se estudid tal o cual tema, por lo que se vera obli
gado a encontrar buenos argumentos que lo lleven a ha-'

cer valido su tema (seleccionado).

Una vez gue se haya encontrado un tema que'’
le interese a la mayoria, se propondran las fuentes don
de puedan encontrar informacidn, elegir los temas vy los
medios que se encuentren en sus medios gue se encuen- '
tren en su pogibilidades para lograr los objetivos pro-
puestos, se éiensa también en los alcances (hasta donde
se desea saber).

Después se le vuelve a preguntar al nino de
cada uno de. los objetivos gque propone y cdOmo se trabaja
rédn, paso a paso se iran cumpliendo los diversos objeti
vos. De esta manera dice Maria Dolores Busquets se lo-
graran dos cosas a la vez cumplir con los programas y !
respetar los interéses del nifio. "A partir de una se-
rie de interéses formulados por los nifios, el maestro

b

tendrad que establecer un paralelismo entre los intere-
ses y los contenidos del programa oficial (siempre en '
forma globalizado)". (27)

Al tomar un tema basado en los interéses

del nifio se podran tocar contenidos de todas y cada una

(27) GRAU Xesca, op. cit. p. &&5.
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de las areas, en donde muchas veces se rebasarada el obje
tivo debido a que el interés del nino puede llevarlo '

mas alld de donde inicialmente se propuso.

Tanto el interés como la actividad, dice '
Monserrat Moreno, son dos factores que el nifio ya con-'
tiene y que despiertan en el momento que se les propi-'
cie para que aparezcan. De esta manera se puede lograr
que el nifio deje de tomar los contenidos como algo que'
debe superar solamente para ser promovido. Dentro del'’
proceso, el nifio trabajarad en colectividad, en respeto!’
mutuo con sus compafieros, para ello los argumentos que’
cada nifio exponga serdn validos. Respecto al tiempo '
que se utilice para llegar a cumplir con un ohjetivo va
riard de acuerdo a las circunstancias, lo gque no se de-

be hacer es cortar un proceso debido al factor tiempo.

Como se trabajard en colectividad serad nece
sario llevar un orden por lo gue serd necesario formar'
un organc regulador de la conducta, menciona Monserrat'
Moreno, previamente se habrdn organizado, realizado y !
analizado normas de convivencia, las cuales habran sido
escogidas por todos los miembros del grupo, ¥ éstas se-

ran en base a las necesidades.

Dentro del proceso de construccidén el nino'
tendrd libertad, pero, "Si simplemente pedimos al nifio'
gue haga "lo que quiera" lo estamos dejando a merced '
del sistema en gque estd inmerso gue tenderd a reprodu-'
cir. Es necesario ayudarle a que construya instrumen-'

tos de andlisis y a que sea capaz adoptar nuevas alter-
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nativas, después el decidira". (28)

Durante el proceso de construccidn el nino'
comete errores, pero €stos no se consideran como tiempo
perdido sinc como pasos gue son considerados como nece-
sarios, dice Monserrat Moreno. Ya gue "sabemos que el’
pensamiento procede por aproximadamente sucesivas, se '
centran primero en un dato, luego en més de uno de mang
ra alternativa pero no.simultéanea, cuando considera uno
olvida los demds y estas contracciones sucesivas dan 1lu
gar a contradicciones que no son superadas hasta gue se

consigue englobar en un sistema explicativo mas amplio,

que las anula!'. (29)

Comprender no se puede considerar como algo
instantdneo dice Monserrat Moreno, se requiere de tiempo,
para irse considerando diferentes aspectos de la reali-
dad del nifio, se toman, se dejan, y pueden retomarse en
cualguier momento, si se comete un error, se puede vol-
ver al principio, pero tomando en cuenta la experiencia,
gue al llegar a una explicacidn, la contradiccidn se '

puede volver complementaria.

Al llegar el alumno a un conocimiento nuevo
y aplicarlo a nuevos contextos, se da la generalizacidn,
para que el nifio pueda aplicar su conocimiento es nece-
sario que el proceso haya sido construido por el nino,’
si no fuera asi, no serad posible que el nino logre apli

carlo.

(28) MORENO Monserrat, loc. cit. p. 382.

(29) MORENO Monserrat, Ibid. p. 385.
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asi pues "En la programacidn operatoria de un'
tema de estudio, serd& por tanto, necesario lntegrar es-
tos diverscs aspectos, interéses, construccidn genética
de los conceptos, nivel de conocimientos previos sobre'
el mismo y objetivos de los contenidos que nos propone-
mos trabadjar". (30) Al mismo tiempo los interéses del'

nific pueden mostrar su razonamiento al expresarse.

El papel que el maestro juega en un proceso
donde el alumno construye su aprendizaje, es el de com-
pafiero y guia, el cual seglin Ketha De Vries, combilna la

evaluacidn, organizacidn, estimulacidn y colaboracidn.

Monserrat Moreno dice gue el maestro debe pro-
piciar situaciones en las que los conocimientos se pre-
senten como una necesidad para lograr asi los objetivos
el maestro recoge toda la informacidn gue recibe el ni-
fio, gue le ayude ademas a ir ordenando los conocimien-'
tos, generalmente asi se avanzara en el procesc de cong

truccidn.

Se puede observar el papel tan importante que’
juega al lado del alumno “Aunque el alumno formule hipd
tesis eguivocadas se le debe dar la oprotunidad de que’
el mismo compruebe su error, si no lo hacemos asi se !
caé nuevamente en el autoritarismo y ademds nunca susti

tuyendo su realidad por la nuestra". (31)

Los resultados obtenidos por el egquipo formado

(30) CARBAJAL Alicia, et. al: Contenidos de Aprendizaje, Pedagogia Operatoria, !
México, 1983, U.P.N., p.264.

(31) MORENO Monserrat, op. cit. p. 387.



80

de psicoldgos, profesores y pedagdgos en la aplicaciodon’
de la pedagogla operatoria, en Barcelona, Espafia fueron
existosas, inclusive en algunas ocasiones hasta rebasan
do los objetivos propuestos; se habla del apoyo que los
profesores que se encuentran fuera del proyecto se les'
proporciona: "yideo-tape" donde pueden observar expe- !
riencias de dicho experimento, asi como el apoyo cons—"'
tante de un psicoldgo que puede orientar sus practicas'
en el momento que lo solicite, sin embargo aungue en '
México la realidad es otra, el maestro con sus pocos &=
lementos debe encontrar estrategias que logren pequenos
cambios significativos para beneficio de sus alumnos. '
Puede apoyarse en un centro psicopedagdgico que cuenta’
con psicdlogo y le puede ayudar a encauzar su practica’
docente, por lo gue este apoyo puede ser de gran impor-

tancia. P

Tomando en cuenta gue "Siendo el camino gue
Piaget hizo posible con sus investigaciones tedricas, Yy
sabemos que para poder aplicarlas es precisc que la pro
pia escuela se convierta en una investigacidn continua’

que aungue modesto de alguna manera beneficie al alumno.
1.2.2.2.Aprendizaje significativo.

Asi como la pedagogla operatoria proporciona
‘elementos para encaminar una estrategia didactica ade-'
cuada a la problemdtica vivida por el alumno de tercer'
grado, es conveniente conocer también un poco acerca ‘'
del como se apropia el alumno, del conocimiento, con el

fin de agrupar mas elementos en favor de dicha estrate-
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.gia didactica. El nifio se apropia del conocimiento,
mismo que no termina o comienza en la escuela; sin em-'
bargo es de suma importancia ya que ésto es ampliamente
H

reconocido, por ello el maestro debe encontrar formas

apropiadas para que este proceso se facilite.

Al procesar el alumno el conocimiento, existe'
un razonamiento implicito desde el momento que se utili
zan conocimientos previos y capta esguemas subyacentes:
ilustraciones, ejercicios; los alumnos construyen vincu
los, hacen inferencias y llegan a conclusiones, &sto se
da si el proceso fue adecuado.

Seglin Ausubel el maestro y el alumno tienen un

H

razpnamiento“diferente, basandose en los estadios que
Jean Piaget ha presentado sobre el proceso cognitivo,
21 ha demostrado que los nifios parten de supuestos 10gi
cos y de hipbtesis muy diferentes a los adultos, y un '
ejemplo puede ser el como procesan la lengua escrita v
el conocimiento previo gque tienen sobre ella. Ausubel'’
dice qgue el material significativo es importante, pero'
si este existe no garantiza que el aprendizaje llegue a
ser significativo.

Las condiciones para que un aprendizaje sea '
significativo "reside en que ideas expresadas simbdlica
mente son relacionadas de modo no arbitrario y sustan-'
cial" (32) (no al pie de la letra) con lo que el alumno

ya sabe.

Las ideas no son arbitrarias desde el momento’

(32) David P. Ausubel y otros, Significado y Aprendizaje significativo. Psicol$
gia Educativa un punto de vista cognositivo. Teorias del Aprendizaje, Méxi
co, 1986, U.P.N., p.315.



'que el alumno las utiliza y ya tiene algln antecedente’
(conocimiento previo) que le facilitard el proceso, es'
por ello que cuando el alumno memoriza y esto no tiene'
ningGn significado para él, contestara de la misma for-
ma {(mecanicamente), pero sin que haya una verdadera com
prensién. Por lo tanto propone Ausubel debe partirse '

de conceptos que el alumno ya conoce, de manera contra-

ria no arribard el nific al conocimiento tan facilmente.

Por tanto dice Ausubel que el profesor se in-'
clina hacia el aprendizaje por repeticidn y en ocasio-’
nes hasta llega a sentir miedo de someterse a un proce-
de aprendizaje significativo, en otras ocasiones desea'
hacerlo pero desconoce los conceptos, por lo gque nueva-
mente cae en la memorizacidn de algunos enunciados cla-

ki

ve, de esta manera puede suceder gue algln aldmno con
procesos mecanizados llegue a escuelas superiores, de '
ahi importancia gque el alumno al que se pretende ayudar
aprenda a expresarse libremente.

La arbitrariedad existe en el momento que la
informacidn gque se da, no es congruente con lo que el '
alumno conoce y sus experiencias, sin embargo, si el ma
neja los conceptos, si tiene antecedentes y experien- '
cias, puede llegar a la comprensidn del contenido, los'
conceptos familiares para el alumno son de suma impor-'
tancia, ya que comprende, interpreta con ideas equiva-'
lentes sin dejar de tener el mismo significado, el tex-
to libre puede ayudar para que el alumno se exprese de'
esta manera abierta y reflexiva, relacionando lo que va

aprendiendo con sus vivencias e interpretando.
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Ausubel habla también del aprendizaje por des-—
cubrimiento que a diferencia del de recepcion donde el
conocimiento se da mas explicito, en el aprendizaje por
descubrimiento el nifio descubre el contenido por si mis
mo, este tipo de aprendizaje es generalmente utilizado'
en la resolucidn de problemas, agqul el alumno relaciona
intencionalmente proposiciones en la resolucidn de pro-
blemas para llegar a una transformacidn de estas pro- '
posiciones y el problema en si. De esta manera se pue-

de observar la relacidn gue existe entre el aprendizaje

significativo y la teoria.

El conocimiento que le propocionan los libros'
al nifio son transmitidos por las interpretaciones gque '
hace el maestro de él, y no por una lectura y compren-'
sidén del alumno, asi el alumno no llega a un aprendiza-
je significativo, para lograrlo el alumno debe relacio-
nar los elementos que componen el contenido y su pensa-
miento, en el transcurso del aprendizaje. Por lo que '’
continua diciendo Ausubel que el alumno debe manejar '
los conceptos que se requieren para ingresar a un nuevo
conocimiento, la formacidn de éstas se da cuando el a-'
lumno de manera inductiva y basdndose en su experiencia
empiricay concreta llega a la comprensidn, y posterior-
mente a la formacidon de conceptos. La mayor parte del
aprendizaje significativo se da cuando hay asimilaciodon'’
de una informacidn, también se da como consecuencia un'

aumento del conocimiento.

Si se desea vincular el aprendizaje significa-

tivo con la psicogenética, se puede decir que cuando el
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nifio llega a comprender se da la asimilacidn, acomoda-'
cidn y equilibrio y la comprensidn estard en funcidn de

los interéses y necesidades del nifio.

Se puede decir gue para que el aprendizaje sig
nificativo se de, el lenguaje juega un papel importante,
ya que Ausubel lo considera un facilitador tanto para !
el aprendizaje significativo por recepcidon como descu-'
brimiento ya que "clarifica los significados y los hace

més precisos y transferibles". (33)

1.2.2.3.Desarrollo del lenguaje segin el profesor Rafael

Ramirez.

El lenguaje y la forma como el nino puede desa
rrollarlo es un aspecto que debe tocarse;, debido a la '
importancia gue tiene para lograr una estrategla adecua

da gque logre al mismo tiempo vincular cada una de las
ireas siendo la expresidn el eje principal. Por ello ’
es importante abordar lo que el profesor Rafael Ramirez

propone para el desarrollo del lenguaje oral y escrito.

Dentro de los objetivos que propone se encuen-

tran.
Que: Se le capacite al nifio para gque hable, conver-
se y discuta adecuadamente, haciendo énfasis en la esti
mulacidén para que el alumno se exprese, hable de sus ex

periencias propias y que ademas sean de su interés.

(33) David P. Ausubel y otros, Loc. cit. p. 315,



Por lo que considera a la conversacidn como
un punto muy importante para lograr la expresidn en el’
nifio. En la conversacidn gue sostiene el nifo se deben
aprovechar situaciones reales, hacer que se logre com-"'
prometer el alumno con la ayuda que el profesor le pue-
da proporcionar. Y por Gltimo que el profesor encuen-"

tre la forma de crear situaciones vitales.

La conversacidn debe ser espontéanea, natu-'
ral y no forzada por el maestro, o falsa en donde los '
alumnos se den perfecta cuenta que el maestro lo que de
sea es infiltrar a como de lugar, los conocimientos due
debe dar al alumno, corrigiendo a cada momento su forma
de exposicidn y sus 1deas, una conversacidn de este ti-
po acabarid con todo el interé&s gque el alumno pueda te-

I

ner.

El lenguaje oral debe contar con una abun-'
dancia de palabras expresivas, éstas comunes y senci- '
llas, utilizando su significado preciso, claridad de '
enunciacidén, una pronunciacidn correcta y modulacidn '

grata ademads de fluidez y tono adecuado.

En cuanto al lenguaje escrito propone el '
profesor Rafael Ramirez que deben tomarse en cuenta lo’
siguiente: palabras propias y elegidas, utilizandolas '
de manera adecuada y en el justo momento, un lenguaje '
natural, escritura legible y correccidn de ortografia.'
Agui debe aclararse que se considera gue aungue ésto en
un nifio de tercero es dificil de lograr, la practica le

ayudarad a mejorar de manera gradual.
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1.2.2.4. La lectura, una actividad necesaria.

La lectura es también otro aspecto muy impor-'
tante para el profesor Rafael Ramirez "gracias a la lec
tura el individuo puede ampliar sus experiencias, ocu-'
par valiosamente sus ratos libres de ocio y enriquecer'

considerablemente su lenguaje®. (34)

La lectura debe ser cuidadosamente escogida
por el maestro de manera gque sea de acuerdo al interés'
del nifo, tomando en cuenta su edad. Los principales ‘'
puntos que se deben tomar en cuenta, la participacidn '
del profesor guiando la lectura, y propiciando situacio

nes vitales.

Margarita GOmez Palacios concuerda con lo ante
rior y propone gque el material de lectura sea abundante,
significativo e interesante, tomando en cuenta gue la ‘'
lectura es un medio por el cual el nifio se relaciona !
con el mundo y su realidad; por 1o gue el maestro debe’
dotar al estudiante de todos los recursos necesarios pa
ra ampliar su horizonte, y no sbélo concretarse a ense-'
nar a leer a sus alumnos, sino que, deber& hacerle amar
la lectura, descubrir los placeres gue pueden proporcio

narle asi como las alegrias y satisfacciones.

El nifio al leer aporta sus experiencias y cono
cimientos que ya ha adquirido por tanto existe una vin-
culacidn entre lo que ya sabla (conocimientos previos)'
y lo gue en ese momento estd aprendiendo, el nifio de es
ta manera puede hacer una interpretacidn del texto adap

tandolo a la realidad.

(34) RAMIREZ Rafael, La ensefianza del lenguaje, Escuela Normal de Maestros, En-

seflanza de la lengua oral y la lengua escrita, México, 1986, U.P.N., p. 115.
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1.2.2.5.Un buen maestro.

Surge ahora la necesidad de conocer cdmo sera'
el profesor gue lleve a cabo un proceso educativo de en
sefianza-aprendizaje, con las caracteristicas adecuadas’
para lograr 1lo gue se propone en la pedagogia operato-'

ria.

Para Rafael Ramirez un buen maestro de lengua-
je debe considerar antes de elaborar su plan de traba-'
jo: el material didactico, ademds tomar en cuenta no SO
lamente los propdsitos que propone la escuela primaria'’
sino también los interé&ses de los alumnos y sSus necesi-
dades de comﬁnicacién, se observa que el profesor Rafa-
el Ramirez ya tomaba en cuenta elementos tan importan-'
tes para la enseflanza del lenguaje como SoOn los interé-

.
ses del nifio, sus necesidades, su realidad, sus viven-'
cias y el respeto por la expresion gue el alumno pueda’

externar, todo ésto se considera muy valioso.

Jerome Brunner, en Accidn, pensamiento y len-'
guaje propone que en la escuela el profesor propicie si
tuaciones en donde se lleve a cabo la negociaciodn del
lenguaje, al considerar que el alumno al nacer ya se en
cuentra con un lenguaje, el cual tiene la oportunidad
(si se la proporciona el profesor) de recrearlo y rein-

ventarlo.

Piaget aporta sobre le profesor que éste debe’
ser guia; orienta, problematiza y proporciona un ambien

te acorde a los intereses y necesidades de los alumnos.



88

El maestro al guiar al alumno hacia el aprendi
'zaje y desarrollo del lenguaje da "una mejor compren-— '
sién del mundo y de ellos mismos, estimula la imagina-'
cidn, despierta su sentido estético, su sensibilidad a-
fectiva, favorecer en ellos el deseo de crear, darles !
la ocasién de expresar y desarrollar su personalidad".

(35)

Aunado a lo anterior Piaget opina que el maes-
tro no debe planear el cdmo presentarle al alumno la mo
ral, sino darle la oportunidad de dque €l construya sus'
propias normas, asi construirad su propia moral.

Fréinet al igual gue Piaget y otros (Esson Mo-
rris, Mord Lageman y Retha De Vries) concuerdan en que'
el maestro debe propiciar un ambiente en donce el nino’
adquiera sentido de cooperacidn y comunicacidn con sus'
compafieros, dejando que aflore su creatividad, dejando-
lo en libertad, pero encontrando un eguilibrio "Lo gue'
se llama libertad en educacidn no es otra cosa que cier
ta ddsis de libertad y de coaccidn, pues no se puede !

considerar uno sin lo otro". (36)

De esta manera como una respuesta a la proble-
matica que vive el nifio dentro del salon de clases, que
plantea Dora Pellicer, el nifio debe vencer con éxito di
versos obstaculos, para lograr una verdadera comunica-'
cidén, con la ayuda de su profesor, brindandole la opor-

tunidad de expresarse tanto en forma oral como escrita,

(35) JUIT P. Y L. Legrand, Did4ctica Renovacién Pedagégica, El maestro y las si-

tuaciones del aprendizaje de la lengua, México, 1988, p. 39.

{36) BERGE André, La libertad en la fducacién, Grupo Escolar, México, 1985, !
U.P.N., p-99.
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con libertad y confianza, ya gque con el desarrollo delf
lenguaje oral y escrito se facilitard la comprensidn, °
aumentando la capacidad de aprendizaje y retencidn, asi
como la fluidez en el lenguaje. De ahi la importancia’

de utilizar el texto libre.
1.2.2.6.E1 texto libre.

El texto libre se ha mencionado a lo largo de'
todo el trabajo; ésto se debe a que se considera de su-
ma importancia, ya gue en &l se llevara a la practica '
todos los elementos que se han venido manejando, sobre
todo con la pédagogia operatoria, asi también como algu
nos elementos que el profesor Rafael Ramirez aporta pa-

ra mejorar el lenguaje oral y escrito. De tal manera
gque se encuentra una interrelacidn entre texto libre, '
pedagogia operatoria y lo propuesto para mejorar el len
2

guaje oral y escrito propuesto por el profesor Rafael

Ramirez:

Asi pues entre los elementos que se observa es
ta coincidencia se encuentran: que conceden una liber-'
tad orientada al alumno, da&ndole la oportunidad al alum
no de reflexionar sobre su conducta, asi también le per
miten realizar una actividad, cooperando en la construc
cidén del conocimiento, todo ello estara en base a las '
necesidadés e interéses. Dicha actividad realizandose’
en un ambiente favorable, donde el alumno sera estimula
‘

do y en base a su interés se sienta feliz de trabajar,

en conjunto con su profesor que serd otro miembro mas.
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2si también el alumno utilizard un lenguaje na

tural, tendrad ademas el privilegio de seleccionar lo
que desea estudiar, asi como los medios. Finalmente re
lacionando lo que aprende con lo que vive y aplicandolo
a diversas situaciones. Sin olvidar gue aunque el pro-
fesor Rafael Ramirez no toma en cuenta todos estos ele-

mentos, si la mayoria.

De tal manera que seglin Freinet el texto libre
le proporcionarad al alumno elementos que le ayuden al ‘'
nifio a ser capaz de desenvolverse mejor en la sociedad.
(ésto segiin la S.E.P. se toma en cuenta en programas de
educacidn primaria) Por lo que Freinet propone que se'

desarrolle de la siguiente manera:s

- Se estimula el interés del alumno por medio’
de la conversacidn sobre diversas experiencias.

- Se seleccionarid un tema que haya sido del 1in
terés de todos, o por lo menos de la mayoria.

- Se elabora un texto libre.

- Se selecciona el texto libre mejor elaborado
(el nifio compara y toma conciencia de la calidad de su'
trabajo).

- Se corrige redaccidn (principalmente se to-"!
can contenidos de espafiol al corregir reglas de ortogra
fia, semdntica, etc.).

~Se encuentran relaciones con los contenidos
de las diversas areas (mismos que podran desarrollarse!’
de acuerdo a la pedagogila operatoria).

- Finalmente el alumno copia el texto termina-
do y corregido.

- Se acumularan cada uno de los textos con el

fin de formar un album.
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Aunado a ésto, cuando el nific realice un traba
jo de mal aspecto o cualquier otro defecto, no se le de
be reprochar, ya que si se hace no volvera a expresar '
nada, por el contrario sGtilmente se debe hacer gue to-
me conciencia de sus errores, y posteriormente realice'
trabajos mejores, de tal manera que "El texto libre no'
tiene valor sino en tanto que es un documento auténtico,
en tanto que puede socializarse, en tanto que sirve de'
pretexto y argumento para su enriquecimiento hacia la f

lectura y el". (37)

Para lograr ésto el texto libre contard con el
apoyo de la pedagogia operatoria gque permite cumplir °
con los objetivos por el texto libre e incluso superar-
los. Asi también se considera importante ratificar que
al realizar el texto libre el nifio llegard a sentirse '
feliz de hacer 1o gue le agrade, en un ambiente de li-*
bertad crientada. Por ello Freinet al referirse a la e
ducacidn mencionada que la misma es un proceso intencio
nal encaminado a la formacidn integral del alumno. Asi
también el proceso ensenanza-aprendizaje debe ser inte-
gral, de ahi la importancia de una evaluacidén gue lo
considere asi, una evaluacidn que sea constante durante

todo el proceso.
1.2.2.7.La Evaluacibdn.

Con el fin de lograr gue el proceso ensehnanza-

aprendizaje se conforme como un proceso integral es ne-

(37) FREINET Celestin, Técnicas Freinet, Escuela Moderna, Siglo Veintiuno £dito-
res, México, 1965, p. 55.
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cesario agregar la evaluacidn que se considera indispen
T

'sable si se desea realizar un trabajo lo mas completo

posible.

En la propuesta de Javier Olmedo se encuentra’

la alternativa que se aprecia como mas adecuada, para
culminar con los elementos gque conformen un conjunto '
gue permita estructurar una propuesta didactica. En es

te tipo de propuesta de evaluacidn, se toma en cuenta

1]

el total de trabajo que el profesor realizara durante
todo un proceso, en el gque el alumno va recorriéndolo
hasta llegar al aprendizaje y la culminacidn del objeti
vo. En la actualidad, por lo general, el profesor se '
limita a calificar cuantitativamente mediante examenes'
escritos, que el elabora o compra y supone le darad una'
informacidn veridica, por lo que confunde calificar con
evaluar, asi la evaluacidn se ve aislada y fragmentada;
Olmedo propone gue por el contrario se debe llevar una‘
estrecha relacidn con el programa y el proceso con las'
actividades, con las circunstancias en que se dan esas'
actividades, asi la informacidn que reciba el profesor'’

debe ser continua.

Aunque se proporcione informacidn administrati
va; esta no debe imponerle al docente una forma de eva-
luar, @l mds gue nadie conoce sus necesidades por encon
trarse inmerso al igual que sus alumnos en circunstan-'
cias especificas, por ello debe tener el privilegio de'
seleccionar la forma de evaluar.

Es necesario durante el proceso ensenanza-a- ‘'

prendizaje, se lleve a cabo una evaluacidn diagndstica,
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formativa y sumativa: la evaluacidn diagndstica se apli
‘carad antes de iniciar una etapa de aprendizaje, con el’
objeto de recapitular toda la experiencia del alumno; '
la evaluacidn formativa se realizarad durante el desarro
llo de dicho proceso, con el objeto de localizar y co-'
rregir las deficiencias cuando aln se esté a tiempo y '
por Gltimo la evaluacidn sumativa gue es lo gue se rea-
liza al termino de una etapa de aprendizaje (un curso,’
una unidad, un tema, etc.) para verificar los resulta-'’

dos alcanzados, asi como su aplicacidn.

Asi pues,ahora se cuentan con elementos necesa
rios para elaborar una estrategia didactica gue tenga !
una combinadién tal que se coherente con los objetivos'
gue se plantearon en un inicio, y los cuales se preten-
de alcanzar plenamente, con la Gnica meta de beneficiar

al alumno de tercer grado.






ESTRATEGIA METODOLOGICA DI1DACTICA

La presente propuesta no soluciona la problemé
tica a la que se enfrenta la educacidén en México, pero'
si es un intento por solucionar una problematica especi
fica, a la cual se enfrenta un profesor que atiende un'’
grupo de tercer grado, y la cual reguiere de una solu-'
cidn factible que logre superar las practicas inadecua-
das que el profesor venia realizando. Tomando en cuen-
ta los recursos con los que puede contar (escasos) y un
grupo de tercer grado (de comunidad rural pobre). Asi'

H

pues se ha llegado a la conclusidn que el texto libre
es una opcidn adecuada en la cual se conjugan una co- '
rriente filosdfica (materialismo histdrico dialéctico);
una corrienhte psicoldgica coherente (psicogenética) y
una didactica activa derivada de la psicogenética (peda
gogia operatoria). Mismas gue se encuentran presentes’

-

desde la misma evaluacidn.

Tomando en cuenta gue el texto libre deja un
margen abierto para trabajar sin limites con el apoyo '
de la pedagogia operatoria, con todos y cada uno de los
contenidos incluidos en el programa de tercer grado. !
Proporcionandole al nifio la oportunidad de interrelacip
nar el conocimiento de todas y cada una de las areas, '
con el fin de lograr gue el proceso enseflanza-aprendiza
je lleve al alumno a una educacidn mé&s integral.

Asi la propuesta se encontrard organizada de '
tal forma gue primeramente el maestro deba tener un or-
den previo antes de iniciar el curso, por lo que deben’
mencionarse algunas consideraciones que deberad tomar en

cuenta; posteriormente el desarrollo del texto libre y’
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el desarrollo de los contenidos en base a la pedagogia

operatoria y por ultimo la forma de evaluar.

2.1. Consideraciones previas

Es pertinente mencionar algunas consideracio-'
nes previas gque el profesor debe tomar en cuenta antes'

de llevar a la practica la estrategia.

El interés gque el maestro posea para realizar'
una buena aplicacidn, sera primordial, y como una consg
cuencia el interés del alumno, seran el motor gue haga'
avanzar positivamente el trabajo para llegar a un final
exitoso. :Por lo que el maestro debe estar consciente '
de ésto, que €&l serd el primer elemento que haga andar'
un proceso donde &l no debera perder en ningﬁn instante
el deseo de realizar cada actividad de la mejor manera,

y siempre con mucho entusiasmo.

Debe tomar en cuenta que el:texto libre puede

utilizarse en cualguier medio (incluso en medio rural

i

pobre), y nivel asi en este caso en que el alumno pre-
senta una gran diversidad de problemas, se partira de ‘'
un nivel bajo. Sin embargo ésto no impedira gue se lo-

gren los objetivos que guian esta propuesta.

El proceso ensefianza-aprendizaje requiere de'’
presicién, orden y un cuidado previo por parte del maes
tro, por lo que debe de tener en cuenta los interéses '
del nifio de acuerdo a la comunidad en que vive, (comuni

dad rural), también debe considerar que el nino conoce’
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de agricultura, de la crianza de aves de corral, cuida-
do y ordefia de vacas, elboracidn de gqueso, etc., de tal
manera que es posible gue el nifio en sus textos hable '’
de todas estas experiencias, asi como de las relaciones

13

gue tiene con las personas de su comunidad, la fiesta
principal de la comunidad (19 de marzo) etc. De esta '
manera el maestro se hard a la idea gue el nifio no men-
¥

cionard lo que no conoce (grandes ciudades con codas

sus implicaciones).

Posteriormente el maestro debe documentarse
muy bien y hacer conciencia de los pasos a seguir en el
texto libre, asi como de los posibles pasos a seguir en

el desarrollo de los contenidos (pedagogia operatoria).

Asi también deberd considerar los cdonocimien-'
tos que sobre los contenidos de tercer grado el nifio ya
posee, recibidos en primero y segundo,’asi'como sus ex-
periencias fuera de la escuela, por lo que se hace nece
sario que el maestro lea los programas de primero y se-

gundo afo.

El programa de tercer grado le serd Gtil al
maestro para enlistar todos los contenidos propuestos,’
mismos que seran marcados con una "paloma" en el momen-
to de ser tratados y con dos cuando sea necesario retro
alimentar o que al alumno le interese tanto gue desee'
retomarlo y ampliarlo. Posiblemente el alumno propon-'
drad actividades que se encuentren en el programa, si es
asi el maestro las anotard conjuntamente con las gue es

tan fuera de éste.
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Asi pues el orden gque el profesor logre en el'
curso de la aplicacidn de la propuesta sera indispensa-
ble, ésto le ayudard al maestro a no extraviarse y per-

der la visidn total de la misma.

Deberd contar por tanto con el programa de ter
cer grado, un enlistado de contenidos y objetivos que '
se pretenden lograr en el mismo. Un cuaderno donde va-
ya anotando los temas, asi como las actividades que se’
;

propongan en el grupo, y un espacio para anotar si la

actividad fue suficiente, exitosa © no satisfactoria.

Asi como un cuadernillo para controlar la eva-
luacidn de cada uno de los temas: al inicioc, durante el
proceso, y la apllcaCLOn del conocimiento. Estos tres'

momentos deberan ser aplicados en cada uno de los temas

Debe considerar también que al inicio del cur-
so escolar el profesor deberd aceptar el lenguaje tal |
como el alumno lo presente, sin hacerle notar que re- !
prueba ese tipo de lenguaje, ya que de manera gradual
el nifio ird corrigiendo. Al mismo tiempo el maestro de
manera paulatina ir& notando una mejoria en todos los '’
aspectos del trabajo del alumno. Asi pues se hace nece
sario conformar objetivos que deberdn lograrse en la !

culminacidn de la propuesta.
OBJETIVOS

Todas estas consideraciones seran necesarias '

ya que al inicio del curso, el profesor debera empezar'
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de inmediato, si desea que el trabajo relamente cumpla’
con los objetivos que lo gulan y tomando en cuenta gue'
algunos temas puedan ampliarse con la confianza gque hay
tiempo suficiente.

De tal manera que el objetivo general estara ‘'
conformando de la siguiente manera.

Lograr gue el alumno, en su participacidén en '
el texto libre, sea un sujeto participativo, exXpresivo,
creativo, activo y critico en la construccidn de su pro
pio conocimiento, a la vez que logre vincular el mismo,

en un ambiente de libertad.

2.2. Objetivos

Tomando en cuenta el objetivo general, se cuen

ta con los siguientes objetivos particulares.,

OBJETIVOS PARTICULARES
1.~ Que el alumno mantenga una relacidn con '
sus compalieros y maestros: sujeto-sujeto, participando’

activamente en la elaboracidn de textos libres.

2.- Que el alumnco interrelacione los conteni-'
dos de las diversas areas, enocntrando que el conoci- '

miento es un todo no fraccionado.

3.- Que el proceso en si le proporcione al a-'

lumno satisfaccidn.
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Derivados de los objetivos anteriores, los ob-

jetivos especificos son los siguientes.

1.1

Que el alumno llegue a considerar al maestro asi
como a sus compafieros; como miembros de un eguipo’
gue laboraran en beneficio de un conocimiento com-

partido.

Que el alumno elabore textos libres, conscientizan
dose de la calidad de cada uno de &stos, haciendo’

comparaciones con los trabajos de sus compafiercs.

Que el a;umno al seleccionar un tema encuentre 1los
medios para desarrollarlo en las diversas areas
gue sea posible.

‘ .
Que el alumno interrelacione 1los conocimientos a-'
rrojados de su trabajo y se conscientice que for-"

man un todo.

Que el alumno valore la libertad que se le propor-

ciona.

Que el alumno regule su propia conducta consciente

de sus derechos y responsabilidades.

Para llevar a cabo todos estos objetivos se '

hace necesario que el proceso sea en forma ordenada, en

donde existan reglas y normas que deban cumplirse.
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2.3. Formacién de un drgano regqulador de la conducta

Al iniciar el curso el maestro debéra expresar
A

entusisamo y deseos de trabajr, con el propdsito de

contagiarlo a sus alumnos.

Por lo que el primer dia le hard saber al alum
no que existird una nueva forma de trabajar, donde &1 '
tendrad la oportunidad de expresarse, trabajar conjunta-
mente con sus compaieros y maestro, respetandose mutua-
mente, en un ambiente gue les haga agradable su estan-'
cia en la escuela durante el dia, impulsando a los ni-*
fos a deducir que deben existir reglas, las cuales debe
ran, ser respetadas por todos, incluso por el maestro Yy
por ello algunos miembros del grupo pueden pertenecer !
al drganc regulador de la conducta. (existen conocimien

tos prevics de organizacidn desde primer grado).

Dicho érgano vigilard gue las reglaé sean res
petadas y actuando de acuerdo a las mismas, si desempe-
fan su labor correctamente seguirdn todo el tiempo nece
sario, por el contrario si algin miembro no trabaja con
el entusiasmo requerido, se sustituird por otro compahe

ro.

Como otra actividad previa se les explicaréd a
los nifos de la existencia de los textos libres, asi co
mo del albam que al final del afio cada uno tendra. De-
be mencionarse gue se elaboraran de acuerdo a las nece-

sidades, asi como a la velocidad que se trabaje, 2.3,4,

s g A AT SR T
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o 5 textos libres a la semana, ya dgue el tiempo depende
r3d de muchos factores, que el profesor sobre la marcha'
irad considerando.

Asi una vez gue exista una organizacidén, el '
profesor con sus alumnos de tercer grado se dispondra a
trabajar, en el proceso que implica en si el texto 1i-'

bre.

2.4. Realizacidn del texto libre

El inicio de la elaboracidn del texto libre de
be comenzar cen una conversacidn, aparentemente sin nin
gGn objetivo, el nifo podrad platicar lo gue el desee, !
(incluyendose el profesor como un miembro mas), asi el'
maestro no serd el centro de la atencidn o la persona |
gue disponga quien habla y quien no, por lo gue un miem
bro del grupo o un miembro del drgano regulador de la '
conducta puede llevar un orden en la conversacidn, © ca
da uno puede controlarse y opinar de manera oportuna. '
Una vez que hayan coincidido en un mismo tema donde los
nifios empiecen a participar efusivamente el maestro pue
de proponer si le gustaria realizar un texto libre so-'
bre el tema, si es afirmativo se realizard, y si no es’
asi se sigue conversando hasta que surja otro tema inte

resante.

Posteriormente se elaborard el texto libre, '
dando el tiempo suficiente, y a término de éste, cada '
uno de los alumnos leerd el suyo (comparandolo con los'

demas). Mediante el didlogo se eligira el mejor a con-
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sideracidn de todos o la mayoria de miembros del grupo.
Se corregird la redaccidn, despacio, (ésto es partici-’
pando activamente pero sin apresurarse), encontrando e-
rrores de ortografia, errores semadnticos, etc., y corri
giéndolos, (con la perseverancia y practica constante '
se irad llegando al aprendizaje de contenidos de espafiol
asi como interrelaciones con contenidos de otras areas,
(aunque sin tratarlos muy profundamente). Una vez que’
esté& terminado y correéido el texto libre el alumno lof
copiard del pizarrdn y lo anexara a su albim de textos'
libres. De esta manera quedara abierto el espacic para

desarrollar ampliamente los contenidos con el apoyo de'

la pedagogia‘bperatoria.

2.5. Desarrollo de los contenidos bajo la pedagogia

operatoria

Pricticamente el area de espafiol serad abordada
casi en su totalidad durante la correccidn de la redac-'
cidn en el texto libre, sin embargo surgiran otros con-
tenidos de las demds areas al seleccilonar un tema €sSCO-
gido del texto libre que fue digno de ser anexado en el
albtm; del cual surgirdn gran cantidad de contenidos '
gue pueden ser abordados, muchos de los cuales pertene-
ceran al programa de tercero, por lo gue al ser trata-'
dos el maestro llevard un orden al irlos marcando como'

ya vistos®

El tema elegido se desarrollarda de acuerdo a'
la pedagogia operatoria, con la participacidn de todos'

los alumnos, asi como del maestro. Todos en su conjun-

~-
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to propondran los medios gque ellos consideren pertinen-

tes para lograr los objetivos, como pueden ser revistas,
libros, entrevistas, visitas a bibliotecas, etc.. Aun-'

gue ésto puede parecer utdpico, el maestro con deseos '
de lograr el éxito, aunado al interés del nifo podra 1o
grarlo, ya que existe en la cabecera de municipio dos '
museos, dos bibliotecas, por lo gue haciendo un esfuer-
zo se puede lograr; otro apoyo puede ser el libro de !
texto, visitas al campo, asi como todos los recursos
que éste posee desde plantas idrboles, animales, etc., Y
un diccionario enciclopédico (entro otros) gue el maes-
tro posee. Al igual como visitas a tiendas, instituclo

nes, entrevistas, etc.

lLos Gtilies escolares que el nino necesita: un
block de raya forrado, donde vaciard los texto$ libres'
(albtm), por lo que deberd forrarlo y darle una presen-
tacidén adecuada (aungue no costosa). Asi también un
cuadernc de raya donde realizarad sus anotaciones perti-
nentes. Sus libros de texto gque los puede utilizar cor
mo fuente de consulta, ademas de un diccionario pegueho,

colores y un juego de geometria.

Asi también tomando en cuenta la edad del ni-
fio y el periodo de desarrollo en gue se encuentra, las'
experiencias deberan ser 1lo mas objetivas posibles, de'

ahi la importancia de los medios.

Por otro lado el alumno tendra la oportunidad
de proponer los objetivos en que dividira el tema.y los’

alcances que se pretenda lograr. De esta forma la par-




105

ticipacidon del nifio serd constante y decisiva para con-
tinuar con el trabajo a cada momento, asl el alumno ten
drd la oportunidad de ser activo, critico, expresivo, '
etc. Capaz de resolver diversos problemas que se le va
yan presentando, posibilitando al alumno para gue su ra

zonamiento sea cada vez mas agil.

El alumno al trabajar de manera "ordenada" pa-
ra ir logrando los objétivos, ira construyendo el cono-
cimiento, primeramente relacionando lo gue &l conoce '
(conocimientos previos: experiencias propias y antece-'
dentes de los otros dos grados), ocn el nuevo conoci- f
miento, é&sto és, elementos del contenido y su pensamien
to, interpretando la informacidén que se le ird presen-'
tando, por ello poco a poco el alumno va asimilando has
ta conseguir la formacidn de conceptos, y de manera gue

se de un aumento de conocimientos.

Durante este proceso al igual que en el texto!
libre el alumno cometerd errores, pero ello no debe de-
salentarlo ya que el maestro le hara sentir gue entre
errores y aciertos. llegard finalmente al conocimiento.’
Por lo que es conveniente gue anote los aciertos, en un

apartado de su cuaderno y en otro los errores, con el
fin de que este consciente de cudles y cuantos fueron !
los errores, ademds que no los olvide y no vuelva a CcoO-
meterlos, -es por ello la importancia de trabajos en for
ma ordenada. De ahi también lo vital de recordar que '
aungue el nifio elabore un trabajo de mal aspecto O con'
muchos errores no es conveniente reprocharselo, sino in

ducirlo a la reflexidn y concientizacidn de us errores,
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.con el fin de que los mejore cada vez mas.

2.6. La lectura

Otra actividad gque el maestro debe realizar es
la lectura compartida, con todos sus alumnos siguiendo’
la didactica activa del texto libre, donde puedan expre
sarse con libertad. Asi tambié&n como la lectura indivi
dual si el alumno la solicita, con la condicidn que al’
entregar el libro, de forma verbal o escrita exprese
sus puntos de vista sobre el mismo. La experiencia cO-
lectiva debe ser por lo menos una vez & la semana, (si’
el profesor considera gue hay espacio para mas, puede '
realizarlo). Asi pues al terminar de leer un libro en’

voz alta, (participando alternadamente varios alumnos
leyendo) cada nifo comentarad expresando libremente su '
sentir, si al término, el alumno desea elaborar un dibu
jo o un comentario escrito lo puede hacer. No se le ‘'
presionard a elaborar escritos, ya que tendra muchas o-
portunidades en otras actividades del texto libre y el’
desarrollo de los contenidos bajo la pedagogia operato-
:

ria, y posiblemente el nifio mencione algo referente a

lo gue aportan las lecturas en el texto libre.

Las lecturas pueden ser cuentos populares que’
el maestro se de a la tarea de conseguir. Una de las )
maneras sera conversar con el director ¥y plantearle la'
necesidad de comprar los libros de las ganancias de la'
parcela escolar, o de la cooperativa, (ya que la escue-
l1a cuenta con una parcela escolar y maneja la cooperati

va), para beneficio del alumno.
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Otra alternativa serd solicitar al DIF que pro-
porcione de su biblioteca infantil, un cuento por sema-
na, (seleccionado por el profesor), ésto es probable ya
que se ha realizado esta actividad alguna vez. Se pue-
de complementar también con los cuentos para alumnos de
tercer grado que propociona la S.E.P. a través del rin-
cén de lecturas y que la escuela cuenta con un pagquete’
de &stos. Como tltimo recurso si el profesor encontra-
ra obstaculos, se verd en la necesidad de comprarlos,

ya que los del rincdn de lecturas no serian suficientes

Por otro lado el texto libre, el desarrollo de’
los contenidos basados en la pedagogila operatoria y la
evaluacidn deberén formar en conjunto de un proceso in-
tegral gque se desarrollara a lo largo de todo el curso'

escolar.

2.7. Evaluacidn

La evaluacidn contard con tres momentos: la e-"

valuacidn diagndstica se puede realizar mediante una

conversacién donde el alumno tenga confianza y asi le °

proporcione al maestro la informacidn que desee saber '
(conocimientos previos que posee el alumno). Dicha con
versacidn serd al inicio de un texto libre, y al inicio
de un trabajo con el tema emanado del texto libre, pos-
teriormente el maestro seguird evaluando con la parti-'
cipacidn en la elaboracién del texto libre, asi como '
el proceso de construccidn en el tema sefialado y los cb

jetivos que se pretendan. Al final evaluara el texto
libre asi como los resultados del trabajo en la cons- '
truccidn del conocimiento basados en la pedagogia opera

toria. Asi también como un examen que puede ser escri-
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Con todos estos
lenguaje tendra

decuadamente.
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el alumno aplique sus conocimientos.
elementos la propuesta pedagdgica para’

grandes probabilidades de realizarse a-

-



FACTIBILIDAD DE LA PROPUESTA

E]l maestro aungue tiene factores negativos como

son la falta de cooperacidn de los padres de familia vy

gue el niflo pertenezca a una comunidad rural pobre, por ‘'
lo gue no puede comprar material gue el maestro le soli-"'
cite (si éste es muy abundante o costoso). Pese a todo
ésto el docente 1o puede superar ya que tiene a favor el’
apoyo de su director, (por experiencia se sabe gue es una
persona gue no se niega a colaborar si se pretende lograr
una mejoria en-la educacidn de los nifios). El apoyo de '
1a biblioteca del rincdn de lecturas, al igual que el a-'
poyo que el profesor solicite al Centro Psicopedagdgico.
Cabe aclarar gue durante el proceso, al principio, en el’

¥

desarrollo o al final del proceso, en el momento en que

?

el maestro se sienta confundido sobre si estad ‘actuando

apegado a la pedagogla operatoria O no, puede solicitar '
el apoyo de un psicoldgo, perteneciente al Centro Psicope
dagbdgico gue se encuentra en la cabecera del municipio y'
gue por experiencia se sabe, 1o niega apoyo a algin maes-

tro de primaria gue se lo solicite.

Pero sobre todo el entusiasmo del maestro y de-

seos de llevar la propuesta hacia un final satisfactorio.
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‘ Este Gltimo factor debe llevar al profesor a sal~
var todos los obstadculos que se le presenten aunque se'

considera que ya seran minimos y no imposibles de solu-
cionar, sobre todo porque los recursos no seran compli-
cados, ni de costos muy elevados para el alumno, © para
el maestro (gue solamente necesitara un cuaderno con di
T

versos rayados para mantener un orden y control en la

aplicacién de la propuesta).

De esta manera se aprecia gue si es factible la
propuesta pedagbgica de lenguaje, se cuenta con los ele
mentos necesarios, gue puedan llevarla a una buena apli
cacidn, asi como una fundamentacidn suficiente.

De tal manera que el alumno con la aplicacidn '
de ésta propuesta en forma graduail comprendera la 1mpor
tancia del lenguaje como medio de expresidén y comunica-
cidén y como un elemento indispensable para llegar al co

nocimiento.

Asi pues la practica del texto libre y perseve-
rancia, el alumno lograrad mejorar notablemente su len-'
guaje oral y escrito. Ademds de encontrar el sentido '
de asistir a la escuela y no esforzarse solamente por

ascender al grado inmediato superior. Trabajando con

interés y deseos de hacer algo que le resulte agrada-

ble.
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Desde un primer momento se localiza una proble-
mAtica en una comunidad rural, gue aparentemente puede’
parecer sencilla, pero que al realizar un anédlisis se '
demuestra que tiene una serie de implicaciones gue re-'
guieren de un trabajo ordenado para encontrar solucio-'
nes factibles, de entre una gran variedad de alternati-
vas, de las cuales el maestro tiene la oportunidad de
realizar esta actividad de acuerdo a su juicio personal
y en base a las necesidades e interéses del docente, !

asi como las del nifio, y sus caracteristicas.

De esta manera el profesor se enfrenta a una
problematica donde comprueba que la educacidn rural no'

cumple con lc que los nifios del mismo medio requleren;
problemas especificos gque el maestro vive a diario. !
Sin embargo el docente no debe esperar a dJue le den una
solucidn a su problema, &l debe buscarla, con sus pro-'
pios medios, aun cuando &stos sean escasos, asi como '
pensar qgue los elementos positivos deben pesar més (aun
cuando éstos sean minimos), y puedan superar, €n un mo-
mento dado a los obstaculos. Por ello: la astusia, de-
seos, interés; son cualidades que deberan ser desperta-
das en el maestro, y esto se logra en base a sus necesi
dades. Con una constante inguietud del maestro por do-

cumentarse y por ende lograr una superaciodn.

De esta forma se observa la importancia en la
cual es primordial el papel gque juega el maestro dentro
de la educacidn para solucionar los problemas que le a-

fecten de manera directa.

Ante el problema de lenguaje, se recuerda que '




113

todo cuanto el hombre construye es necesario que sea

procesado por el pensamiento; a la vez que eXiste una
necesidad de que el alumno desarrolle el mismo, y ad- '
quiera la agilidad en su reflexidn para alcanzar el co-

nocimiento.

Por lo que esta propuesta pedagdgica significa'
un intento por darle una solucidn a dicha necesidad.

1

De tal manera que se advierte gque el lenguaje

repercute directamente en el proceso de construccidn
del conocimiento; debido a la relacidn que existe del !
lenguaje y el pensamiento, asi se le proporciona al a-'
lumno la oportunidad de adgquirir la habilidad de re- '
flexionar agilmente.

Fl alumno al entrar en contacto directo con el’

conocimiento, llega constantemente a la formacidn de
conceptos. Esto debido a todas las implicaciones que '

el proceso en si contiene.

En tanto que el ambiente que le proporciona el’
profesor le facilita al alumno el proceso de construc-'

cidn y proporcionadole al nifio satisfaccidn y felicidad.

Como una consecuencia de la practica del texto’
libre y el proceso de construccidn del conocimiento, el
alumno llega a ser capaz de aplicar el conocimiento que

aprende en la escuela a diversas situaciones. Ademas
de expresar sus experiencias libremente; vinculando °
asi lo gue aprende, con lo gue vive Yy el medio escolar’
con el extraescolar. Siendo sus experiencias un recur-

so invaluable.
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Asi también la lectura amplia su horizonte de
experiencias del alumno, permitiendole expresar viven-'
_cias cada vez mds ricas y abundantes. De tal manera '

gue la perseverancia debe arrojar buenos resultados.

El nifio es inteligente y tiene el desarrollo’
mental suficiente para responder adecuadamente y de ma-
nera positiva a la aplicacidon de la propuesta de lengua
H

je. Asi pues es capaz de construir su propioc conoci-

miento.

No resta otra cosa que recordar, gue para lo-
grar un éxito en la aplicacidn de una propuesta pedagd-
gica, deben tomarse en cuenta todos y cada uno de los ‘'
elementos que fueron uniendo hasta conformar la misma,'’
por lc que el profesor requiere de responsabilidad, pre
paracidén y deseos de realizar un buen trabajo.

Por tanto ante un problema de lenguaje existe
1a necesidad de una alternativa factible y a la vez res

catar la actividad gque el alumno por naturaleza ya po-'

see y estd latente esperando ser estimulada.
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