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lNTRODUCClON

EL propésito fundamental de esta investigacic’m, es el de sugerir
alternativas de trabajo docente, basado en la reflexiones tedricas, condiciones
sociales, y tecnicas didacticas sobre el quehacer docente actual; es decir, sy
concepcion categorias béasicas de analisis, Caracteristicas y actividades que
generan el espacio de Enseﬁanza-Aprendizaje COMO un proceso de construccion
de conocimientos.

De esta manera, |g investigacion gira entorno g| planteamiento de|

.

problema, el cual es ung dificultad real a Ia que se enfrentan los nifiog de tercer




condiciones socio-econdmicas de la poblacion (escuela y comunidad), en donde
se desarrolla el proceso educativo. En tercer término se mencionan |as
estrategias  didacticas sugerentes para |g Enseﬁanza—Aprendizaje de |a
problematica abordada. Por ello, se Consideran las ideas Y pensamientos
pedagdgicos Y psicoldgicos de Jean Piaget, asi COMoO sus estudios de desarrollo
infantil.

educativo.




CAPITULO 1

Definicion del Objeto de Estudio

1.1.- Seleccion de la problematica.

Una de las multiples preocupaciones que el sistema educativo nacional ha
manifestado, es el deseo de cumplir con el objetivo de “Elevar Ia calidad de la
educacion en todos los niveles”, Sin embargo, a pesar de los procesos, proyectos,
técnicas métodos e investigaciones realizadas hasta nuestros dias, aun no se
logra tal objetivo.

Por el contrario, constantemente se deja oir que jexiste bajo
aprovechamiento escolar!, | los nifios no ponen atencion!, | los alumnos no
quieren asistir a clases!,... los maestros y las autoridades educativas y
gubernamentales, poco se han preocupado en investigar las causas de estos
efectos; simplemente han puesto en marchas técnicas, procedimientos y
reglamentos (hoy en dia esta de moda la modernizacion educativa, 1992) que
lejos de ayudar y respetar a los nifios en su desarrollo, han sesgado su proceso
educativo y formacion personal, puesto que no ha existido un modelo educativo
acorde a sus caracteristicas pedagdgicas y psicoldgicas, asociada al contexto

social real del sujeto, tanto nacional, estatal y regional.

Asimismo, las escuelas normales para maestros (que en estos Ultimos afios
se han hecho llamar escuelas de licenciados en educacion primaria), se
encuentran disociadas sus ensefianzas de las realidades sociales actuales, y no

han podido ofrecer al magisterio nuevas didacticas que beneficien las practicas

docentes y que se desligue de la educacion tradicionalista en la que estemos




docente.. "™

Mi  experiencia docente me hg permitido observar dificultades y
deﬁciencias, tanto en ¢ aprendizaje como en la ensefianza primaria,
particularmente en las Matematicas, materig en la existe un indice mayor de
reprobacién de las otras (espariol, ciencias Naturales y ciencias sociales), pues,
ademas de su nivel de abstraccién, en Ia mayor parte de las ocasiones el alumno

Se apropia del lenguaje matematico de manera memoristica (conceptos),

profesionistas.

La ensefanza y el aprendizaje de |as matemeticas, requieren de un
proceso dialéctico, metodico y sistematico, pues de lo contrario nos conduce a la
identificacion de términos vacios de contenidos, incorrecta interpretacion y la

mala utilizacién del lenguaje matematico, y con ello Ia reprobacion escolar.

—
w QUIROS, Rafael. Fl maestro y el saber especializado, p.81. Meéxico, Ferndndez, 1990, Sociedad y trabajo
de los sujetos en ¢l proceso de enseﬁanza-aprcndizajc.




1.2.- Justificacién,

asignatura, se trabajan desde ¢ primer grado con e| fin de proporcionar
experiencia que ponga en juego los significados que los numeros adquieren en

diversos contextos Y las diferentes relaciones que pueden establecerse entre

educacion de| sujeto, a tal grado que deben tenerse presente algunas

interrogantes, obviamente, con sys respectivas respuestas.

¢Se sabe qué estamos ensenando?, ;Por qué lo estamos ensefando?,

¢Cudles son las repercusiones de nuestra ensefiando?, ;La ensefanza tiene




De esta manera la tareg educativa se tornara mas interesante y
significativa en |g medida que no sglo $€ reproduzcan |os contenidos

Mmatematicos, sino la contrario, se analicen, se discutan, se reflexionen y se

pPropongan otras actividades de enseﬁanza-aprendizaje.

1.3.- Propésitos
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De este propésito general de desprende dos especificos:
1.- Obtener resultados, informaciones Y conclusiones de Jog logros y

deficiencias de] proceso enseﬁanza-aprendizaje sobre el sistema numérico
decimal.

Entendemos POr proceso a ung serie de fases o etapas sucesivag que se

desarrollan de manera progresiva Y gradual para g logro de los propadsitos




presentan desde yun punto determinado sobre el que hacer docente, con e
propdsito de sugerir alternatijvas id6neas para ¢ desempefio de |g labor
educativa,

Finalmente, Conceptualizamos al aprovechamiento Como el nivel, grado ¢

porcentaje de conocimientos alcanzado por el alumno mediante el proceso

enseﬁanza—aprendizaje. De esta forma hablaremos de aprovechamiento escolar.




CAPITULO 2

MARCO TEORICO Y REFERENCIAL

2.1.- Marco tedrico.

una verdadera revolucion innovadora Y trascendental para la sociedad. Sin
embargo, es particularmente sustancial |[a responsabilidad de |as corrientes
educativas en e sentido que Ia sociedad ya no puede soportar Ig continuacion y
la perpetuacion de un sistema alienador, de contribuciones obligatorias y de
asistencia tambien exigente, en la cua| Una enorme cantidad de consumidores se
ven forzados a aceptar los servicios que sin necesidad crean fracasos
academicos, problemas disciplinarias y desertores con escasas posibilidades
OCupacionales.

I
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2.1.1.- Distintos enfoques de la educacién.

imparticién, ésta en crisis no €S menos cierto. Sin embargo, los grandes debates,
los controvertidos discursos, las investigaciones, los proyectos y los escritos

iniciados hace mucho tiempo aun siguen realizéndose, la razon €s obvia y

esta manera, las multiples polémicas desatadas desde hace ya tiempo hasta

nuestros dias demuestran las inquietudes de muchos especialistas en |g materia,

Los millares de libros que sean escrito en torno a Ig educacion y a Ig

escuela, y que mucho han logrado, se han concentrado en algunos

aprendizaje y como evaluarlos; cual es Yy cual deberia ser el papel del nifio y cual

el de| maestro; etc.etc.




experimental. Por ello Y sin menospreciar g otras corrientes tedricas de
educacion, que sin duda han hecho aportaciones significativas, este somero
analisis se circunscribe a g luz de la Didactica Tradicional, I Tecnologia

Educativa y Ia Didactica Critica.
A).- Enfoque desde la perspectiva de |a Didactica Tradicional.
No podriamos negar que la mayoria de los maestros que hoy

laboran en nuestras escuelas primarias, secundarias, normales para maestros (en

Sus tres niveles), Préparatorias vy universidades Son producto de la Didactica

Tradicional; la cual se ha Caracterizado, general y especificamente, por su
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No vamos a decir que todos los educadores producto de la Didéactica
Tradicional se han aferrado a ella, pero si que son pocos los que han intentado
cambiar este modelo por otro sin embargo, se han visto frustrados sus esfuerzos
por multiples razones de caracter politico econdmico y social, incluso,

institucional.

Al hablar de la Didactica Tradicional es obvio pensar que el lector
perciba en su mente la posicién reduccionista y mecanicista que reza este
enfoque de educacion, debido ha que es un fendmeno bastante trillado y
analizado por muchos especialistas, razén por la cual, no le dedicaré mucho

tiempo y espacio.

La educacién desde esta perspectiva, peca de un restringido
concepto en el sentido que no pasa de la simple instruccion y el adiestramiento
del alumno; en tanto que los objetivos de aprendizaje se centran en propadsitos
netamente institucionales, es decir, son elaborados atras de un escritorio por
-especialistas, quienes plantean, en los programas, una gran cantidad de matas
que deben alcanzar los educandos, éstos s su vez asumen el papel de
espectadores receptivos de una gran cantidad de informacién de manera
arreflexiva, en otras palabras, el individuo formado bajo estas misticas no
requieren de ningun esfuerzo de compresion e interpretacion, sino al contrario, de
la memorizacién y la repeticion de datos; este cumulo de informacion constituyen
los conocimientos, que a su vez forman los contenidos de la ensenanza
expuestos por el profesor de manera rigida y excesiva explicacion verbalista,
recurriendo frecuentemente, al castigo fisico y moral de los alumnos; sus
ejercicios y trabajos dentro y fuera del aula son extensos, monotonos e inconexos;
en las actividades de ensefianza-aprendizaje no se observa una accion
interactuable fisica intelectual de los estudiantes con el profesor y con el

conocimiento mismo, sino que se limita a Ia EXPOSICION de contenidos (como

una especie de depositar conocimientos en recipientes vacios), o cuando mucho

S s



Este enfoque de |g educacion tradicionalista se ubica en Ig
psicologia sensual-empirista quien “ explica el origen de las ideas a partir de Ia

hace de Ia evaluacion. Esto es |g medida que no es considerada como un proceso
Permanente y continuo inherente g proceso de Enseﬁanza-Aprendizaje sino

COmMo una actividad mecanica y pasiva, intrascendente la proceso didactico, que

—
@ MORAN, Oviedo Porfirio. Antologia, Planificacién de Jag actividades docentes, p.265-266,
México.UPN. 1988,




respuestsa a los muftiples problemas de deficiencias que presentaba |g Didactica
Tradicional en general, y en particular a la escuela, sing mas bién como una
réspuesta inmediata Y técnica parg aumentar la produccion Yy el proceso politico y
econdmico de Estados Unidos.

que se involucran en g| fenémeno educativo.

Este nuevo modelo educativo fue ampliamente aceptado en g
sistema educativo mexicano allg pof la década de los setentas, ya que ponia el
acento en |a escolaridad, considerandoia como un medio que lograria mayor
avance en el desarrolio Socio-econdmico del pais e influir en la divisién socia| del
trabajo.

Para este enfoque, |a educacién es un conjunto de cambios en la
conducta de| individuo, Y sé caracterizg Por ser oficialista e institucionalista, y por

que destaca g meétodo de investigacion eXxperimental, basado en estudios

“prefabricadas”




De esta forma coincidimos con el pensamiento de Moran Oviedo ©

Si bien es cierto que en la Didactica Tradicional que se trata de

Q
O
»
o}
]

imprimir conteni 1 ia mente de |os nifnos como apunta Justo Espeleta,
también es cierto que la Tecnologia Educativa se pretende imprimir contenidos
para lograr ciertos cambios o Comportamientos en los educandos, como dice
Skinner. Por lo tanto, las actividades de aprendizaje que suscitan en el seno del
salon de clases no va mas alld de |a simple ejecucion de lo planteado y
estructurado(copiado del programa escolar) con anterioridad por el profesor, sin
tomar en cuenta las necesidades e intereses de los educandos, mucho menos su

entorno social, econdmico y cultural. Aunque este modelo educativo rechaza

(

¥ Moran Oviedo Porfirio- Antologfa Planificacién de lag actividades docente. UPN p,270). Meéxico 1988.
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tedricamente |a improvisacion no €S raro ver a muchos mentores caer en ella, en

la ensefianza muerta, descontextualizada y libresca,

Con este tipo de proceso Enseﬁanza—Aprendizaje que se realiza ala
luz de Ia Tecnologia Educativa no podemos aspirar a formar mas que un simple
individuo con el sello de “Obrero productivo”, inconsciente de su realidad Yy que
repudia a lg sociedad, porque fue educado en un ambiente hostil y ajeno al que
siempre pertenecio.

el miedo y el respecto a la autoridagd y el nefasto orgullo de ser “sabelo-todo”,

mientras que el alumno debe aprender, interiorizar ciertas conductas que los

Caso era contrario para Ig Didéctica Tradicional.

produccién, por lo que las escuelas se |e asigno la tarea de formar y socializar al
individuo a favor de las necesidades del desarrollo industrial. Este fenémeno

obligé a un buen numero de artesanos g abandonar estg actividad buscar sy

ingreso a lIa empresarial, por esta razon los sefiores industriales tuvieron que




en este modelo educativo, aun Sigue siendo un mecanismo de control de

eficiencia y tedricamente de retroalimentacion de| proceso de Ensefanza-

nuestras escuelas rurales indigenas Y épor qué no, a las urbanas?, quienes se
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a vioiacion cotidiana de [os derechos de|

humillante por demas conocidos por todos. ..

aunque valido es confesar, no es trabajo facil. si no al contrario. Al analizar e|

fenémeno educativo a Ig luz de Ia Didactica Critica constantemente © estaremos
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haciendo referencia —dice Moran Oviedo- g los planteamientos de la Tecnologia
Educativa, por ser esta propuesta Ia que mayor influencia tuvo Yy sigue teniendo
en la instrumentacion didactica de todos los niveles de nuestro sistema

educativo”. @

Iniciaré diciendo que la Didactica Critica aun que es un enfoque
NUevo poco conocido, es Una propuesta en construccion que se conforma
solidariamente mediante sy praxis, el analisis critico del proceso didactico, del

pPapel que desemperian los sujetos y el concepto ideoldgico que ella subyace.

Los objetivos de aprendizaje son indispensables en el proceso
educativo y particularmente en el proceso didactico. En este enfoque es el
maestro quien se |e otorga la libertad de formularios, para ello debe tener en
cuenta los propésitos de |g educacion, del curso, del taller, etc., ya que estos
orientan al docente ya los alumnos en | apertura desarrollo Y conclusiéon de sus
trabajos escolares. Ademas, los objetivos de aprendizaje deben determinar |Ig
finalidad del proceso educativo, organizar los contenidos en unidades o temas y
plantear las formas de evaluaciones, indiscutiblemente, deben estar intimamente

relacionados con los fenémenos (sociales, economicos, Culturales, etc.) de Ia

Cuenta para trabajar con Ia Didactica Critica Yy sin perder de vistg que es toda Ia
situacion del aprendizaje la que educa verdaderamente y no fraccionada,

atomizada, como se plantea en las dos corrientes anteriores.

Los contenidos de aprendizaje son otro factor que preocupa vy
subraya enfaticamente |g Didactica Critica, en e sentido que juegan un

importante y decisivo papel para la formacion de educando y apara |a “actuacion”

—_—

“Idem, p. 275-276,
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gubernamentales o institucionales (sistema eoonémico~politico, social), sino por
condiciones de relaciones entre ¢ desarrollo psicobioldgico  del
estudiante(personalidad) y de la integracion armonica de éste a Ia sociedad,
respetando sus principios morales, sociales, economicos y culturales. Obviamente

(en la Didactica Critica), no se omite u olvida cuan valioso y fundamentalimente

tecnolégicos, Culturales, empiricos, etc., para la formacion cabal del sujeto que
exige estar g |a vanguardia para enfrentar racional inteligentemente las
contingencia de |a época actual. Por |o que los contenidos que ofrecen las
diferentes disciplinas deben presentarse de manera interdisciplinaria y 1o mas
completo posible ante el alumno, es decir: “Es fundamental en el proceso de
enseﬁanza—aprendizaje”, presentar los contenidos |o menos fragmentadamente
posible y promover con frecuencia operaciones mentales de sintesis y analisis

que permitan aprender conceptos Y acontecimientos mas completos’. ©

Otra situacion Gue destaca y apoya tedricamente la Didactica Critica
son las actividades de aprendizaje que se caracterizan por |a aplicacion explicita

de los objetivos, contenidos, procedimientos, técnicas, medios Yy recursos

las situaciones idoneas para que los alumnos adquieran vy construyan vy
reestructuren sus conocimientos, en tanto que los alumnos deben participar

activa, critica y reflexivamente para conformar sus conocimientos e ir integrando

————

® Moran Oviedo Porfirio. Antologia.- Ibidem p.280.

B e TN o ot o e e e
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SU personalidad, en estg medida ambos sujetos adquiere el objeto de

conocimiento, en la medida que los tres participan activamente para modificarse.

Algunos autores como Azucens Rodriguez® sugieren que:

‘Las actividades de aprendizaje se organicen de acuerdo a tres

momentos metddicos, los que a su vez se relacionan con toda forma de

elementales: Observacion, descripcion, experimentacion, comprobacién,

induccion, deduccion, analisis, sintesis, elaboracion, generalizacion”.

Para terminar este tripe analisis de enfoques de educacion, abordaré
a la evaluacién vista con la lente de la Didactica Critica. Generalmente Ia
evaluacién ha caido en un sinndmero, de arbitrarios, el mas cercano es la
confusién con |a medicién, es decir, se ha intentado medir o cuantificar el
conocimiento, mientras que la cualificacion de| proceso enseﬁanza-aprendizaje se

le ha brindado poco interés. Este enfoque que no desacredita ni desecha Ia

reconceptualizados concienzudamente los términos de educacion, ensenanza,
aprendizaje, alumno, maestro, grupo escolar, etc, pues como se apuntd

anteriormente, existe una estrecha relacion entre estos conceptos.

La Didactica Critica Plantea a la evaluacion como un proceso
eminentemente didactico, que mediante Su planeacion y ejecucion ayuda a vigilar
Y mejorar las condiciones de todo el proceso Enseﬁanza—Aprendizaje y del
proceso educativo en general. Esta corriente sugiere, distinguir Ooperativamente

entre acreditacion Y evaluacién: Ia primera entenderla Como una necesidad

—

® Idem, P.281
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institucional de certificar los conocimientos (darle status) adquiridos por los
estudiantes en un curso, taller, materia o unidad; por su parte la evaluacion deben
entenderse como interjuego entre una evaluacion individual y una grupal, como
una actividad que permita Ia reflexion de los sujetos que intervienen en el proceso
educativo sobre sy propio aprendizaje y la confrontacion de los procesos
seguidos por sus companeros. De esta forma, la evaluacion pasaria del concepto
restringuido y erréneo que se le ha dado, a un concepto mas amplio y acertado,
pues haria al estudiante autoconsciente de su proceso de formacion y aprendizaje
individual y grupal; por otro lado, abolir los prejuicios y arbitrarios que han

arrastrado los términos:

Evaluacion — Medicién — Clasificacion — Acreditacion.

y... entender de una vez por todas, - como diria Angel Diaz Barriga, -
la evaluacién y la acreditacion son dos procesos eminentemente diferentes, por lo

que, hay que considerarlos como tales.

Asimismo, si consideramos las ideas de Jean Piagetm, segun los
cuales “..a partir de ciertas estructuras organicas preestablecidas, y en su
interaccidn con el medio que lo rodea, comienza a configurar ciertos mecanismos
Operativos a nivel cognoscitivos, que conduce a la conformacion de nuevas
estructuras mentales cada vez mas sofisticadas, determinantes en Ia evolucion

del conocimiento individual”.

En este caso se comprendera el importante papel que tiene las
situaciones (experiencias fisicas) por las que el sujeto atravieza durante su vida
como factores que redundan en sy desarrollo cognoscitivo. Para Piaget, la

inteligencia es el resultado de la interaccion entre el individuo Yy sus contexto

social.
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De esta manera Piaget destaca dos tipos de conocimientos:

En un exiremo el conocimiento fisico, que consiste en el contacto
empirico del sujeto con los objetos de la realidad externa; y por lo otro, el
conocimiento l6gico-matematico, que es la abstraccion reflexiva que realiza el
sujeto, que implica la construccion de relaciones mentales a través de
operaciones intelectuales en la accién con los objetos Piaget denomina el
extremo interno como fuente de conocimientos I6gico-matematico, pero ambos
tipos conocimientos adquieren relevancia en el sentido que nos se puede dar el
uno sin el otro. Es decir, el nifio ni puede construir conocimiento fisico si no posee
un marco logico-matematico que le permita poner en relacion nuevas
oObservaciones con el conocimiento que tiene. Este autor considera al
conocimiento como un proceso de asimilacion y acomodacion del conocimiento
viejo, de tal manera que existe una reestructuracion cognoscitiva en el sujeto
(aprendizaje significativo), es decir, un constante cambio en su estructura

conceptual.

Podemos también tomar en cuenta las ideas pedagdgicas
principales que el mismo Piaget® ha expresado (1964) sobre educacion, en lo
cual plantea “... no se puede desarrollar la compresion en el nifio simplemente
hablando con éi..” —Continua diciendo- ‘la buena pedagodgica debe abarcar
situaciones que, presentadas al nifio, le den la oportunidad que él mismo
experimente, planteado preguntas y buscando sus propias respuestas,
conciliando lo que encuentra una vez con lo que descubre |a siguiente,

comparando sus descubrimientos con los de sus comparnieros...”.

M RUIZ, Larraguivel Estela, Reflexiones en torno a las teorias, p.239. México, Xalco, 1987. Teorias del
Aprendizaje.

® CONSTANCE, Kamii. Principios pedagogicos basicos de Piaget, p.360.México, Xalco, 1987 Teorias del
aprendizaje.
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El logro de esta teoria de aprendizaje sobre el desarrollo intelectual,
esta sin duda en el espacio que se le permita a Jos ninos construir sus propios
aprendizaje, que sean ellos mismos los responsables y encargados de su propia
formacion cognoscitiva, socioafectiva, psicomotora, etc..., en general, sy propia
personalidad. De esta manera Se construye el conocimiento en términos de
adquisicion y transformacion que se presenta a lo largo del desarrollo del

individuo.

Se apunta también de acuerdo a esta teoria que el aprendizaje es
conceptualizado como g manifestacion de una relacion cognoscente entre el
sujeto y el objeto, por lo que sele otorgo igual prioridad ambos, rechazando asi |a

primacia del uno sobre otro.

De esta manera |a presente investigacion sobre Ig dificultad que
tiene el nifio indigena al conceptualizar el sistema numérico decimal, tomando en
Cuenta su personalidad especifica (etapa de desarrollo de 7 a 12 arios de edad y
maduracién orga’nico-inteleotual) que consiste en el aumento estable en el
desarrollo de sy capacidad mental, y Ia formacién de su propia personalidad, por

lo que se aborda el conocimiento desde Ia perspectiva piagetana, es decir, como

un proceso dialéctico en construccion y perfeccionamiento, en el cual el sujeto
investiga por si mismo tomando decisiones y tratando de comprender lo mas
posible de la realidad que le rodea. Piaget? dice: “ el aprendizaje es un proceso
dialéctico en cual |a transformacion de €squemas cognoscitivas se da a lo largo
del desarrollo bioldgico, social Yy psicolégico del individuo Como producto de las
practicas sociales, ideoldgicas y economicas que se caracterizan a una clase
social determinada’”.

—————

® Loc.cit.p.246,

[ R
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En resumen, el sujeto es el encargado de desarrollar sus propios
conocimientos en un ambiente participativo, reflexivo y critico, en donde él es el

centro de atencion de él y para él.

2.1.2.- La construccién del sistema de numeracién decimal

como objeto de conocimiento.

Los nifios estan en contacto con la cultura mucho antes de que la
escuela la transmita de forma organizada; el aprendizaje escolar no parte nunca
de cero, sino que siempre se ve precedido por las ideas del nifio ha construido
acerca de aquello que se le va ensefiar. Antes de acudir a la escuela, habra

tenido ya la oportunidad de elaborar ciertas hipotesis acerca de las cantidades y

su representacion.

Desde muy pequefios se dedica con gran entusiasmo a contar. Con
esta actividad aprende a individualizar y ordenar los objetos y empieza a dar
sentido a la serie de nimeros que aprende a recitar precozmente en casa o en la
escuela Y que no acabara de dominar hasta la adolescencia, tras un laborioso

proceso de construccion intelectual.

La existencia de las cifras es conocida por el nifio desde muy pronto.
Ellas forman parte del mundo que le rodea, y como todo elemento de su entorno,
despiertan su interés. En un primer momento, a los 2-3 anos, los sustentan y no
tiene un Unico sentido indicar cantidades pero varias, Segun la naturaleza de los

soportes, el nimero en la parte de la casa “‘es su casa’, un numero grande

pintado en la puerta de un coche, tiene algo que ver con las carreras, etc.
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Mas adelante, los nimeros sirven para contar y se distinguen de las
letras, que sirven para leer. En un momento posterior y sin superar muchos
conflictos, ignorados en su mayoria por la escuela, el nifio ira descubriendo las
diferencias entre el sistema de escritura alfabético y el sistema de numeracion

posicional y apropiandose de las leyes que rigen la combinacion de los signos en

uno y otro sistema.

Existe una gran similitud entre las estrategias utilizadas por los nifios
y las empleadas por nuestros antecesores en sus formas de representar
cantidades.

La primera coincidencia constatable es gran importancia del
principio de correspondencia que, en uno y otro proceso constructivo, constituyen
la forma mas primitiva de registros de cantidades. El hombre lo empled durante
muchos siglos como Unico recursos; el nifio, que no comprende lo que le brinda la

cultura. Lo adopta porque la simplicidad lo hace mas acorde con sus posibilidades

intelectuales.

Otra coincidencia la encontramos en el predominio de las reglas de
tipo aditivo que acomparian la aparicion de los primeros codigos. Tanto los nifios
como la mayoria de los pueblos que han inventado sistemas de numeracion

manifiestan en un primer momento, una fuerte tendencia a adicionar los signos.

Un ejemplo histérico es esta dificultad se encuentra en la
numeracion jeroglifica egipcia. En un momento determinado de su evolucion, este
sistema aditivo se sirvio de la multiplicacion para transcribir cantidades elevadas,

pero sin embargo, no generalizd a otras cantidades, este recurso que, de no

haber quedado como una excepcion, lo hubiera convertido en uno de tipo hibrido.
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En los nifios, la dificultad de integracion de los aspectos aditivos y
multiplicativos, aparece en SU propuesta de sistemas, en los que ambos criterios
$e yuxtaponen sin coordinarse entre si.

El salto hacia el principio del valor posicional se dio histdricamente
en el momento en que se suprimio la representacion de las potencias de |Ia base y
se introdujo el 0. Este proceso fue lento y dificultoso, vy Ia mayoria de los pueblos
que nos precedieron no llegaron a consumarlo. También lo es para los nifios que
intentan reproducir el sistema posicional.

De los resultados obtenidos se puede concluir que, si bien en su
reconstruccion el nifio no recapitula la historia de Ia numeracion, si que parecen
existir ciertos mecanismos comunes entre algunas de las estrategias utilizadas en
la historia y las empleadas por los nifios. Estos llegan mas lejos que algunos de
nuestras antepasados, pero para ello tienen que Superar escollos semejantes g

los que aquellos tuvieron que vencer.

permiten comprender |

c

§ procedimientos esponténeos de| nifo y del hombre en ia
conquista de sus instrumentos intelectuales, Y nos recuerden la necesidad de

tener en cuenta y respetar la existencia de un proceso constructivo y de

dificultades al mismo, en su aplicacion, en la vida cotidiana.
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2.1.3.- La importancia del sistema de Numeracion decimal en |as

matematicas,

diferentes contextos €n que es utilizado,

Ya hemos sefalado que I Comprension cabal de| sistema de '
numeracion decimal implica un proceso, que en el caso del nifo, requiere no del

Curso de un afo escolar, sino de un recorrido .de anos, en |os Cuales

T e

paulatinamente, y de acuerdo con |as posibilidades que el desarrollo cognoscitivo

Los adultos, incluidos los  maestros mismos, en general

consideramos que si un nifio se equivoca aj efectuar el algoritmo de la division, se

olvida de “llevar’ en la suma o de ‘pedir’, o “devolver’ en la resta, etc. eg que no

ha entendido €sas operaciones. Esto puede ser cierto, sin embargo, rara vez (por




28

2.1.4.-F valor Posicional.

Al valor posicional, pPodemos Considerar treg aspectos generales
para abordarjog: el agrupamiento, la Fépresentacion Convenciong| Y los vajores
relativos ge los Nndmeros dependiendo de g posicién. En un principio log nifios no
logran entender Claramente lo que implica g| valor Posiciona| Y presentan
confusiones Y desaciertog en su Mmanejo, principalmente en lo que se refiere a gy
utilizacion dentro de| algoritmo.

Esto nog lleva g Pensar que los nifiog NO  pueden pPasar tan
autométicamente del, plano Concreto g la 'épresentacion grafica dg|
agrupamiento, €n donde eljog mas bien Consideran |g grafica Compuesta con los
diferentes signos numericos comg Una totaligag que representg Una cantidad ge
Objetos Y en cuanto se ven estos digitos parc;‘a;'mente, para ellos 'epresentan g|
valor absoiuto Y no, como ya mencionamos, el agrupamiento implicito,

1o BARC Y, Arhur. “Desarrollo del Nl’lmero”, en :Fj nSamiento matemdtico de los nifios,
pe

Aprendx'zaje/visor, Madrig 1988.p.108.
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a que resulta dificultoso para los ninos, sobre todo cuando éstos se han venido
creando ideas contradictorias acerca de él, sin relacionarlo con e| valor posiciona|
Yy el agrupamiento. En algunos aspectos tal dificultad deriva de las Caracteristicas
de la propia l6gica infantil, pero en buena parte también se debe g Una enserianza

que obliga a los nifios a memorizar “productos terminados”, sin darles suficiente
permitirles construyijr por si mismos este conocimiento de manera semejante a

como lo hicieron nuestros antepasados g inventarlo. Todo ello trae como

Consecuencia que para los nifios el cero puede “aparecer” y “desaparecer’

operacion.

Por ejemplo, en una suma del tipo.

502
+130

Simplemente “se bajan” los nimeros diferentes de cero donde ésta

aparece. En una resta de ‘pedir prestado” se le convierte en diez, agregandole un
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Igualmente, no es f4cil para los nifios llegar a entender por qué
multiplicar un ndmero por cero, como poner como resultado el numero por el cual
se multiplicd. Por ejemplo, cuatro POr cero puede ser: 4 x 0 = 0, lo mismo que 0 x
4 = 0. Ni que decir de I divisién, en donde para ellos, el cero va “cambiando de

Uso segun convenga”,

Muchas de las dificultades que los nifios en general tienen con el
cero, se origina en la contradicciéon que, desde el punto de vista de |g l6gica
infantil implica el tener que poner “algo” (un signo) para indicar que no hay nada:
“si no hay nada, para qué pongo...” Recordemos, que el cero fue un concepto de
dificil descubrimiento tardiamente por I humanidad en la historia de los sistemas

numéricos.
“Finalmente el empleo del cero como cddigo o simbolo pone aveces
de manifiesto sy caracter y origenes especiales: calificar algo como un “0” supone
una forma muy expresiva de indicar sy Carencia de valor.
En la ensefianza habra que tener en cuenta toda esta riqueza de
significaciones para el nimero “0”. E| contexto que mejor facilita |a introduccién
de “0”y su incorporacién al resto de los nimeros es le contexto cardingp”. "

2.2.- Marco Referencial.

La institucion a Ia que presto mi servicio, es en el Albergue escolar “JUAN
DE LA BARRERA” con clave de C.T. 07TAI0011D.

Este albergue se encuentra ubicado en |g comunidad de Chapayal,

Municipio de Ixhuantan, Chiapas; comunidad indigena tsotsil. Lg funcion del




que recibe en la escuela 3 la que asisten.

En este albergue el 100% de los alumnos son indigenas tsotsiles que
dominan regularmente |a lengua materna, entre estos 50 nifios existen de
diferentes grados; pero como g estar asesorando detecté mayores problemas de
aprendizaje en el grupo de tercer grado, opté por elaborar esta tesing en su

modalidad de ensayo, en un temg que considero de importancia, ya que al tocar o

La relacién que existe con los padres de familia, es espontanea, ya que por

vivir en otras comunidades, solo se hacen reuniones bimestrales o las

———

an CASTRO, Martinez Encarnacion “Las operaciones”, en : “Nimeros y Opcraciones”, Madrid: Sintesis
1989.p.127.
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En relacidén a los alumnos existe un rose mas estrecho, debido al que
relacionarse existe una confianza y estimaciébn como una sola familia,
aprovechando esta relacion alumno-alumno, maestro-alumno es bastante
operable la aplicacion del andamiaje o el ACN, aprendizaje colaborativo entre
novatos los cuales por contar con un grupo multigrado pido el apoyo y la

participacion de los alumnos del quinto y sexto grado.

Bajo la guia de un experto y con mas compaieros dentro del proceso de
aprendizaje; los novatos cada vez mas asumen la responsabilidad de su propio

aprendizaje.

Este apoyo es comun en mi albergue ya que por atender a grupos

multigrados realizo lo antes mencionado.

Es bonito observar como los alumnos se ayudan a resolver los problemas,
es operable ya que por estar en las etapas de las operaciones concretas, la
inquietud por conocer y resolver diferentes situaciones se apoyan mutuamente;
Por esta razén se debe de colaborar y apoyar a que las relaciones sociales sirvan

para enriquecer el proceso de aprendizaje.

El grupo del tercer grado esta formado por 28 alumnos que como ya se
menciono anteriormente pertenecen al estadio de las operaciones concretas, su
proceso de cognicidén es casi de un mismo nivel por recibir el mismo trato en el

albergue escolar.

En el albergue la relaciéon maestro-alumno es aceptable existe camaraderia
con el esfuerzo del personal ya existe comunicacion, gracias a la colaboracion de
algunos padres de familia y alumnos hemos aprendido por lo menos a

comprender lo que ellos nos tratan de decir y en muchos casos también hacemos

uso del tsotsil.
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La situacion negativa es que por desconocer una metodologia habia sido
tradicionalistg Y memoristico en g aplicacion de |as matematicas,

afortunadamente con Jos apoyos académicos de la UPN actualmente he

centro de trabajo ellos siguen actuando con negatividad en la escuela a |a que
asisten los alumnos, los maestros involucrados en este proceso son bastante
tradicionalistas Yy como los nifios son indigenas del habla tsotsi| y los maestros
Son monolingles del hablg espanol; por falta de |Ia comunicacion el aprendizaje
es lento. No toman en cuentan la identidad propia de los ninos, desconocen |a
etnomatematica, Ia mayoria de las veces imponen y no comparten ideas toman
decisiones unilaterales sin analizar las repercusiones que pueden tener los
alumnos en o posterior. La Unica fuente de enlace de comunicacion o he
desempefiado a través del albergue con e| apoyo de las cocineras que también
forma parte de este Proceso ya que gracias a ellas y los habitantes de |g
comunidad he prendido lo esencial de la lengua tsotsi| Y puedo comunicarme con
los nifios Y en su defecto por lo menos entiendo lo que ellos tratan de
comunicarme y con ésto ellos me brindan su confianza y valiendo de ésto ellos
me brindan su confianza y valiendo de ésto considero que es la oportunidad de
convertirlo en aprendizaje en el que posteriormente se reflejard como un
aprendizaje significatjvo y utilizarlo en su medio acorde a sus necesidades
étnicas. Si argumento esto es con el proposito de que se pueda clarificar |a

funcién que desemperio al interior del albergue, que es muy diferente a |a que se

realiza sélo en el aulg escolar.




CAPITULO 3

ESTRATEGIAS DIDACTICO — METODOLOGICAS

La elaboracién de las estrategias didactico - metodolbgicas que hacen
posible la operacion de |a conceptualizaciones y principios pedagdgicos,
requieren de criterios (medios y recursos didacticos, actividades, formas de
relacién e intervenciones del docente y del grupo - alumno, etc...) orientadores de
las acciones para el trabajo cotidiano del aula en al ensefanza y aprendizaje de
los contenidos escolares, es decir, para desarrollar los procesos de apropiacion
del conocimiento. Para ello partimos desde |a perspectiva que considera a Ia
escuela como transmisora dej acervo cultural y de los valores nacionales, y
generadora de espacios Yy posibilidades que el estudiante adquiera, construya y

reestructure sus propios conocimientos.

Los sujetos viven y se reproducen por medio de un conjunto de actividades
cotidianas, que a la vez son el fundamento de la reproduccién de la sociedad. De
tal manera que la escuela no puede seguir siendo un lugar apartado, disociado y
descontextualizado de la realidad que vive el nifio. Celestin Freintet."? dice* _sin
ninguno de esos preparativos militares, de filas y de marchas siguiendo el silbato,
por que todo el mundo tiene prisa por comenzar el trabajo: hasta ese punto es
prometedora la jornada. Es Ig vida la que entra en clase con el nifio, para

enriquecerla y magnificarse”.

Es este sentido el quehacer docente debe cambiar sus practicas rutinarias

tradicionalistas que se han arraigado de manera alarmante, a tal grado que

nuestro fendmeno educativo ha sufrido un estancamiento. Este es en la medida
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que no hemos sido capaces de proponer e implementar innovaciones didacticas
(como la plantean las escuelas modernas) acorde a los intereses, caracteristicas
psicologicas (en mi caso acorde al tercer grado de educacion primaria indigena) y
necesidades reales del nifio. Y no simplemente reproduciendo lo establecido en

los programas y libros escolares como se realizan hoy en dia.

Tampoco se pretende modificar los objetivos de la educacién, mucho
menos ignorarlo, al contrario, se trata de proponer alternativas de trabajo docente

que hagan posible el acceso y adquisicion de tales objetivos educacionales.

El nifio de tercer grado debe afirmar sus conocimientos sobre el sistema
numeérico decimal, entre otras cosas desde luego, para que él desarrolle aun mas
su pensamiento cuantitativo y relacional como un instrumento de comprension,
interpretacion, expresion transformacion de fendmenos de otras disciplinas. Es
decir, el niflo debe adquirir el derecho de aprender, donde la escuela como
institucion debe adaptarse y girar alrededor del alumno y no al contrario, como sé
practica actualmente en nuestras escuelas mexicanas. De este modo los objetivos
de aprendizaje deben garantizar la participacion dinamica del nifio y de originar
cambios en el proceso ensefianza-aprendizaje, mediante la observacion,
experimentacion y participacion analitica, reflexiva y critica del mismo. A tal suerte
nos serviremos del método inductivo- deductivo, en la medida que procederemos
de lo concreto a lo abstracto; (es decir de situaciones reales a conocimientos
formales), para que el nifio mediante su razonamiento, esté en posibilidades de

abstraer, demostrar y aplicar sus conocimientos.

El programa de estudio de tercer grado de primaria de la guia de trabajo
docente que permite planificar, realizar y evaluar los propésitos y actividades que
establece y pretende lograr la educacion primaria para la formacion armoénica e

integral del niflo, respondiendo a las necesidades culturales, sociales,

12 FREINET, Celestin. La entrada en clase. p.44. México, Siglo XXI, 1989. Técnicas freinet de la escucla
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economicas y politicas de nuestro Estado-Nacion. Para ello presenta enfoques
psicoldgicos, propositos pedagdgicos y actividades educativas que integran la
metodologia didactica para la ensefianza; sin embargo, el maestro juega un papel
relevante en el sentido que su participacion es decisiva y determinante en el
proceso educativo de todos Y cada uno de los educandos, ésto es mediante su

iniciativa, experiencia, responsabilidad Y preparacion profesional.

Por estas razones los propdsitos de aprendizaje seran relacionados con las
ideas y teorias de Piaget, asi como con las de otros autores, planteados en e|
marco tedrico de este trabajo. Por un lado, las pedagdgicas que destacan en
general la relevancia del espacio que se le permita al nifio para construir su
propio aprendizaje, en donde éste (el aprendizaje) es considerado Como un
proceso dialéctico, en el cual se transforman los esquemas cognoscitivo a lo largo
del desarrollo bioldgico, social Yy psicoldgico; gracias a las practicas sociales,
ideolégicas y econémicas que caracterizan a la sociedad; y por otro lado la teoria
psicogenética que pone de manifiesto cuatro aspectos que intervienen en el
aprendizaje': maduracion, experiencia, transmision social y equilibro. Sin restar
importancia al importante papel que desempenia el maestro como compariero —
guia del alumno (relacion maestro-alumno — alumno) en el proceso de ensefanza
—aprendizaje, relacionando e integrado la organizacion, estimulacion, motivacion

y evaluacion.

De esta manera, tomaremos en Cuenta, también el desarrollo cognoscitivo
Yy edad cronoldgica del nifio g partir del quinto periodo de desarrollo infantil que

es el “logico concreto”.

moderna.
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3.1.- Analisis de una situacion didactica,

Una vez que tenemos cierta familiaridad con e| tipo de problemas que se
plantea parg favorecer g construccion  de] conocimiento matematico,

procederemos hacer un andlisis de |as situaciones didacticas en Jag que se

En general, toda situacién didactica, en un saldén de clases intervienen

Cuatro sujetos protagonistas: e| maestro, los alumnos, el conocimiento que se va

ensefiar y medio. E| maestro interviene con la voluntad de ensenar y como
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escuelas; habra por ejemplo, contextos donde la significacion institucional sea
mas afin al medio exterior que otros. El medio interior esta constituido por todos

los elementos que los nifios tiene en sy entorno.

En general, esta primera fase se organiza de forma tal que se pueda
generar una comunicacion intensa entre los nifios una participacion del grupo de

6 u 8 esideal.

critica y reflexiva el proceso de formulacién: en esta etapa se demuestra que el
modelo es correcto, se prueban propiedades de generalidades; es fundamental
que quienes exijan estas pruebas y quienes las hagan, sean los mismos alumnos.
El nivel en que se den estas pruebas dependera de las situaciones, del camino

que se haya recorrido y de la edad de los nifios.

La dltima fase es |a de institucionalizacion En esta fase el maestro juega
un papel protagénico: de lo que se trata entres otras Cosas, es hacer que los
nifos identifiquen el instrumento constituido COmo un conocimiento en cierto
nombre y nomenclaturg convencionales. La institucionalizacion cierra un ciclo en
el praceso de construccion, que consiste en una introduccion a lo convencional.
Otra vez, se trata No de una iImposicion, sino de una traduccién con sentido; el de

la comunicacion,

3.2.- Propésito especifico.

Se pretende que tanto el alumno como profesor lleguemos a comprender

queé es el sistema de Numeracion Decimal, bajo qué reglas funciona y cuél es Ia

utilidad o importancia que este sistema desempefia en |a ensefanza vy

aprendizaje de las matematicas.




que alcancen g Ccomprender que:

* El sistema de numeracion decimal funciona basado en una regla
especifica de base 10, mediante una forma  determinada de

agrupamiento que pueden intercambiarse entre Si.

e En todo agrupamiento estan Comprendidos todos los agrupamientos
menores que él y se expresan mediante Ia serie numeérica de 1,2,3,...

* En toda serie numérica, los numeros deben ir ordenados mediante |as
relaciones de menor a mayor y esto origing que cada numero tenga un

lugar determinado dentro de la serie numerica.

°* En el sistema de numeracion decimal, los numeros tienen un valor

absoluto y un valor relativo.

e Todas las operaciones de suma, resta, multiplicacion y divisién

funcionan y se basan en el sistema numeracion decimai.

3.3.- Actividades,
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ellas impriman, tanto los  nifos como el maestro g abordar conceptos

matematicos de Ia escuela.

“El cajero”:

Propésito:

Material:

Desarrollo:

Entregaré

Que le nifio entienda que una de las reglas de nuestro
sistema de numeracion decimal consiste en agrupar
elementos de ung coleccién de diez en diez: diez
unidades hacen Una decena, diez decenas hacen una
centena, diez centenas hacen un millar.

Dos dados con puntos del uno al seis para cada equipo.
Una bolsa que contenga 40 corcholatas o fichas azules,
40 rojas y una amarilla.

Se organiza a los alumnos en equipos de cinco nifios y se
pregunta si saben ; Cuantas unidades tiene una centena?,
¢Cuantas decenas formas una centena?, sy cuantas
centenas forman un millar?. Comentaremos  sus
respuestas y les preguntaremos si han oido o practicado
el juego del “cajero”,

a cada equipo dos dados Y una bolsita con corcholatas
azules, rojas y amarillas.

La primera vez que jugamos, escribiré en el pizarrén el valor de las

corcholatas.

® La corcholata azul vale uno.
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* La corcholata roja vale 10 azules.

¢ La corcholata amarilla vale 10 rojas.

Cada equipo de se pondra de acuerdo sobre quién de sus integrantes serg
el cajero. El nifio que le tocd ser cajero se entregan los dados y la bolsa con todas

las corcholatas.

Por turno cada jugador lanza al mismo tiempo los dados y entre todos
obtienen la suma de los puntos.

El cajero entrega al jugador que lanzé los dados tantas corcholatas azules

C€omo puntos hallan obtenido.

Cuando los jugadores que lazan los dados retinen diez corcholatas azules,
le pediran al cajero que se los cambien por una roja y cuando relinan diez rojas le

pediran que se los cambien por una amarilla.

‘Guerra de Cartas”

Propdsitos : Que los nifios mediante la practica del juego “Guerra de
Cartas”, apliquen las reglas que se usan para la escritura de
los diferentes ndmeros: |a regla del valor posicional o sea |a

regla de posicion.

Material:  Un juego de 40 cartas con numeros del cero al nueve (4 cartas

del cero; 4 cartas del 1 4 Cartas del 2; hasta llegar con las 4

Cartas del 9).
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Desarrollo : Se organiza a los alumnos en equipos de 4 nifios, se les
entrega un juego de cartas con ndmeros de| 1 al 9y se le

pregunta si tiene alguna idea de cémo jugar con ellas.

Realizaremos, primero los Jjuegos que los nifios propongan y después les

sugeriré que juguemos a |a “Guerra de Cartas” y les explicare que:

* Uno de los nifios elige 3 cartas para que formen un numero, lo
escribe en un papelito y lo pone sobre |g mesa para que todos |a
vean. Por ejemplo 527,

* El otro nifio debers formar, con esas mismas cartas un numero
mayor o menor segln sea e| acuerdo entre los nifios. Por ejemplo:

7256257y por cada acierto el nifo ganara 2 puntos.

Observacion: Es muy importante |a participacién del docente y de los
demas alumnos en el caso de que un nifio forme e numero
752y le pida a sy companiero que forme un numero mayor
que éste, aqui se debe hacer la comparacion entre 752 y
todos los numeros menores que éste, o dado ¢ caso, los

numeros mayores que 257.

‘juego de Dados”:

Propésito: con la realizaciéon de esta actividad pretendemos que el

alumno comprenda el agrupamiento y valor posicional y de

nuestro sistema de numeracion decimal.

Material : Un abaco para cada alumno.
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Desarrollo : Se forman equipos de 5 alumnos y se reparten 130 aros y 3
dados: uno rojo para las decenas y dos verdes para las
unidades.

ahilosvan air tomando en cada ocasion.

Se acuerda que el dado rojo nos van indicar cuantas decenas hay que

representar en el abaco vertical y los dados verdes, cuantas unidades.

Se les dice también que el ganador del juego sera el que después de tres

partidas, tenga el mayor numero representado en su abaco.

Se entrega a cada alumno un abaco vertica| y se les pregunta si lo conocen
0 saben su funcionamiento.

Se solicita a los nifos ideas de cémo empezar a jugar, de qué lado
empezaremos a colocar los arocs, si de izquierda g derecha o de derecha a
izquierda, hasta cuantos aros podremos colocar en cada varilla o palito. Juntos
maestro y alumno, comentaremos |as ventajas y desventajas de sus opiniones
mediante la ejecucién de éstos. Hasta llegar a las conclusiones de Ia forma mas

correcta y entendible para la realizacion de este juego.

Por cada una de las participaciones de los equipos iremos realizando y
contestando dudas Y preguntas como: {queé orden de cantidad representa cada
palito vertical?, ¢Por qué no debemos colocar mas de 9 aros en cada orden?,

¢vale los mismo un aro que ésta en el lugar de las unidades con uno del lugar de
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las de cenas?, ;qué sucede al llegar a 10 unidades? ,¢qué sucede al llegar a10
decenas? Y asi iremos plateando y contestando todas las dudas e inquietudes

que nuestros alumnos presenten o consideremos que se deben tomar en cuenta.

Una vez que nuestros alumnos ya estan familiarizados con este trabajo, y
vayan descubriendo el valor posicional, usaremos dados de un mismo color. En
este caso los nifios decidiran después de haber lanzado los dados ¢cual de ellos

representa las decenas y cudl las unidades?.

“Carrera de los 500 puntos”:

Propésito : Pretendemos que le nifio sume cantidades pequenas mediante

el célculo mental.

Material : Nueve tarjetas con los elementos del 1 al 9 (un ndimero por cada
tarjeta). Una tira de cartén con cuadros numerados del 0 al 500. Frijoles, maices,

corcholatas o alguna otra cosa por marcar el lugar del jugador.

Desarrollo: Se comienza la presente actividad, presentando el material que
utilizaremos solicitaré a los nifios que propongan algun juego que podamos
realizar con este material. Se tomara en cuenta cada una de las opiniones les
propondré el juego de las 500 millas o de los 550 puntos.

A continuacion se explican las caracteristicas y reglas del presente juego:

¢ Cada nifo, por turno, tira el dado. Toma a su eleccién la cantidad de
tarjetas que el dado marque y avanza él numero de casillas que sumen

las tarjetas que haya elegido. Hecho esto vuelve a dejar las tarjetas en la

mesa, cediendo el turno a otro companfiero.
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e Se le dice que una regla de este juego es que no vale pasarse de |g
meta ni retroceder, por lo que gana el nifio que llegue exactamente al
500.

¢ Se induce a que los nifios anticipen hasta donde van a llegar, por
ejemplo: si el nifo esta en la casilla 28 y la suma de sus tarjetas es 16, le
Preguntaré a que ndmeros a que nudmeros llegara o que cantidad o
combinacion de numeros puede formar para llegar a la meta Y pararse si

©S que se encuentra cercano g elja.

“Gana y Reparte”:

Propdsito: Que ¢] alumno trabaje |a multiplicacién y | division de
Pequefias cantidades g mismo tiempo.

Material: Dos dados diferentes color, un casillero de huevos, diferentes

semillas, cuaderno y lapiz.

* Los alumnos trabajaran en equipos, tendran un anotador que

puede ser el maestro o un alumno.
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e En el pizarrdn tendran un cuadro como el siguiente.
Los alumnos podran tenerlo en sus libretas y hacer sus propias

anotaciones:

Puntos de los|Producto Columnas Unidades
dados

2x5 10 2 5

4x1 4 4 1

e Se lanzaran los dados por el anotador.

e Se anotan los puntos de cada dado en casilla.

e Los alumnos de cada equipo realizan una multiplicacién con

numeros anotados.

e El primer equipo que de el resultado correcto se le entregaran

tantas bolitas como el producto obtenido y este se anota en el

e Un alumno de equipo ganador las repartira en el casillero de
huevos en tantas columnas como marque el factor de mayor a

menor, segun como lo acuerden los nifios y sefialaran cuantas

unidades hay en cada columna y se anotara.




47

Limites (tiempo, espacio, universo)

Definitivamente, para que los alumnos se apropien de la compresién cabal
de nuestro sistema de numeracion decimal, implica un proceso que, en el caso
del nifio, requiere no solamente de un afio escolar, sino de un recorrido de afios
en los que poco a poco, y de acuerdo con las posibilidades que su desarrollo
cognoscitivo le va dando, va construyendo conocimientos a ese respecto

generalizadolos, tambien paulatinamente a otros contexto complejos.

Aqui notamos la importancia que tiene el hecho de que los profesores
tengamos un seguimiento en las formas de ensefar, ya que en muchos de los
casos le provocamos al nifio serios trastornos, cuando por un lado y en un ciclo
escolar aprende de una forma Iudica activa, interesante y por otra parte, al
siguiente afio lectivo su profesor se preocupa mas por la informacién libresca,

enciclopedista.

Recursos:

Es de impredecible relevancia que los docentes utilicemos todos los
récursos y materiales didacticos que nos sea posible y que el medio ambiéntenos
proporcione, que tome en cuenta que no todo el material es apropiado para la
ensefianza y que en el caso del material didactico, este debe estar adaptado al
grado de madurez del nifio y acuerde a la actividad a realizar o conocimientos a
adaquirir.

El enfoque de las matematicas en educacion primaria.

El enfoque actual de las matematicas en “es un producto del quehacer

humano y su proceso de construccion esta sustentado en abstracciones
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»(13)

sucesivas Este enfoque permite darnos a conocer que los niflos tambien

parten de experiencias concretas. Paulatinamente y a medida que van haciendo

abstracciones, pueden prescindir de los objetos fisicos.

El éxito en el aprendizaje de esta disciplina depende de una buena medida
del disefio de actividades que promuevan la construccién de conceptos a partir

de experiencias concretas, en la interaccién con los otros nifios.

3.4.- Evaluacion.

Tradicionalmente, hemos tomado a la evaluacién como una actividad a
realizar periddicamente, por lo general; al final de cada mes y al termino de cada
afo escolar. Sin embargo es una actividad que se debe realizar cotidianamente,
la mayoria de las veces en forma intuitiva, pero es necesario retomar todos los
elementos necesarios para efectuar una real evaluacion como parte inherente al

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Hemos utilizado a la evaluacién como un instrumento de medicion de
conocimientos y de acreditacion escolar, pues proporciona informacion gue nos
permite percatarnos “como van los nifios”. Sin embargo, esto lo sabemos sin la
necesidad de calificar, por que como ya dijimos, contantemente estamos
evaluando al observar las diferentes reacciones, actitudes y participaciones de
nuestros alumnos, que aunque estas actividades las realizamos en forma intuitiva

y sistematicamente, los juicios que emitimos son en gran porcentaje, acertados.

) S E.P. Plan y Programas de Educacién Primaria, Méxicol993, p. 50.
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En un sentido mas amplio, entendemos a la evaluaciéon como un proceso
constante, permanente, que permite, ademas de estimar el avance de los NIRos,
tomar medidas correctivas en caso necesario, asi como planificar nuevas
situaciones de aprendizaje. Es por esto, que propongo a la observacién como

medio fundamental para la evaluacion.

Pues es precisamente la observacion una de las actividades cotidianas que
los profesores utilizamos con mayor frecuencia, aunque realmente las
conclusiones que se extraen de ellas en la gran mayoria de los casos no son
sistematizados. Es necesario que los profesores asumamos la responsabilidad de
plasmar en documentos a la observacion, en particular si la consideramos como
un elemento muy importante para la evaluacién de los conocimientos que

nuestros alumnos adquirieron.
Para ello es necesario:

1.- Determinar que instrumento de registro vamos a utilizar para la

observacion (Diario de campo, escala de actividades o lista de cotejo).

2.~ Definir o delimitar el objeto de observacion (actividades, nifos,

documentos, etc.).

3.- Establecer los objetos de observacion.

4.- Seleccionar y definir las categorias de analisis y los rasgo de cada
categoria (Por ejemplo: categoria — participacion en: juegos, trabajo en

equipo, tareas, iniciativas, etc.).

.- Disefiar un formato para registrar la informacién, datos de identificacion,

rasgos a observar y espacios para registro.
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6.- Realizar la observacion.

Es muy conveniente expresar que generalmente en la escuela primaria el
sistema de numeracién decimal es ensefiado de modo gque solo se atiende a la
lectura y escritura de cantidades, haciendo a un lado Ia parte central: sus
propiedades. El sistema de numeracion se ha “transmitido” como un conocimiento
terminado. El nifio solo tiene que aprender mecanicamente, en el mejor de los

casos, algunas de sus propiedades, sin llegar a comprenderlos.

En este trabajo de titulacién (tesina: modalidad de Ensayo) acerca del

sistema de numeracion decimal, he llegado a proponer los siguientes objetivos:

a) Llegar a comprender las reglas que permiten codificar los nimeros.

b) Entender con mayor facilidad los algoritmos de las operaciones basicas.

c) Establecer la relacién de orden entre los nimeros.

Si bien es cierto que los objetivos sefialados anteriormente establecen
como meta el trabajo hasta las decenas, este puede continuarse hasta abordar el
concepto de centena, teniéndose en cuenta en todo caso, que ello dependera del
ritmo de aprendizaje del grupo.

Es claro que trabajar con amplitud el sistema de numeracion decimal va
mas alla de los objetivos anteriores, ya que sus caracteristicas estaran presentes
en la ensefianza de los nuimeros decimales, en los sistemas de medida (longitud,

peso, capacidad, etc.).

Con base en lo anterior es sumamente importante tener claro el concepto

de sistema de numeracion como “un conjunto de signos y reglas que nos permiten




CONCLUSIONES

He escrito hasta aqui algunos aspectos que considero relevantes dentro
del proceso Ensefianza-Aprendizaje del Sistema Numerico Decimal, sin embargo,
siento que aun falta mucho por investigar, analizar y escribir, pues la matematica
en general es considerada como una disciplina de gran valor formativo, (til y
necesaria para que el individuo se desenvuelva inteligentemente en su contexto
social. La matematica en la escuela primaria indigena se ha caracterizado por su
grado de abstraccion y complejidad, trayendo consigo la razon de su dificultad en
su ensefanza y su aprendizaje; el alto nimero de fracasos producidos en su
estudio no puede ser comparado con las de otras materias, ya que es,
precisamente, en las matematicas donde existe un indice mayor de reprobacion.
En este sentido es conveniente insistir que para la ensefianza de las matematicas
se requiere de una didactica constructivista que conjugue sus principios
metodoldgicos con aspectos psicogenéticos  del educando, ya que el
conocimiento es una construccion que necesariamente tiene qgue estar ligada a la

accion, a la realidad y al sujeto mismo.

Sin duda alguna, al pasar por experiencias de construccion de
conocimiento el sujeto va conformando sucesiva y progresivamente cada vez mas
solidas sus estructuras mentales que le permitiran la apropiacion, la acomodacion
y la asimilacién de otros conocimientos. De esta manera se logra una ensefianza
cualitativa: los conceptos y procedimientos realmente se aprenden, permitiendo

su funcionalidad, es decir, su aplicabilidad de nuestra cotidianidad.

Creemos que en hecho de que en el aula debe manifestarse un cambio
significativo para favorecer la creatividad y la iniciativa, la seguridad y la

confianza, el andlisis y al critica la reflexion y la autoevaluacion, en el sentido de

relacion alumno ¢ + alumno, maestro ¢ ¥ alumno,
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representar a los numeros(estas Ultimas determinan cémo combinar los signos

para construir los numerales que son la representacion de los numeros)."¥

49 S E.P. “Sistema de Numeracién Decimal” en: “Propuesta para el aprendizaje de las matemadticas™,
Meéxico: Subsecretaria de Educacion Elemental. 1991.p.52.
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alumno «———— conocimientos, etc. manifestaciones que hoy en dia, en

nuestras escuelas primarias mas bien son reprimidas y obstaculizadas.

Si bien es cierto que la motivacion, la creatividad, la reflexion y la critica
son principios fundamentales en el proceso de aprendizaje del nifio, no es menos
cierto que su experiencia fisica, la transmision social, su maduracion y su

equilibrio son factores también determinantes.

Finalmente, conviene destacar que el uso y la elaboracién de materiales
didacticos por los mismos alumnos resultan una actividad de gran valor y ayuda

didactica, pues propicia la socializacién del nifio y del conocimiento mismo, el

raciocinio, la compresion y fomenta la expresion oral y escrita.




SUGERENCIAS

Basado en la aplicacion de las actividades planeadas para las sesiones del
trabajo docente (tratamiento) y las investigaciones realizadas en el universo de
investigacion, y después de llegar a la conclusion de que el medio social en que
vive el nifo indigena, su experiencia fisica, su maduracion organica, sus
conocimiento previos y al transmision social son factores que influyen, determinan
y favorecen, en el mejor de los casos, su proceso educativo; aporto las siguientes

sugerencias:

El maestro debe ser una persona profesionalmente preparada,
responsable, autodidacta, remunerada econdmicamente y dedicada unica vy

exclusivamente a la docencia.

Debe tomarse muy en cuenta los intereses, necesidades, condiciones
sociales, etapa de desarrollo psico- biolégico y los conocimientos previos del
educando, para implementar situaciones didacticas de ensefianza-aprendizaje
activa que superen las formas memoristicas y mecanicistas que existen

actualmente en las aulas escolares.

El proceso de Ensefianza-Aprendizaje debe desarrollarse como un proceso
dialéctico en constante construccion y perfeccionamiento, para que el nifio
favorezca sus principios de critica, andlisis y reflexion; interactuando en un
ambiente de confianza y convivencia con sus comparieros, maestro (s) y objetos

de conocimiento.

El nifio debe ser respetado en su proceso de desarrollo bioldgico y en su

proceso de aprendizaje, para no herir su sensibilidad y crear en él sentimientos
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de culpa o inferioridad. Deben valorarse todos los trabajos, ejercicios y

actividades hechos por los alumnos.

El maestro debe estudiar psicologia infantil para conocer y tratar a sus
alumnos con el conocimiento que requiere la etapa de desarrollo en que se

encuentren.

El proceso educativo debe llevarse a cabo con la participacion grupal, en

equipos e individual del educando, para propiciar la socializacion de éste y del

conocimiento mismo.

Se debe fomentar la investigacion documental y la investigacion de campo

en los alumnos.

Para la ensefianza del sistema decimal de numeraciéon de base diez, es
necesario ensefar su génesis, su funcionalidad y su utilidad en el contexto

escolar y social.

Explicar los aspectos metodolégicos de la practica docente actual deben
estar ligados a cuestiones escolares constructivistas y a manifestaciones

psicogenéticas de los educandos.
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