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ANEXO




INTRODUCCION

Un trabajo de ensayo tiene un valor social en la busqueda de soluciones g

problemas planteados por la misma comunidad que va dirigida.

Para encontrar el problema central a que hago referencia aproveché los
conocimientos adquiridos en la Universidad Pedagégica Nacional (UPN)
en el transcurso de mi preparacion académica durante los semestres
estudiados y asi poder enfocar las actividades desde un punto de viste
participativo y operativo, utilizando las técnicas y teorias necesarias v
adecuadas para tal fin ¥ conociendo que la educacién tiene que responder
a las caracteristicas necesarias e intereses que tenga el grupo o guien va
dirigido, debido « que se le considera como unag practica social que
establece metas v que éstas tienden en lo general al desarrollo arménico
de la sociedad y en lo particular a preparar y a formar o cada individuo
para relacionarlo de manera apta con su entorno fisico y social para que

se convierta en transformador de su realidad.

Partiendo que la educacién es un fendémeno social por lo tanto, es un
fenémeno diné&mico Y que por ello los docentes debemos estar
actualizados para estar al corriente de los cambios que se estén dando en

el contexto educativo y poder asi cumplir adecuadamente nuestrg funcién.
El presente ensayo estd estructurado de la siguiente manera:

En el capitulo I, se habla de Iq delimitacién del problema, justificacién y

propédsitos.




En el capitulo 2, se especifican los fundamentos teéricos. En el fundamento
psicolégico se menciona la teoria psicogenética de Jean Piaget y su
aplicacién en el aula. En el fundamento pedagdgico se habla de lg

Pedagogia Operatoria y el aprendizaje operatorio.

En el capitulo 3, se comenta el desarrollo histérico que ha tenido la lengua

escrita a través del tiempo, sus caracteristicas y los procesos de

adquisicién en la lengua escrita.

;
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CAPITULO 1
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1  Delimitacién del Problema

La practica docente se define como el esfuerzo por explicar un complejo
de actividades y relaciones que le manifiestan en la profesién docente y en

el contexto escolar.

En ella existe una gran diversidad de elementos que conforman el
quehacer cotidiano: estrategias  did4cticas, realizando técnica y
procedimientos, que siempre se encontrardn obstdculos que dificulten su
realizacién, pero también se descubren punto de apoyo para llevarlos o
feliz término. Debemos tener presente esto a fin de afrontar los problemas
que se presentan, con un decidido interés de superarlos y estar en la mejor

disposicién de trabajo para lograr el éxito que se deseq.

Tomando en cuenta que la labor docente es una actividad que los
profesores debemos asumir con seriedad y responsabilidad, de modo que

la ensefianza que se imparte, sea la apropiada para los educandos que la

reciben.

La préctica docente se ha venido realizando de manera muy tradicional.
Donde el docente es quien hace el papel de emisor Yy es el alumno
quien juega el papel de receptor. La préctiécz de la did4ctica tradicional
encuentra su expresién esencial en lo que se ha dado en llamar
ensenanza intuitiva, es decir, una propuesta educativa que consiste

en ofrecer elementos sensibles a lg percepcion y observacién de los

alumnos.
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La escuela tradicional es la institucién de los modelos intelectuales y
orales; para alcanzarlos hay que regular la inteligencia e incorporar la
disciplina, la memoria lq repeticion y el ejercicio que son los mecanismos

que los posibilitan.

Los contenidos de estq didactica se consideran como algo estdtico,
acabado legitimado, con pocas posibilidades de andlisis tanto por parte
de los profesores como de los alumnos. Fl docente en términos generales,
se dedica a la exposicién. La nueva didéctica presenta varios aspectos

desde los cuales podemos enfocar nuestro estudio.

En relacién « los programas el docente se convierte en un reproductor o

gjecutor de modelos de programas rigidos o prefabricados.

La nueva didéctica plantea analizar criticamente la préctica docente, los
roles que juegan cada uno de los participantes del quehacer educativo,
desea desarrollar en el profesor una auténtica actividad cientifica. Se
pretende dejar a un lado actitudes débiles, conformistq Yy carentes de
compromiso, ya que sélo conducen educando a tener sentimientos de

sumision y de pasividad.

Se estima que el aprendizaje es un proceso dialéctico, ya que el
movimiento que recorre un sujeto al aprender no es lineal, sino que implica
crisis, retrocesos, resistencia al cambio. En este proceso entra en juego el
individuo con todo su S€I, su presente, su pasado, sus expectativas, su

experiencia.

En la diddctica critica se pretende que los conocimientos no sean limitados

ni fragmentados, sino queé nuestros esfuerzos nos lleven o realizar

actividades creativas, para lograr que los alumnos sean analiticos y




reflexivos, que construyan sus propios conocimientos, que la investigacién
que realicen se relacione con los problemas reales que enfrentan en su

vida cotidiana.

Pero esto se dificulta debido a que actualmente estamos viviendo una
época de problemas de diversa indole: sociales, econémicos y politicos,
etc., los cuales frenan el proceso ensenanza-aprendizaje de los nifios, y

algunos problemas de tipo docente, como son:

+ La falta de preparacién académica de los docentes para abordar los

programas y planes de estudio a la realidad escolar.

- La utilizacién de métodos inapropiados para la adquisicién de la

lengua escrita.

» Los criterios de evaluacién utilizados, contraponiendo los propuestos

por la Modernizacién Educativa.
+  La posicién socioeconémica de los grupos escolares.

Lafdlta de interés de los padres de familia hacia la atencién educativa

de sus hijos provocada por la ignorancia, el alcoholismo, la apatia v la

negligencia de éstos.

* la desercién de los alumnos que trae como consecuencia una

asistencia irregular y un aprendizaje variable.

Los obsté&culos mds frecuentes que dificultan la adquisicién de la lengua
escrita son: el descifrado, las grafias y fonemas, el dictado. Identificar la
lectura con habilidad para pronunciar y entonar un texto. La comprensién

de la lectura y el uso en la construccién del significado, el uso de métodos,

técnicas y recursos inapropiados.




La lectura y la escritura no son acciones separadas e independientes sino
dos elementos de una misma actividad mediante la lectura y la escritura
expresamos ideas, pensamientos, experiencias, estados de &nimo:;
accedemos a otros conocimientos. Dada entonces la importancia de
aprender a leer y escribir radica en que es un proceso individual,

socio-cultural, lingtistico y educativo.

Tanto la lectura como la escritura son procesos psicolingtiisticos, por tanto,
son personales y sociales. En la medida en que los lenguajes son sociales,
todos estdn limitados por la misma necesidad de ser comprensibles para

otros, aunque puedan tener diferencias bdsicas entre si.

La lengua escrita como conocimiento se reduce a una simple transposicién
de los sonidos y normativa de la lengua oral en grafismos
correspondientes, entre la lengua oral vy la escrita se dan relaciones
arbitrarias y convencionales, debido a que ésta ultima tiene objetivos

especificos de comunicacién.

La lectura no se basa en la mecanizacion ni en la habilidad de unir los
sonidos de letras o silabas, son muchos los factores cognitivos que

contribuyen a lograr una lectura eficaz.

Hablar de lectura significa referirse a una serie de conceptos relacionados:
leer es haber descubierto el sistema alfabético y conocer el valor sonoro
estable de las letras, pero es también poder anticipar en base a los
contenidos que se espera encontrar en un texto el conocimiento de la

estructura particular de las palabras.

Saber leer no significa poder deletrear o silabear en forma répida; saber
escribir no es solamente ser capaz de realizar dictados o copias. Escribir

significa ser capaz de usar el sistema de escritura con los fines para los

que fue creado por la humanidad.
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Las situaciones de escritura y lectura pueden empezar y terminar en si
mismas, o pueden articularse en un proyecto mdas amplio, de forma que

distintas modalidades de texto se organicen de un mismo tema.

Los conocimientos sobre el sistema de escritura no se adquieren por la
sola presencia de los materiales escritos en el aula, son el resultado de las

practicas de lectura y escritura que el maestro plantea a sus alumnos.

Aprender a leer y escribir es el resultado de un proceso evolutivo, por

medio del cual los nifios ensayan diferentes formas de hacerlo.

1.2 Justificacién

Cada época del desarrollo histérico precisa de una educacién que
responda a las caracteristicas y necesidades propias de su desarrollo, no
obstante, la educacién que resulta mdas apropiada para dar respuesta a
las necesidades sociales de cada época, atraviesa por un prolongado y
lento proceso de modificaciones, adaptaciones y problemas, esto obedece
a la fuerza cultural que se ha generado en la estructura educativa en la
etapa histérica anterior vy a cuyas exigencias tuvo que ir respondiendo

gradualmente y cada vez con mayor frecuencia.

Por lo que es necesario reconocer que nuestra practica docente necesita
efectuar cambios que permitan al proceso ensefianza aprendizaje, tener
un desenvolvimiento acorde a las exigencias actuales, que siempre ha sido
una tarea sustancial de la escuela, buscando diferentes métodos para la

ensenanza y para la adquisicién de la lengua escrita.

Los métodos de ensefianza de la lecto-escritura durante mucho tiempo han

sido considerados ajenos al uso del lenguaje que el nifo tiene dentro del

contexto donde se desarrolla. Se busca que el uso del lenguaje en su
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caracter social y comunicativo subyacen en la ensefanza del lenguaje
escrito y la estrecha relacién que guarda con el lenguaje oral. Ademdés, se
debe considerar que cuando el nifio ingresa a la escuela primaria cuenta
con un nivel de comunicacién y desarrollo que determina el proceso de
adquisicién del lenguaje escrito en la escuela, sin perder de vista el
cardcter comunicativo del lenguaje en su contexto social y la reflexién
sobre como aprenden los nifios a leer y escribir y cémo el maestro propicia

este proceso a través de diferentes métodos de ensefianza.

Uno de los problemas mds frecuentes que se presenta en las aulas, es el
relacionado con la lengua escrita. Se observa una falta de gusto por la
lectura, que leen sin comprender lo escrito; ya que su atencién se centra
en el descifrado de las grafias, mds que en la comprensién de lo que leen,
trayendo como consecuencia la dificultad que tienen para apropiarse de

otros elementos de la cultura.

Por esta situacién que prevalece, considero que ensefiar a leer y escribir
adecuadamente es una de las tareas bdsicas de la escuela primaria y
cémo adquieran este elemento cultural, es muy importante; ya que
dependiendo de la manera en que aprendan pueden obstaculizar o

tavorecer el aprendizaje en otra &reas.

Este ensayo pretende hacer un estudio de esta problemdtica y aportar
sugerencias que permitan acortar la distancia entre el problema y la
solucién.

Se busca que el alumno no sélo descifre, sino que rescate significados,
que se eviten fracasos escolares por causas de deficiencia en la lengua

escrita.
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1.3 Propédsitos

Nuestro trabajo docente debe realizarse con calidad, para ello se debe
tener la disposicién al cambio, saber observar y andlizar todo lo que
acontece a nuestro alrededor para poder abatir el rezago educativo
existente. Surge entonces la necesidad de hacer un andlisis profundo del
por qué de la dificultad existente en la mayoria de los nifios, en el

aprendizaje de la lengua escrita.

Ante tal situacién, considero que ensefiar a leer y escribir adecuadamente
es una de las tareas bdsicas de la escuela primaria, resultando
indispensable por los docentes buscar la metodologia apropiada para la
ensefianza de la lengua escrita ya que dependiendo de la manera que el

alumno aprenda, éste podrd favorecer su aprendizaje.

En este sentido para desarrollar este trabajo desde un enfoque analitico y

reflexivo, propongo los siguientes propdsitos:

* Reconocer los instrumentos tedricos-metodolégicos de la Pedagogia
Operatoria para propiciar que los alumnos desarrollen su competencia
comunicativa en la lengua hablada y escrita utilizéndola en diferentes

situaciones.

- Reflexionar en torno a la préctica tradicional de la ensefianza de la

lengua escrita en la escuela.

- Tomar en cuenta los momentos evolutivos por lo que pasa el nifio en la

adquisicion de la lengua escrita.

» Reflexionar sobre el rol que juega el docente y el alumno en el nuevo

proyecto educativo.




CAPITULO 2
FUNDAMENTOS TEORICOS

2.1 Fundamento psicologico
2.1.1 La Teoria Psicogenética de Jean Piaget

Para tener bases tedricas en que sustentar la ensenianza de la lengua
escrita; la teoria psicogeneética nos explica como se forman las estructuras
que permiten al sujeto hacer suyo el conocimiento. '"En un proceso de
construccién paulatina, sucesiva, permanente, y ha identifica estadios de
desarrollo en los cuales el tiempo es un factor determinante, tanto por la

duracién de cada estadio como la forma en que se suceden uno a otro".'

Piaget se interesa particularmente por el desarrollo intelectual o cognitivo
del nifio para explicar como se produce, aunque no desconoce la
importancia del desarrollo biolégico, familiar afectivo, escolar, como parte

del desarrollo general.

La educacién es un proceso permanente de formacién intelectual, moral y
fisica del ser humano, que las sociedades conciben y ponen en practica
para la transformacion y generacién del conocimiento, en el gque el nifio
enfrenta situaciones que le producen contradicciones que ponen en juego
diversos mecanismos afectivos, cognitivos, etc. que conforman una manera

particular de comportamiento infantil.

Jean Piaget considera que: 'El aprendizaje es provocado por situaciones
externas, no es esponténeo, es limitado a un solo problema o a una sola

estructura. El desarrollo del conocimiento es un proceso espontdneo,

I UPN. El Aprendizaije de la lengua en la escuela. México, D.F. 1995, p. 76.
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vinculado a todo el proceso de desarrollo del cuerpo del sistema nervioso y
de las funciones mentales".? Por lo que las estructuras operacionales son
las que constituyen la base del conocimiento. 'E] problema central del
desarrollo es entender la formacién, elaboracion, organizacién 'y

funcionamiento de estas estructuras".’

De acuerdo con la teoria psicogenética, el desarrollo cognitivo que el

alumno estd pasa por cuatro periodos o estadios:

Periodo Sensorio-motriz. (de 0a 18 meses).

En este periodo se sientan las bases de los que serdn las operaciones; es
decir, acciones en que el sujeto manipula o actia sobre los objetos,
construye las estructuras operatorias que implican clasificaciones,
relaciones, sentido de conservacién y permanencia. Estas acciones

construyen el pensamiento.

La actividad de este periodo obedece a situaciones inmediatas y actuales
con la presencia del objeto en los actos lingiiisticos palabras aisladas
relacionadas inicialmente con los objetos el nifio repite, en principio, por
imitacién, pero luego transforma el acto lingtiistico de una mera repeticién
en representacién; en ese momento puede hablarse ya de lenguaje y
pensamiento, los cuales aparecen simulténeamente y actian en forma

solidaria.

El pensamiento o representacion conceptual apoya la expresion
lingiiistica, y frecuentemente se manifiesta en forma de lenguaje, pero

ambos dependen de la accién del sujeto sobre los objetos.

2 PIAGET, Jean. La Equilibracién de las Estructuras Cognitivas. Siglo XXI, Espana,
1978. p. 188.
3 UPN. Ob.cit. pp.77-78.
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Periodo Preoperatorio (de 2 a 7 arios),

En este periodo es el proceso formador del lenguaje, el pensamiento
desemperia un papel particularmente importante, el lenguaje ya est&
elaborado socialmente por completo v contiene de antemano, para uso de

los individuos que lo aprenden.

El problema genético que suscita el desarrollo del lenguaje en el nifio es
el de sus relaciones con el pensamiento y con las operaciones légicas. El
lenguaje permite al pensamiento referirse a extensiones espacio-
temporales muy amplias. El pensamiento consigue, gracias sobre todo al

lenguaje, representaciones de conjunto simultdneas.

Periodo de las operaciones concretas (7 a 8 arios),

El sujeto ha construido esquemas bastante elaborados y ha logrado una
autonomia lingiiistica que le permite comunicarse, pero su actividad
intelectual amplia depende todavia de la accién sobre los objetos. En esta
etapa el lenguaje ocupa un lugar relevante, y se ha creido muchas veces
que la imitacién, la repeticién, el entrenamiento verbal es suficiente para

lograr la transmisién de conocimientos.

En relacién con el lenguaje, v mdés concretamente con la lengua y sus
implicaciones pedagdgicas, este periodo es crucial. El nifio llega poseedor
de un sistema oral de comunicacién y corresponde a la escuela
sistematizar la ensenanza de los aspectos formales de la lengua, sin que
se pierda el principio de sujeto cognoscente: el nino, ni el de objeto de

conocimiento integral. La lengua, ahora ya no sélo con propésito de

comunicacién sino de desarrollo intelectual.
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Periodo de las operaciones formales (11 a 14 arsios).

En este periodo el sujeto actia sobre los objetos sino sobre enunciados,
pero el uso de expresiones verbales que evidencian la actividad intelectual
del sujeto no son auténomas. Los sujetos se expresan lingtisticamente
como resultado de las acciones que realizan chora entre abstracciones;

modelos, hipdtesis, deducciones, etc.

Aqui el lenguaje adquiere un multiple papel como: medio de
comunicacién objeto de conocimiento en si mismo, medio de expresion de
diversos d&mbitos de conocimiento, medio de construccién de nuevos

conocimientos.

Piaget afirma sobre este periodo que existe una légica de las
coordinaciones de acciones mds profunda que la légica ligada al

lenguaje, y muy anterior a la légica de las proposiciones en el sentido

estricto.

Existen cuatro factores que intervienen para pasar de un grupo de
estructuras o etapas a otro. "La maduracién, la experiencia, la transmisién

social y el factor de equilibracién.*

La maduracién: juega un papel indispensable. Se han realizado estudios
que nos demuestran que el orden de sucesién de las etapas de desarrollo
de las estructuras son constantes, aunque las edades cronolégicas a las
que se alcanzan, estas etapas retnen grandemente, dependiendo, entre

otros factores de la sociedad donde se desarrolle el individuo.

La experiencia. La experiencia con objetos, la realidad fisica es un factor

basico en el desarrollo de estructuras cognoscitivas, aunque este factor no

4

UPN. El nifio aprendizaije y desarrollo. pp. 27-28.
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lo explica todo. * La experiencia fisica no es suficiente para explicar el
desarrollo. Existe también la llamada experiencia légico-matemdtica en la
que el conocimiento no se deriva de los objetos, sino de las acciones que

se efectiian sobre ellos.

La transmisién social: el nifio puede recibir informacién valiosa via
lenguaje o via educacién, dirigido por un adulto, sélo si se encuentra en
la etapa en la cual puede comprender esa informacién; esto es, para
recibir la informacién debe poseer la estructura que lo capacite para

asimilar esta informacién.

El factor de equilibracién: puesto que ya existen tres factores, éstos deben
equilibrarse de alguna manera entre ellos mismos. Equilibrio definido

como una compensacion, lleva a la reversibilidad.

Conclusiones a que llega Jean Piaget con respecto al desarrollo y al

aprendizdje.

El estimulo es verdaderamente un estimulo cuando tunicamente es
asimilado a una estructura y cuando esta estructura pone en marcha la
respuesta. Entre el estimulo y la respuesta existe el organismo y sus

estructuras.

El aprendizaje que se realiza sin tener bases, o seq, que no vaya de
acuerdo a la edad el nifio, se puede aprender; pero no es duradero. Lo
importante de un aprendizaje es poder transferirlo a otras situaciones,

esto es, generalizarlo.

La relacién fundamental involucrada en todo el desarrollo y en todo el

aprendizaje no es la relacién de asociacién. Asimilacién no es lo mismo

que asociacién.
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Asimilacién es la integracién de cualquier tipo de realidad a una
estructura. El nifio aprende en forma activa. Una operacidn es una
actividad. El aprendizaje es posible solo cuando existe una asimilacién

activa.

Los reforzamientos internos son los que capacitan al sujeto para eliminar
contradicciones, incompatibilidades, conflictos. Todo desarrollo se
compone de conflictos momenténeos de incompatibilidades que deben

ser superadas para alcanzar un nivel superior de equilibrio.

Desde la perspectiva constructivista, se entiende que el educando
desarrolla una serie de esquemas mentales que conforman sus
conocimientos de acuerdo con las experiencias que haya tenido, tanto de
vida como de la especificamente escolarizadas. El educando activa los

esquemas mentales que vienen al caso a cada circunstancia,

Los esquemas son productos de las experiencias y los conocimientos
previos del educando, pero es importante senalar que los esquemas no
son estaticos, de acuerdo a las situaciones vividas ¥ la nueva informacién
adquirida y entendida por los individuos hacen que los esquemas se
modifiquen, reformulen y se acomoden de acuerdo con las nuevas
experiencias y los nuevos conocimientos. "La teoria de esquemas nos
ayuda a explicar la comprensién lectora como un proceso de

construccién”.®

La modificabilidad de los esquemas y las relaciones establecidas entre
diferentes esquemas permiten a los educandos establecer relaciones

conceptuales muy complejas que cambian, evolucionan y alcanzan varios

* UPN. El Aprendizaje de la Lenqua en la Escuela. México, D.F. 1995,
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manual.  Exalta el trabajo intelectual y menosprecia el trabajo manual.
Tiende a contar un proceso dialéctico natural de enriquecimiento mutuo

entre teoria y practica.

La teoria es la toma de conciencia de los procesos que intervienen en la
practica. Todo intento de cambio precisa de un conocimiento de aquello

que se requiere cambiar.

La gran mayoria de alumnos no encuentran ninguna relacién entre su

accién practica y las operaciones realizadas en clase.

Al lado de una valoracién de los procedimientos académicos el método
cientifico hay una desvaloracién de la propia capacidad de razonar, esto
lleva al individuo a confiar mds en el pensamiento ajeno que en el propio y

a crecer mds que a pensar.

La obediencia intelectual que de ello resulta, inhibe la creatividad, la
invencion y en definitiva, el desarrollo personal haciéndolo

intelectualmente dependiente.

La escuela prepara al alumno para resolver problemas que le plantea la
escuela, pero, {quién le prepara para resolver los problemas que le

plantea la vida real?

Las instituciones educativas tienen como una de sus finalidades la
transmision social de los conocimientos adquiridos por la humanidad a lo
largo de su historia; pero, esta transmisién no tiene porqué limitarse a ser
puramente verbal. Piaget dice: '"Todo cuanto ensefiamos ol nino,

impedimos que lo invente".

Existen ademds de las verbales, otras formas de ayudar al nifio a que

acceda al conocimiento. Los sistemas actuales parece que quisieran
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desarrollar en los nifos la capacidad de reproducir los conocimientos
elaborados por otros, se inhibe al nifio a razonar. Dar férmula,
definiciones, érdenes, etc. evita al individuo a pensar, dejando que otros
lo hagan por él; pero ello, lleva a la pasividad y al aburrimiento. Sélo se
realiza el estuerzo de pensar cuando no hay otro medio mds fécil y

econdmico de actuar.

En el proceso de construccién del conocimiento, los errores son
importantes, querer suprimirlos es intentar eliminar un recorrido necesario
para llegar a un fin. Un razonamiento nunca se ejerce en el vacio, sino
que se apoya, por un lado en los razonamientos anteriores y por el otro, en
las operaciones colaterales. Una operacién o un sistema de operaciones,
nunca se dan aisladas, sino dentro del contexto de otras operaciones, que

determina la aplicabilidad de un razonamiento ya conocido.

"La funcién del maestro deberd ser la de provocar situaciones en las que
los conocimientos se presenten como necesarios, para alcanzar las

finalidades concretas elegidas o propuestas por los nifios".®

2.2 El Fundamento Pedagégico
2.2.1 La Pedagogia Operatoria

La Pedagogia Operatoria es una corriente pedagoégica que ha empezado
a desarrollarse a partir de los aportes que ha realizado la Teoria
Psicogenética respecto al proceso de construccién del conocimiento. Esta
pedagogia tiene como propédsito elaborar consecuencias diddacticas, con

base a esa teoria puedan ser aplicadas en el marco escolar.

® MORENO, Montserrat, et al La Pedagogia Operatoria LM.LP.E.E. Editorial

Laia., Barcelona, 1983. p. 45.
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De acuerdo a algunos autores como Montserrat Moreno y Genoveva Sastre
que han aplicado y desarrollado la Pedagogia Operatoria, los principios

basicos que orientan este enfoque pedagdgico, son los siguientes:

- Todo aprendizaje requiere un proceso de construccién genético, el cual
comprende pasos evolutivos y al interactuar el nifio con el medio, es

posible la construccién de un concepto.

* Antes de iniciar un aprendizaje es necesario saber en qué estado se
encuentra el nifio respecto a éste; es decir, cudles son sus
conocimientos sobre el tema, para saber el punto del que se debe
partir, permitiendo que todo concepto que ese trabajo se apoye en las

experiencias y conocimientos que el individuo posee.

*  En la programacién operatoria de un tema, serd necesario integrar
intereses, construccién genética de conceptos, nivel de conocimientos

previos y objetivos de los contenidos a trabajar.

+  Através de los intereses del nifio, de sus aciertos, errores e hipétesis, el
maestro puede abordar objetivos de trabajo que le induzcan al

aprendizaje de las materias.

La Pedagogia Operatoria pretende establecer una estrecha relacién
entre el mundo escolar y el extraescolar, posibilitando que todo cuanto
se hace en la escuela tenga utilidad y aplicacién en la vida real del
nino y que todo lo que forma parte de la vida del nifio tenga cabida en

la escuela, convirtiéndose en objeto de trabajo.

+ El papel del maestro deberd centrarse en recoger toda la informacién

que recibe el nifio y en crear situaciones de observacién, contradiccién

vy generalizacién, que le ayuden a ordenar los conocimientos que
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poseen y a avanzar en el largo proceso de construccién del

pensamiento.

- Transformar a la escuela en una actividad dindmica, capaz de

analizar y discutir sus intereses.

- Elaborar estrategias para regular los deseos del nifio v €l principio de

la realidad

La Pedagogia Operatoria "se basa en el desarrollo de la capacidad
operatoria del individuo que le conduce a descubrir el conocimiento como

una necesidad de dar respuesta a los problemas que plantea la realidad y

que provoca la escuela".’

2.2.2 Aprendizaje Operatorio

Dictados, planas, letras maytsculas en rojo, letra cursiva, letra impresa y
lectura oral, son parte de la cotidianidad en la ensefianza de la lengua
escrita en las aulas, que resultan inoperante porque es parte del
tradicionalismo. Se debe propiciar la interaccién entre los alumnos y el
contacto con los diferentes materiales y hacer uso de éste como recurso
para desenvolverse mejor socialmente. Crear situaciones de aprendizaje
que favorezcan la reflexién de los nifios sobre las formas de utilizar la

lengua escrita.

Generalmente, la ensefianza de la escritura comenzaba con el aprendizaje
de las unidades md&s pequetias, después se formaban silabas para llegar
a construir palabras. Se consideraba que de esta manera los nifios

aprendian con mayor facilidad; sin embargo, es necesario tomar en cuenta

’ MORENO, Montserrat et al Ob. cit, p. 24.

-
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que estas unidades trabajadas de manera aislada carecen de significado.
El aprendizaje de unidades aisladas no permite comprender las

interrelaciones que guardan dentro del sistema de escritura.

Los nifios son capaces de escribir textos desde el principio de afio, si
aceptamos como escritura las diferentes producciones que realizan. Las
actividades de escritura deben presentarse en contextos de comunicacién
y como actividades ladicas, para evitar su aprendizaje se convierta en algo

tedioso e incomprensible.

Se trata de aprender a actuar sabiendo lo que hacemos y porqué lo
hacemos. La libertad consiste en poder elegir y para ello hace falta
conocer las posibilidades que existe Y ser capaz de inventar otras nuevas,
Simplemente pedimos al nifio que haga 'lo que quiera” dejando en
libertad que él interactie de acuerdo al medio que le rodea. Es necesario
ayudarle a que construya instrumentos de andalisis y a que sea capaz de

aportar nuevas alternativas, después él decidird.

No se pueden formar individuos mentalmente activos a base de fomentar
la pasividad intelectual, si queremos que el nifio sea creador, inventor, hay
que permitirle ejercitarse en la invencién. Tenemos que dejarle formular
sus propias hipdtesis y, aunque sepamos que son erréneas, dejar que se él
mismo quien lo compruebe, porque de lo contrario le estamos sometiendo

a criterios de autoridad y le impedimos pensar. En su comprobacién se le
puede ayudar plantedndole situaciones que contradigan sus hipétesis,
sugiriéndole que los aplique a situaciones en las que sabemos que no se

van a verificar, pidiéndole que aplique su razonamiento a casos diferentes,

etc. pero nunca sustituyendo su verdad por la nuestra.
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"El nino tiene derecho a equivocarse porque los errores son necesarios en

la construccién intelectual, son intentos de explicacién"

La historia de las ciencias es tanto la historia de los errores de la
humanidad como la de sus aciertos y han sido tan importantes para el
progreso los unos como los otros. El nifio debe aprender a superar sus
errores. Si le impedimos que se equivoque no dejaremos que haga este

aprendizaje.®

El profesor debe evitar que sus alumnos creen dependencias intelectuales.
Debe hacer que comprendan que no sélo puede llegar a conocer a través
de otros (maestros, libros, etc.) sino también por si mismo, observando,
experimentando, interrogando a la realidad y combinando los

razonamientos.

Puede crear en el campo del lenguaje. Desde preescolar puede inventar
signos que representen sonidos, sencillos cédigos que le harén
comprender el cardcter convencional de nuestro sistema de escritura, las
diferencias que existen entre ésta y el dibujo. El nifio pequerio cree que las
letras guardan alguna relacién con la forma o el tamafio de los objetos
que representan. Y como los signos de la escritura representan los sonidos

del habla y no los objetos a los que se refiere.

Para la nueve pedagogia es esencial que el nino pueda emprender sus
busquedas, sus investigaciones con libertad. En el ejercicio de la
capacidad cognoscitiva abre en el individuo posibilidades de
razonamiento que son generalizables, independientemente de los
contenidos a que se apliquen. Por lo tanto, el aprendizaje para que sea
efectivo debe partir de la necesidad o del interés del nino; éste debe ser el

punto de partida de la educacién.

8 MORENO, Montserrat. Cuadernos de Pedagogia, No. 78, 1981.




CAPITULO 3
LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA

3.1 Desarrollo Histérico de la Ensenanza de la Lecto-escritura
3.1.1 La Lectura y la Escritura

Con respecto a la ensenanza de la lectura y la escritura, en sus inicios
era la de ensenar por separado primero la lectura en la que habia mdas
trabajo intelectual y posteriormente la escritura, que era trabajo manudl,
ya que en ésta, la exigencia caligrdfica era fuerte, debido a que, al no
existir la maquina de escribir, todos los trabajos de escritura se hacian o

mano.

El trabajo intelectual de la escuela radica en el aprendizaje de la lectura y
el trabajo manual, en el de la escritura. El aula era en realidad un taller
de escritura. Las filas estaban dispuestas de tal manera que permitieran
al maestro transitar por ellas para supervisar el trabajo del alumno,
mientras éste se llevaba a cabo, el error se corregia en el momento que se

producia.

Hay que entender esta preocupaciéon que resulta vélida para una actividad
manual como lo era la escritura, sin embargo, esta practica se extendié

hacia todas las actividades escolares, incluyendo las intelectuales.

La escritura se realizaba sin el apoyo de las rayas y debia ser

perfectamente horizontal, por eso se le llamaban renglones a lo largo

escrito y/o las lineas sin escritura como ahora se les dice.
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Se pensaba que si la escritura sélo tenia que ver con el movimiento
muscular de la mano, la lectura sélo se relacionaba con los movimientos

oculares.

En la lectura se consolidé el método global, pero, junto con éste se legitimé
la patologia de la lectura: la dislexia. Los disléxicos presentan problemas
tales como: confusién, inversién y sustitucién de letras, supresién de
silabas y la combinacién de varios errores. En muchas ocasiones leen de
memoria, en otros casos inventan el texto Yy a veces reemplazan una
’ 7 . = {1y
palabra por otra, ya sea por una mdas facil, por ejemplo: leen ojo donde
dice "pupila" o por una de significacién parecida, por ejemplo leen "lobo"
donde dice "zorro". Considerar un método que les ensetie facilmente o leer
a los nifios normales y que al mismo tiempo no abandone a su propia

suerte a los pequefios que pueden tener deficiencias, es uno de los campos

esenciales del aprendizaje.

3.1.2 Periodo de la Ensefianza de la Lengua Escrita

Dos elementos centrales dieron inicio este periodo en el proceso de la
lengua escrita, la disminucién de la exigencia social en la escritura hecha

a mano y el aporte de la psicologia genética.

Al considerar a la actividad motora como uno de los factores claves del
desarrollo intelectual, se estimé que didacticamente debian ensefarse
juntas la lectura vy la escritura. El aprendizaje de una favorecia el de la

otra y viceversa. Surgieron pues los métodos de enserianza de la lengua

escrita.




28

Su interés se centra en la busqueda psicopedagdgica de la velocidad en
proceso, no sbélo en el producto del aprendizaje sino en aprender lo mas

rapido posible.

Todos los mecanismos que favorecieron un aprendizaje rdpido de la
lengua escrita eran adoptados por la diddctica. Mientras un mayor
numero de vias sensoriomotrices intervinieran en la percepcién, mas firme

seria la impresién mental.

La lengua escrita entrd en crisis en el primer tercio de los arios setentas.

Esto se debid a tres factores:

« El desarrollo de la psicolingtistica y su influencia en la concepcién

actual de la escritura como lengua escrita.

- La exigencia social de un incremento masivo de lectores con acceso a
una mayor variedad de textos y con formas criticas y creativas para

abordar la lectura

»+ El incremento masivo del fracaso escolar por la lengua escrita que

rebasé todas las estrategias de solucién.

En el periodo de la lengua escrita se coincide en que no es un problema
que quede circunscrito al dmbito meramente psicopedagdgico, sino que es
una cuestion que también tiene que ver con la psicolingtistica, la

socializacién del conocimiento en la escuela y todo lo que ésta implica.

3.2 LaLengua Escrita en la Escuela

La tarea de la escuela se vuelve muy importante para la ensefianza de la

lengua escrita. Creando situaciones en las cuales todos los nifios puedan
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tener un contacto constante con la lengua escrita y con lectores, pero sobre

todo aquellos que no lo tengan en otros &dmbitos.

Desafortunadamente las practicas escolares muy esporddicamente
involucran a los nifios en actividades de lectura y escritura realmente
significativas; muchas de las actividades y ejercicios se caracterizan por

ser carentes de significado, fragmentados, descontextualizados.

Las condiciones bajo las cuales un nifio aprenderd a leer son las
condiciones generales que se necesitan para aprender cualquier ofra
cosa: la oportunidad para generar y comprobar hipétesis en un contexto

significativo.

La tnica manera en que los nifios pueden hacer esto con la lectura es
leyendo. En la ensenanza de la escritura y la lectura se prioriza la
sonorizacion del texto grafico sobre la construcciéon del significado a traves

de actividades como: repeticién y el descifrado.

Este énfasis lleva por un lado a identificar la lectura con la habilidad para
pronunciar y entonar un texto. Por otro lado, se tiende a concebir la
comprensién de un parrafo como la recuperacién de informacion
especifica: équién fue?, équé hizo?, écudndo paso?, etc. La comprension
de la lectura implica tanto la aportacion de informacién al pensamiento

del mensaje como el uso de éste en la construccién del significado.

Para un nifio que al ingresar a la escuela ya sabe leer o esta muy cerca de

poder hacerlo, y que ademas lo ha aprendido de una manera interesante y

significativa, la experiencia escolar con la lectura le resultard, en el mejor




de los casos, aburrida y carente de sentido. Hay un gran poder y

satisfaccién en el hecho de poder leer algunas palabras.

El pequeiio se enorgullece de ser capaz de poder hacerlo. La alegria que
produce el saber leer algunas palabras pronto, es marchista, cuando los
textos que el nifio debe leer lo obligan a leer la misma palabra

interminablemente.

Para los nifios con menor riqueza familiar en cuanto o la lengua escrita, el
enirentamiento con la instruccién formal de la lectura les representa una

barrera muchas veces no superada.

Independientemente de procedimiento mediante el cual el nifio se acerca a
la lengua escrita, ya sea en un ambiente social tavorecedor o en
condiciones que lo obligan a asumir ésta, con fines practicos o utilitarios,
la mayoria de estos nifios se apropian de este conocimiento. En el primer
caso, estamos ante lectores que lo serdn durante toda su vida, en el
segundo, nos encontramos con nifios que ya sea en los anos escolares y en
los posteriores, serén incapaces de encontrarle un verdadero sentido a la
lectura considerdndola aburrida, una tarea «a cumplir pertinente,
unicamente para la obtencién de una calificacién o un grado e incluso

como perdida de tiempo.

En término de acciones educativas especificas, esto se traduciria entre
otras estrategias de ensenanza, en la conversién del aula en un ambiente
propicio para el desarrollo de la lengua escrita, entendiendo por ambiente

propicio la existencia de abundantes y variados materiales impresos, asi

como la creacién de situaciones de las cuales los nifios puedan leer,




comentar, analizar y discutir sus usos, contenidos, formas, etc., del objeto

escrito.

Mas de una serie de ajustes aislados en las rutinas escolares, la creacién
de este ambiente propicio, implica un cambio en cuanto o la
conceptualizacién del objeto escrito y el papel fundamental que su

presencia juega en el salén de clases.

Esto significa, en ld practica, una lectura en la que el grupo se apoye y
colabore en la construccién de significados y en la realizacién de
actividades de escritura constante. Esta clase de actividades
frecuentemente son caracterizadas como extracurriculares:  lectura y
notas, noticias, la realizacién de juegos que involucran a la lectura vy a la
escritura, entre otras. No habria tiempo en el dia escolar para todas las

posibilidades que ofrece abordar la lectura de esta manera.

En virtud del papel fundamental que la lectura tiene en el desarrollo del
individuo, la escuela tiene que recuperar su valor social como medio de
comunicacion de recreacién y como una fuente de informacién esencial
para ayudar a resolver problemas reales: es decir, tendrd que retribuirle o

la lectura el valor que tiene en la vida cotidiana.

3.3 Ensefanzay Aprendizaje de la Lengua Escrita

Enseniar a leer y a escribir es uno de los objetivos primordiales de la
escolaridad obligatoria. Sin embargo, en la préctica escolar parece ser
que el acceso al dominio de tales habilidades se juega totalmente durante

los primeros niveles de educacién bdsica a realizar el proceso de

alfabetizacién considerado en sentido estricto.




El problema ha sido abordado por los maestros a partir de criterios
diferentes, la mayoria de ellos, basados en distintas teorias del
aprendizaje que han fundamentado la practica escolar sin olvidar un tipo
de préctica basada en el saber hacer, propio de oficio, el que puede llevar
al maestro a utilizar las estrategias docentes de manera repetitiva hasta

que la relacién entre éstas y las teorias que las originaron resulta cada vez

mds distante e inexistente.

A lo largo de los afios, las précticas docentes han ido variando y
diferencidndose debido a las distintas aportaciones provenientes del
&mbito de la lingiiistica, de la pedagogia y de la psicologia, surgiendo asi

los métodos ya conocidos.

Actualmente coexisten en la préctica diversas metodologias, ademas del
citado enfoque basado en los pre-requisitos; la mayoria de nifios superan
el reto v son alfabetizados siempre que esta alfabetizacién se considere en
sentido estricto, ya que el hecho de acceder al dominic del cédigo
establecido entre la relacién de los sonidos v de las grafias, no supone, ni
mucho menos saber leer y escribir, lo que, como hemos dicho es objeto de

aprendizaje a lo largo de la escolaridad obligatoria y atn mas alla.

La forma de aprender depende del disenno metodolégico basado, en
general, en la logica interna que se establece respecto del lenguaje
escrito, lo que da lugar a diferentes formas de organizacién y de
secuenciacion de los componentes del texto. Para unos, el método sintetico

parte de la organizacién progresiva de las formas entendidas como mas

clementales (relacién-sonido-gratia), para otros, el método analitico y la




significacién de los textos es el factor mds importante, por lo que para
llegar a las relaciones grafico-fonéticas, se parte de frases con sentido,
pero el trabajo sistemdtico que se ejerce a menudo sobre dichas frases con
el fin de facilitar al nifo la comparacion y la abstraccién de la
correspondencia entre silabas, sonidos y letras, pone pronto en crisis la
funcionalidad y la importancia que inicialmente se quiere otorgar a los

aspectos semdnticos del texto.

Tanto la lectura y la escritura constituyen expresiones de lenguaje, son
formas evolucionadas de la utilizacién de la palabra. Ha pasado mucho
tiempo para que la humanidad perfeccione una de las més admirables
mantfiestaciones del pensamiento. El lenguaje simbélico que se lee y se
escribe, entendiendo « la lectura y a la escritura desde un punto de vista
global, comprende también el dominio de los signos grdficos, alfabéticos,
numericos y simbélicos por cuanto a férmulas previamente elaboradas y

aceptadas.

Es importante que el maestro no piense que primero se ensefia a leer y
luego a escribir lo que seria disparatado, primero a escribir y luego a leer.
Tomando en cuenta sus origenes psicogenéticos e histéricos, la escritura
es una forma particular de representacién grdtica. Es una representacién
activa de los momentos del mundo adulto. Es una tarea de orden

conceptual.

La escritura es un instrumento del lenguaje, un vehiculo por el que formas

exactas del lenguaje pueden ser fijados de forma permanente.

Es un sistema de intercomunicacién humana por medio de signos visibles.

Los simbolos escritos se ejecutan normalmente por medio de la accidn
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motriz de las manos al dibujar, pintar, rayar © grabar; esto queda reflejado

en el sentido y la etimologia de la palabra escribir.

Por lo mencionado acerca del término escriturd, pareciera que al definir el
sistema de escritura como un método de comunicacién, la lectura y la
escritura estuvieran claramente implicadas; sin embargo, en la préctica
docente hemos observado que el nombre del sistema de escritura remite a
algunas personas solo a la escritura, por lo que tal vez, ésta sea una de las

razones por las que se han cometido errores en la ensefianza de la lengua

escrita.

3.4 Proceso de Adquisicién de la Lengua Escrita en el Nino
3.4.1 Representaciones e Interpretaciones Pre-sildbicas
En un primer momento los nifos consideran el dibujo y la escritura como

elementos indiferenciados. Para estos nifios los textos no remiten a un

significado, sino que son interpretados como dibujos, rayas, letras, etc.

Posteriormente, el niflo llega a comprender que la escritura no necesita ir
acompafada por dibujos para representar significados. Esto ocurre aun
cuando no se haya establecido la relacidn entre la escritura vy los aspectos

sonoros del habla.

3.4.2 Representaciones e Interpretaciones Silabicas

Las reflexiones que realiza el nifio le permite establecer una relaciéon entre

las emisiones sonoras y los textos. A una emisién sonora larga le

corresponde un texto largo a una emisién sonora corta, le corresponde un




texto corto. Sin embargo, en estos intentos de hacer corresponder emisién
sonora-texto, descubre que el habla no es un todo indivisible y hace
corresponder cada grafia a cada una de las silabas que componen la

palabra.

3.4.3 Bepresentaciones e Interpretaciones Alfabéticas

Cuando el nifioc ha descubierto la relacién entre la emisién oral vy la
representacion grdfica, construye nuevas hipétesis que los llevan a tomar
conciencia de que, en el habla, cada silaba puede contener distintos
fonos, lo que permitird establecer la correspondencia entre cada gratfia de
la representacion escrita con cada fono de emisién oral. Sin embargo, atn
cuando ha logrado establecer la relacién entre la escritura y los aspectos
sonoros del habla, es necesario que descubra la relacién entre la
secuencia grafica y la secuencia de fonos en el habla para que los textos

sean leidos, es decir, para que pueda obtener significados de ellos.

Los avances en la comprensién de nuestro sistema de escritura en cada
nino son diferentes de acuerdo con las posibilidades de cada uno de ellos
manifieste a partir de lo que el medio social y cultural le proporcione y el
ambiente educativo en que se desenvuelva favorezca la interaccién con

este objeto de conocimiento.

3.5 Recomendaciones Diddcticas

El maestro debe propiciar la interaccién entre los alumnos, y el contacto

con los diferentes materiales escritos para posibilitarles descubrir las

caracteristicas del sistema de escritura y hacer uso de éste como recursos
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para desenvolverse mejor socialmente. Deberd estar atento también para
crear situaciones de aprendizaje que favorezcan la reflexién de los nifios

sobre las formas de utilizar el lenguaje escrito.

Los conocimientos sobre el sistema de escritura no se adquieren por la
sola presencia de los materiales escritos en el aula, son el resultado de las

practicas de lectura y escritura que el maestro plantea a sus alumnos.

Aprender a leer y escribir es el resultado de un proceso evolutivo, por
medio del cual los nifios ensayan diferentes formas de hacerlo. Es posible
encontrar producciones escritas O lecturas con caracteristicas no
convencionales. Muchas de estas formas pueden resultar extrafias para

algunos maestros y ser consideradas como errores.

Cuando los nifios preguntan: ¢Estd bien escrito?, manifiestan saber que
hay una forma correcta de escribir y consultan a un compafiero que pueda
tener esa informacién, esto es, conozca la norma. De manera general, los
nifios saben que hay normas y convenciones y quieren ajustarse a ellas;
por eso, si el aprendizaje se da en un ambiente de respeto, los nifios
preguntarén a sus compaiieros o maestros sobre las dudas derivadas de

la interaccién con los materiales escritos.

La intervencién del docente consistird en la creacion y desarrollo de

estrategias diddcticas para favorecer el aprendizaje de los alumnos.

Plantear situaciones contextualizadas del uso del lenguaje que permitan el
descubrimiento de los elementos y reglas que rigen el funcionamiento de

la lengua escrita. Por ejemplo: para propiciar el descubrimiento de que al

escribir es necesario separar cada palabra, no basta elegir cualquier




37

oracién, mostrarla a los nifios y conducirlos a observar la segmentacién; es
conveniente que tal oracién forme parte de un todo mayor, de una pldtica
sobre algin tema o de un texto escrito, en donde los nifios puedan
reconocer una situaciéon natural, comin, de uso del lenguaje y obtener
significados de su interés. Después, reparar en los significados de cada
palabra y entonces, llevarlos a la reflexién sobre la relacién entre el

lenguaje expresado de manera oral y su escritura.

Realizar un seguimiento continuo del aprendizaje de los alumnos para
organizar o replantear su trabajo de acuerdo con las necesidades,
posibilidades e intereses de los nifios, propiciando de esta manera,

aprendizajes significativos.

El maestro no debe preocuparse si los nifios no empiezan a escribir de
manera convencional; sin embargo, es importante reparar en el hecho de
que al trabajar en forma integral, los distintos aspectos del sistema de
escritura y del lenguaje escrito, los nifios progresan en su aprendizaje y

cuentan con mas recursos para su utilizacién funcional.

Se deberd seleccionar las actividades de acuerdo con el interés de los
nifios y de sus posibilidades para abordar los contenidos, pero, las
actividades propuestas deben ser tareas que generen en los nifios

verdaderos esfuerzos intelectuales que redunden en el desarrollo de sus

competencias.




CONCLUSIONES

El presente ensayo titulado "Andlisis Metodolégico para la
Ensefianza-Aprendizaje de la Lengua Escrita en el Primer Grado de
Educacién Primaria", proporciona un bosquejo general de los problemas,
al que se le deberd buscar soluciones adecuadas por lo que se sugiere
realizar actividades que conlleven a la préctica de la lectura y la escritura
en forma atractiva para los alumnos, evitando caer en la ruting y el
fastidio, con el tUnico propésito de promover nuevas metodologias e

encaminadas al cambio, en beneficio del educando.

Por lo que es uno de los procesos mds complejos a los que se enfrenta el
docente es la ensefianza de la lectura y la escritura. A pesar de que el
nifio llega a la escuela con un vocabulario extenso, el maestro tiene
grandes dificultades para lograr que el alumno adquiera este

conocimiento.

Es importante aplicar metodologias que permitan al nifio construir sus
propios conocimientos y que paso a paso, guiado por el maestro descubra
las normas que rigen el lenguaje escrito. Si el alumno aprende a leer con
la nueva metodologia, se evitard que el nifio lea en forma mecanizada o
preocupandose uUnicamente por el descifrado de grafias, obteniendo «

cambio de ello que aprenda a leer rescatando significados.

Si queremos contribuir a la transformacién de la educacién, debemos
poner en practica la didéctica actual y trabajando con la metodologia
basada en la Teoria Psicogenética y Pedagogia Operatoria
comprobaremos resultados que redunda en beneficio de la educacién de

los nifios.
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