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INTRODUCCION

La educacidn en México se ha propuesto cumplir cabalmen-
te sus finalidades y para ello, a partir de la creacién de la
Secretaria de Educacidn Piblica (1921), ha realizado una ex-—-
tensa labor educativa a través de la cobertura de la alfabeti-
zacidn; asi lo seflala el Acuerdo Nacional para la Moderniza--

cidn de ia Educacidn Basica.

Y para llevar a cabo la alfabetizacidn, implica conocer -
los medios educativos que son necesarios para emprender tal --

propodsito.

Por consiguiente, en el presente trabajo de investigacidn
se aborda el tema de la lecto-escritura. Y tiene la siguiente
estructura: estd dividido en tres capitulos, en el primere de
ellos se hace una contextualizacién del problema a investigar;
el segundo capitulo es el que comprende la fundamentacidn ted-
rica y a su vez estid subdividido en tres apartados y en cada -
uno de ellos se desarrollan los siguientes temas: la evoluciodon
psicogenética del nifio, de la teoria de Jean Piaget, teoria --
cuyos aportes han orientado a la pedagogia para asi formular -
la fundamentaciodn psicopedagdgica de los programas escolares,

especificamente en el nivel preescolar y en el primer ciclo --

escolar de la educacidn primaria.
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Asimismo se presenta una conceptualizacidn acerca de la
adquisicidn de la lengua oral y la lengua escrita en el nifio.
Y en el tema: el proceso ensefianza-aprendizaje de la lecto-es
critura, se hace la presentacidn de las dos orientaciones me-
todoldgicas qué han puesto en marcha 1los maestros para ensefar
a leer y escribir. Asimismo se presenta la nueva propuesta -
escolar para llevar a cabo la enseflanza que tiene la gran ta-

rea de alfabetizar.

En el tercer capitulo se presentan los resultados de es-

ta investigaciodon, en forma sintetizada.

Finalmente, esperamos que los objetivos de esta investi-

gacidn hayan cumplido su propdsito.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Antecedentes

La educacidn que se impartid en nuestro pais durante las
dos Gltimas décadas permanecid con el mismo plan de estudios
Y programas, sin que presentara una reforma que atiendiera a

las exigencias actuales.

Esto significd que en los primeros afios de su aplicacidn
si fuera acorde con aquella época; pero no se contempla que -
los conocimientos relevantes se van multiplicando y que, por
lo tanto, urge un nuevo enfoque para abordar esos conocimien-

tos.

En consecuencia, con ese tipo de enseflanza tradicional se
presentaron problemas escolares, principalmente los siguientes:
bajo aprovechamiento escolar, alto indice de reprobacidn y de-

A
sercidn escolar.

Especificamente el aprendizaje de la lecto-escritura ha -
sido un problema que se ha manifestado a lo largo de nuestra -
historia educativa, ya que es muy frecuente escuchar: los alum-
nos no saben leer y esto se debe a que el alumno, al terminar
el primer grado, generalmente no ha alcanzado el dominio del -
proceso, o también, solamente lee en forma mecénica sin buscar
el significado al texto impreso; es decir, no éomprende lo que

lee.
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Y especificamente hay un indicador gue muestra un resul-
tado muy desalentador con respecto a la lectura en el nivel -
primaria, en un estudio realizado por CONALTE en el aho de --
1986. Se obtuvo en este aspecto un promedio de 3.7 (en esca-

la de 1 a 10).

Es cierto que la tarea inicial en la escuela primaria es

ensefar a leer y escribir a los niflos, mas para lograr tal --

aprendizaje se requiere de una metodologia.

Por tanto, este aspecto didactico ha sido estudiado por -
pedagogos a través del tiempo; por eso se han puesto en marcha

una serie de métodos para abordar este propdsito educativo.

A

Asi tenemos que algunas de las ultimas investigaciones al
respecto han sido publicadas en libros: Los sistemas de escritu-
ra en el desarrollo del nino, de Emilia Ferreiro; Propuesta pa-
ra el Aprendizaje de la Lengua Escrita, de Margarita Gomez Pa-
lacios; Haceres, quehaceres y deshaceres en la lengua escrita

en la Escuela Primaria, SEP.

La lectura, por ser la herramienta basica para la comuni-
cacidn y para la adquisicidn de los conocimientos, reclama una
atencidn prioritaria sobre el proceso de aprendizaje; porque -
hay una demanda generalizada sobre la lectura deficiente que -
tienen los educandos. De ahli que en el Acuerdo Nacional para
la Modernizacidén Educativa seestablece que para la educacidn -
primaria se aplicara un Programa Emergente de Reformulacidn de

Contenidos y Materiales Educativos cuyo primer objetivo especi-

2
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fico es: "Fortalecer en los seis grados el aprendizaje y el --
ejercicio asiduo de la lectura, la escritura y la expresidn --

oral".

1.2 Dpefinicidn
¢iCuales son las lineas pedagbgicas para abordar la ense-

flanza ce la lecto-escritura en el primer grado escolar de la

educacidn primaria?

1.3 Justificacidn

Para cumplir con uno de los grandes retos que afronta --
nuestra educacidn actual de elevar la calidad de la educacidn,
los servicios educativos deberan mejorarse para que se puedan

cumplir cabalmente las finalidades educativas.

La vida actual en nuestro pals se caracteriza por grandes
transformaciones en el orden politico, econdmico, social, edu-
cativo, etc. Y en este Gltimo aspecto que hemos descrito, hay
la necesidad de que la educacidn béasica, primordialmente la es-
cuela primaria, se afane en ofrecer a los alumnos una formacidn
de calidad en cuanto a los aspectos basicos para apoyar el de-
sarrollo integral del ser humano y su incorporacién a la vidé

productiva en la cambiante dinamica social.

Este proceso de modernizacidn educativa se debe iniciar con



la atencidén de la enseflanza a la lecto-escritura y avanzar con
los nuevos aportes que proporcionan las teorilias psicopedagdgi-

cas y la metodologia actuales.

Aprender a leer y escribir es un largo proceso que a ve-
ces no culmina al terminar el primer grado y también no es ta-

rea de un solo grado ni de un solo maestro.

La practica dominante que ha prevalecido para la ensefian-
za de la lectura es la de considerarla como una decodificacidn
de grafias en sonidos; considerada entonces como un proceso —--

mecanico que exige fluidez y no comprensiodn.

Con esta préactica ritualizada, los educandos logran una -
lectura carente de significado, por lo que hay la necesidad de

abordar esta ensefianza con un nuevo enfoque.

Este enfoque estd prescrito en el Programa Emergente de
Reformulacidn de Contenidos y Materiales Educativos. Y aunque
esta explicito en la guila para el maestro, se observa gque afin

se siguen empleando métodos tradicionalistas.

Por lo que consideramos que necesita el docente de hoy ac-
tualizarse y estar abierto al cambio de las nuevas exigencias -

pedagdgicas.

1.4 Objetivos

1. Conocer el proceso de evolucidn cognitiva del alumno

de primer grado de educacidn primaria.



\
2. Realizar una somera revisidon del proceso de adquisi-

cién de la lengua oral y escrita.

3. Revisar el proceso de enseflanza aprendizaje que exis-
te en referencia a la lecto-escritura y que se analizan en las

diferentes préacticas pedagdgicas.

4. Concientizar a los docentes sobre la idea de que el -
proceso de adquisicidn de lecto-escritura es un proceso evolu-
tivo que los alumnos lo asimilan de acuerdo a su propio grado

de desarrollo.



2. FUNDAMENTACION TEORICA

2.1 EVOLUCION PSICOGENETICA DEL NINO

2.1.1 Conceptos clave

La teoria de Piaget demuestra cdmo se construye -
el pensamiento desde las primeras formas de relacidn con el -
medio social y material, demuestra su personalidad y la estruc

tura de su pensamiento a partir de sus experiencias.

En lo que respecta a las estructuras cognosciti-
vas, Piaget distingue cuatro periodos que van unidos al de--
sarrollo de la afectividad y de la socializacidén. Estas es-
tructuras tienen su origen en las del nivel anterior y son a
su vez el punto de partida de las del nivel subsiguiente, de
tal forma que el estadio anterior da sustento al gque sique, -

representando asi un progreso con respecto al anterior.

La teoria de Piaget aporta el conocimiento del de-

sarrollo de las facultades intelectuales humanas.

Para ello Piaget realizd los estudios sobre el --

proceso que efectlia la inteligencia en su desarrollo.

Y como resultado de todas sus investigaciones, =--
fundamenta sus resultados en las conceptualizaciones que defi

nen los procesos basicos en el desarrollo psicoldgico.

En primer término, definid a la inteligencia como:



"el resultado de una interaccidn del individuo con el medio,
gracias a ello se produce, por parte del individuo, en una --
asimilacidon de la realidad exterior que comparte una interpre-

tacidén de la misma" (1).

A este respecto Piaget hace referencia a las es--
tructuras del pensamiento, las cuales consisten en la forma o
manera particular que cada individuo tiene de interpretar la
realidad, por eso el niflo no interpreta la realidad al igual -

que un joven o un adulto.

Por lo tanto el sujeto organiza su comprensidn del
mundo por medio de la realizacidn de operaciones mentales; ya
que es a través de las estructuras del pensamiento lo que le -

posibilita esa comprensidn.

Otro de los conceptos clave de la teoria psicogéL
nética de Piaget, es el de adaptacidn y en este proceso afir-
ma que:

"hay que considerar dos aspectos, opuestos y com-
plementarios a un tiempo: la asimilacidn o integracidn de lo
meramente externo a las propias estructuras de la persona y --
la acomodacidn o transformacidn de las propias estructuras en

funcion de los cambios del medio exterior” (2).

Y Piaget, para poder explicar ese mecanismo regu-
lador entre el ser humano y su medio, introduce otro concepto

més vy lo define como equilibracidn.

Este proceso de equilibracidn parte de una estruc-



tura que ya estd establecida en el pensamiento del nifio; pero
cuando se enfrenta a un estimulo externo y se produce un des-
ajuste en ese equilibrio, el nifio inicia, a través de la acti-
vidad intelectual, la bGsqueda de la estructuracidn del cono-

cimiento para la construccidén de nueva forma de pensamiento.

También Piaget hace referencia a cuatro factores
que intervienen en el proceso del desarrollo o aprendizaje en
el nino:

-la maduracidn

-la experiencia

-la transmisidn social

-el proceso de equilibracidn

Estos factores aunque se describen separadamente
no indican que asi actlen, ya que funcionan en interaccidén --

constante.

Con respecto al primer factor que es la maduracidn,
se refiere a que el sujeto si necesita algunas condiciones fi-
sioldgicas para poder estructurar la informacidén que le brinda
el ambiente. Es decir, son necesarias, pero no son determinan-
tes. Por ejemplo: si a un nifio se le aisla de todo contacto -
humano, éste a la edad de 3 6 4 afios no pronunciarad palabras -

articuladas, quiza algunos sonidos y nada mas.

"A medida que crece y madura el nifio en interac--
cidn constante con el ambiente adquiere cada vez mayor capaci-
dad para asimilar nuevos estimulos y ampliar su campo cogniti-
vo. Explora y experimenta hasta encontrar respuestas satisfac

8
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torias; en otras palabras, va aprendiendo. Cada nueva respues

ta encontrada recupera el equilibrio intelectual” (3).

El segundo factor alude a la experiencia, de ahi
que a medida que el sujeto explora, manipula objetos y experi-
menta; estarad aplicando distintas acciones y adquirirad conoci-

miento.

Por lo tanto, cuando el nifio interact@a con el am-

biente va adquiriendo experiencias.

La transmisidn social, es el siguiente factor, el
cual se refiere a la convivencia diaria que ofrece al nifio una
amplia gama de informacidn, ya sea de sus padres, hermanos y -
demas familiares cercanos, asli como de sus compaileros de clase,
amigos, maestros y, en general, de los diversos medios de in-

formacion.

Esta informacidn puede ser asimilada en el mismo -
momento en que es recibida, siempre y cuando coincida con la -
hipotesis que el nifio somete a prueba y la confirma. O bien no
es asimilada tal informacidn cuando no corresponda al desarro-
llo evolutivo del nifio o también cuando se le obliga a aceptar
una verdad que es incomprensible y que le ocasiona confusidn.
Por ejemplo: La tierra gira alrededor del sol; para el nifio el

sol es el que cambia de posicidn.

El proceso de equilibracidn, cuarto factor, es el
mas importante, porque es el que constantemente coordina a los
otros factores que intervienen en el aprendizaje (maduracidn,

experiencias y transmisidn social).

9



2.1.2 Periodos de desarrollo cognoscitivo

El psicdlogo Jean Piaget tuvo un gran interés en -
el desarrollo cognitivo del nifio, llegando a considerar que el
nino pasa por cuatro periodos principales durante su desarro-

llo. Y dentro de cada periodo considera los estadios.

Dichos estadios, segin Piaget, son procesos que -
indican un orden sucesorio, que implican cambios estructurales

caracteristicos de cada etapa.

Piaget afirma: "Estas etapas, estos estadicg,se -
caracterizan precisamente por su orden fijo de sucesibn. No se
trata de etapas a las que se puede asignar una fecha cronol&-
gica constante. Por el contrario, estas edades pueden variar
de una sociedad a otra, pero el orden de sucesifn se mantiene
constante; es decir, que para llegar a un cierto estadio es -
precisc haber pasado por procesos previos que permitan avanzar

mds lejos' (4).

Los periodos del desarrollo cognitivo del nino =--
son cuatro:

-La inteligencia sensorio-motriz

-Prepperatoria

-Operaciones concretas

-Operaciones formales

A continuacifén presentamos las caracteristicas de

cada perfodo.

10
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PERIODO DE LA INTELIGENCIA SENSORIO-MOTRIZ

Este periodo abarca los primeros afos de vida. "En
el momento del nacimiento, la vida mental se reduce al ejerci-
cio de aparatos reflejos, es decir, de coordinaciones sensoria
les y motrices montadas de forma absolutamente hereditaria que
corresponden a tendencias instintivas tales como la nutricidn"

(5).

Y serd mds adelante cuando esos ejercicios refle-
jos, que son como el anuncio de la asimilacién mental, se com-
pliquen para integrarse en h&bitos y percepciones organizadas

y constituirdn el punto de partida de nuevas conductas.

En las siguientes lineas presentamos aspectos ma-

nifestados en el nifio desde las primeras semanas de vida.

A la tercera semana, o gquinta, muestra sonrisas al
presentdrsele algln objeto, esto quiere decir gue va estable-

ciendo relaciones incipientes.

Mds tarde, a las diez semanas aproximadamente, --
muestra una sonrisa a la madre, esto quiere decir que el nifio

ya ha establecido un contacto emocional con ella.

A la edad de 5 a 6 meses, se presenta el fenémeno
de la ansiedad, esto quiere decir que cuando el nifio es pues-
to en manos de otra persona, el bebé llora e inmediatamente -

es devuelto a los brazos de la madre.

11
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La siguiente fase es cuando el nino empieza a ca-
minar y a observar las cosas que lo rodean, explorando todo -
lo gque estd a la vista de €l; esta manifestacién aparece entre

los 10 a 12 meses, o de los 16 a los 18 meses de vida.

A la edad de un ano y medio el nino atn no es ca-
paz de descubrir o buscar un objeto que le ha sido cubierto;
hasta los dos anos de vida el nino lo descubre y lo busca ac-

tivamente.

" Su aprendizaje depende en gran parte de experien-
cias sensoriales inmediatas y también de movimientos corpora-
les; aqui también el nino utiliza los objetos en forma conven-

cional.

Con el tiempo, el nino se va adaptando a su medio
y asf va asimilando experiencias nuevas y acomodando o cambian
do sus reflejos. Los ninos, en sus primeras semanas de vida,
nada mds se limitan a seguir los objetos gque estdn delante de
€1, pero en las siguientes semanas sus ojos comienzan a seguir
los objetos que tienen enfrente, siguiendo el movimiento de --
dichos objetos que tienen en sus manos o que pueden tocar ac--
cidentalmente. Al finalizar el primer ano de vida serd capaz
de acciones més complejas, tales como: alargar las manos para
alcanzar un objeto o utilizar objetos como un soporte, o cam-
biar la posicién de un objeto. Con esta combinacién de movi--

mientos demuestra cémo va avanzando en su desarrollo.

12



En esta etapa del desarrollo cognitivo los nihos
aprenden acerca de la realidad, porque todo lo gque hacen es -
de acuerdo a lo que viven ya que a esta edad no tienen una ma-

yor imaginacibén para realizar algo.

El nino, en primer lugar, adguiere una nocién ele-
mental de la permanencia del objeto mediante sus exploraciones
sensoriales y motoras; mds tarde adquiere la nocién de espacio,

tiempo y causalidad.

A continuacifn se menciona un ejemplo que se refie

re a cada una de estas adquisiciones:

Desarrolla el concepto de espacio al descubrir que

los objetos pueden esconderse detrds, debajo o adentro de las
cosas.
Adquiere el concepto de tiempo cuando comprende --
\

que esperar hasta después de la cena para comerse un pedazo de

pastel no es lo mismo que esperar hasta el dia siguiente.

Con respecto a la causalidad, se da cuenta de ésta
cuando &l mismo, o sus padres, pueden colocar los juguetes den
tro o fuera de una caja en la que los guardan; o bien &l o sus

amigos pueden derribar un castillo de arena.

Estos conceptos son importantes en las actividades
diarias de los adolescentes y adultos, aungque légicamente se -
desarrollan por primera vez en la primera infancia. Cabe men--
cionar que el problema o dificultades de aprendizaje de ninos

13



de primaria o secundaria se debe, en gran parte, a una compren-
si6n inadecuada en la primera infancia; también en esta etapa -
el aprendizaje depende en gran medida de las actividades fisi-
cas del nino, pero dentro de esas actividades se caracterizan

por el egocentrismo, la circularidad, la experimentacién y la -

imitacién.

La primera consiste en que el nifio no tiene atin la
capacidad para pensar en algln acontecimiento u objetos desde

el punto de vista de otra persona.

Se cree que el bebé recién nacido es por completo

inconsciente de cualquier otra cosa que no sean ellos mismos.

La segunda se manifiesta a menudo en estructuras -
cognitivas tales como llorar, apretar, succionar o arrojar co-

sas.,

Durante los primeros tres o cuatro meses los ninos
se centran en las reacciones circulares primarias que explican
la repeticién de actos corporales que tienen su origen en cam-
bios de los esquemas reflejos; mids tarde se dedican a las reac-
ciones circulares secundarias que consisten en la repeticién de

acciones que incluyen el uso de objetos.

El bebé, al tener un ano de edad, en sus ‘interaccio-
nes con el medio implican reacciones terciarias. Estas reaccio-
nes son acciones repetidas con cierto grado de variacién. Estas
son muy importantes porque es un medio para descubrir importan-
tes aspectos de la vida.

14
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La experimentacif6n, otra caracteristica fundamen-
tal del estadio sensoriomotor, aparece por primera vez en las
reacciones circulares terciarias; ademds, es determinante el
aprendizaje en la primera infancia y, por dltimo, la imita--
cién. Al final del primer ano el nino puede copiar movimien-
tos fisicos de otras personas, haciéndolo con bastante preci-
sién, esto es, tienden a imitar aquello con lo que estdn mds
familiarizados. Por ejemplo: a imitar los movimientos y so--
nidos de otras personas, pero no s6lo eso, sino también de las
cosas; este también es un factor determinantg para el desarro—

llo intelectual a temprana edad.

PERIODO PREOPERATORIO

Con respecto al segundo periodo, Piaget establece

las siguientes caracteristicas:

Durante este perfodo el nino ya no estd limitado -
a un tipo de aprendizaje manifiesto de ensayo y error, sino --

que empieza a manifestar un aprendizaje cada vez mayor.

A medida que el nino desarrolla la imitacién y la
representacibén, realiza los actos simb6licos; es decir, puede
e . . . N
sustituir un objeto con fines diferentes de aquellos para que

fueron creados.

También utiliza los signos verbales y el lenguaje

para representar situaciones que afronta.
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Otra de las ventajas del uso del lenguaje es que
permite al nino utilizar representaciones e imdgenes menta-
les. De este modo, en el estado preoperatorio el pensamien-
to simbSlico procede en gran parte del desarrollo del lengua-
je. Sin embargo, aunque el nifio haya adquirido el lenguaje -

en esta etapa, aln no llega al pensamiento 1l6gico.

Las conductas mds caracteristicas en el desarro-
llo cognitivo del nifio se centran fundamentalmente en la ad-

quisicién y uso del lenguaje.

El lenguaje del nino, en el estadio preoperato-
rio, es egocéntrico. Aunque el nifio hable en presencia de -

otras personas, lo hace s6lo para su propio beneficio.

Lentamente el nifo se va dando cuenta que el len-
guaje le sirve para transmitir ideas a las demds personas, —--
para dar a conocer sus propias necesidades o deseos; el nifio
comienza a hablar con la gente, centrdndose principalmente en
su propio lenguaje y prestando menor atencién, en su mayor --

parte, al lenguaje de los demds.

Existen las constantes preguntas del "por qué".
Es frecuente en los nifios de 3 a 7 afos, con el fin de cono-
cer las causas y fines que a él le interesan en un momento -

dado y que asimila a su actividad propia.

Las manifestaciones de confusién e indiferencia-

cibn que present?d el nifio entre su mundo interior y subjeti-

16



\

vo y del universo fisico, se aprecian tres caracterfsticas --

principalmente: el animismo, el artificialismo y el realismo.

El animismo: cree gque todos los objetos tienen vi-
da, que todo lo que se mueve estd vivo y lo que estd pasivo se

le pueda dar vida.

El artificialismo: piensa que todo lo que existe

ha sido hecho por un ser divino o por el hombre.

El realismo: cree que los suefios son hechos rea-

les.

A través del juego grupal, la cooperacién, las re-
laciones con otros nifios, las experiencias que el medio le -~
brinde, el nifio comprenderd que existen diferentes puntos de -

vista que no son iguales a los suyos, con los que se ird conec-

tando.

Los siguientes perfodos contribuyen a la estructu-
racién progresiva del pensamiento y de la personalidad del ni-

no.

En seguida, se presentan en forma concreta las ca-

racteristicas del perfodo:

-Se puede llamar también perfodo preoperatorio o -

preparacib6n de las operaciones concretas del pensamiento.

-La edad que abarca este perfodo es de 2 6 2 1/2

hasta 6 6 7 anos.

17
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-En esta etapa el nino va construyendo la organiza-
cidn para las operaciones concretas, la estructuracién de las
categorias del objeto, del tiempo, del espacio y la causalidad,

a partir de las acciones y no como nociones del pensamiento.

-Hay una diferenciacibn entre el sujeto y los obje-
tos de conocimiento, existe una diferencia entre ambos, pero -

desde el campo de lo concreto.
-Existe egocentrismo en el nino.

-Hay un proceso de desequilibrio entre su yo y la

realidad externa.

-El egocentrismo del nifio se puede contemplar en -

el juego simb6lico o juego de imaginacién y de imitacidn.

LR

PERIODO DE OPERACIONES CONCRETAS

Este perfodo abarda de los 7 a los 11 afios de %dad.

El nino se hace cada vez mds l6gico a medida que -~
va desarrollando su capacidad intelectual. Sin embargo, el --
nino en este perfodo utiliza la 1l6gica, pero lo hace con la --
ayuda de objetos concretos porque todavia no puede resolver --

problemas abstractos porque no estdn al alcance de su capacidad.

El nino, al pasar por este perfodo, organiza ya la

informacién en comparacién al nifio de la etapa anterior.

18
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Durante este perfodo, el nino puede analizar las
percepciones que estdn a su alrededor, no en una mayor propor-
cibn, pero a menudo puede realizar diferencias que existen en-
tre los elementos de un objeto. También estudia las situacio-
nes que se le presentan y es capaz de dar una solucién a dicho
problema. Ademds puede clasificar y ordenar cosas en forma --

ridpida y sin dificultad.

Este perfodo tiene un gran avance en cuanto a la -
socializacién y objetivaci6én del pensamiento.¥Y también supera -

su egocentrismo.

La capacidad del nifho se va desarrollando més, ya
que ordena y clasifica con mejor precisién y eficientemente; -
porque puede resolver mentalmente sin necesidad de estar obser-

vando algldn objeto para hacer comparaciones.

El nifo analiza percepciones y estudia los compo-
nentes de una situacién determinada y puede establecer la di-
ferencia entre la informacién, ya que no se gqueda limitado a -
su propio punto de vista sino que es capaz de coordinar los di
versos puntos de vista y de dar soluciones o sacar consecuen-

cias de él.

La capacidad del nino mejora en este periodo va gue orde-
na, clasifica eficientemente en las habilidades de una resolu-
cién de problemas. Por otra parte, también‘puede ordenar o ha
cer series mentalmente; por ejemplo: al hacerle varias pregun-

tas como:
19



(Carlos es mé&s bajo que Lupita?, 6
¢Juanito es mds alto que Panchito?

cQuién es mé&s alto, Juanito o Carlitos?

Este tipo de preguntas las va a contestar correcta-
mente, ya que puede ejecutar el proceso de ordenacién de obje-
tos o acontecimientos, mostrando una progresiva capacidad para

ordenar y clasificar.

El pensamiento del nino se objetiva en gran parte
por el intercambio social; los ninos efect@an avances en la co-
municacién no egocéntrica; el nifio piensa y se hace preguntas
sobre su propio pensamiento, pero luego lo compara con el de -
sus mismos companeros y lo cambia o lo corrige cuando cree que

lo percibieron mal.

Esto trae como consecuencia que surgen nuevas re-
laciones entre el nifio y el adulto, pero especialmente entre -
los mismos ninos, convirtiéndose a veces en una discusién be--—
neficiosa entre ello y también muy importante en el medio de -

aprendizaje y en sus propias actitudes.

De acuerdo a nuestro sistema educativo nacional, -
los ninos que ingresan a la educacién primaria estdn ubicados

en este perfodo de las operaciones concretas.
Sintetizando, las caracterfisticas del perfiodo son:

-Aqui el nino ya sabe descentrar, tanto en el pla-
no cognitivo como afectivo.

20



-El nino es capaz de coordinar distintos puntos de

vista y sacar las consecuencias.

-El nino todavia no razona con enunciados puramen-

te verbales, ni sobre hip6tesis.

El nino no es capaz de distinguir aln, de forma -
satisfactoria, lo probable de lo necesario. Por tanto, en sus
previsiones es limitado, y el equilibrio que puede alcanzar es

adn relativamente poco estable-.

PERIODO DE OPERACIONES FORMALES

Aproximadamente entre los once y quince anos los -
o~ * \
ninos han superado los anteriores periodos del desarrollo cog-

nitivo y comienzan a realizar las operaciones formales.

Piaget menciona una verdadera importancia, en este
perfodo, al desarrollo de los procesos cognoscitivos y a las -

relaciones sociales que se hacen posibles.

En este periodo de las operaciones formales, los -
sujetos formulan hip6tesis en torno a los problemas con el fin
de corroborar las dudas que hay en sus entendimientos. Durante
esta etapa el nino es capaz de ir mds alld de la experiencia -
sensorial inmediata y sobre todo de pensar en una forma mds --
abstracta, o sea cumplir con operaciones mids complejas y de --

elaborar esquemas superiores a los que estaba acostumbrado, es
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decir, puede manejar supuestos o hip6tesis, puede explicar su
razonamiento y sus respuestas de una forma mds clara y prec@sa
que los ninos mds pequenos, ya que los nifios mayores pueden -

probar sus wnespuestas, ya sea si.. son corrects o incorrectas.

Los progresos de la légica del adolescente van re-
lacionados con otros cambios del pensamiento y de su personali-
dad en general, ya que transforman las relaciones con la socie-
dad, ya que hay que tomar en cuenta los dos factores que siem--
pre van unidos entre sf: los cambios de su pensamiento y la re
laci6n en la sociedad adulta, que obliga a la insercién del as-

pecto afectivo.

La insercifbn en la sociedad adulta es un proceso --
lento, que se realiza segln el tipo de sociedad. Pero el nifio
atn asfi deja de sentirse subordinado al adulto y comienza a con

siderarse igual.

Y comprende que sus actividades contribuyen a su --

propio futuro asf como al de la sociedad a la cual pertenece.

Sintetizando, diremos que las caracteristicas pro-

pias de este perfiodo son:
-Aparece el pensamiento formal.
-Prescinde de lo concreto.

-Toma en cuenta la realidad y la experimentacidén -

para la formulacién de hipGtesis.

22
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-Hace confrontaciones que le permiten pasar a de-

ducir verdades de cardcter mds general.

-Engloba problemas cada vez mds generales.

2.1.3 La funcidn simbodlica

Piaget define a la funcién simb6lica como la capa-

cidad de representar algo por medio de otra cosa.

La funcién simb6lica aparece al inicio del perfo-
do preoperatorio; consiste en la representacién de objetos y

personas en ausencia de ellos.
Estas representaciones pueden ser:

-Imitacién interiorizada o diferida
-El juego simbélico

-La expresidn gréfica

-La imagen mental

-El1 lenguaje.

\
A través de este conjunto de simbolizantes que --

surgen en el perfodo de la representacién preoperatoria, pro-
ducen en sf un evento muy importante en el desarrollo cogniti-

vo del nino.

A lo largo del perfiodo preoperatorio, la funcién
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simb6lica se desarrolla desde el nivel del sfimbolo hasta el ni-

vel del signo.

Los simbolos son signos individuales elaborados --
por el mismo nino y sin ayuda de los demds, y generalmente son
comprendidos s6lo por €l mismo, ya que se refieren a recuerdos

y experiencias Intimas y personales.

"Los signos, a diferencia de los sfmbolos, son al-
tamente socializados y no individuales; estdn compuestos de --
significantes arbitrarios en el sentido de que no existe ningu-
na relaci6én con el significado y son establecidos convencional-

mente segln la sociedad y la cultura”" (6).

Las formas en que el niho manifiesta los simbolos

es a través del dibujo y del juego simb6lico. Por medio del di-
bujo trata de representar la realidad de su mundo; y a través -
del juego, puede representar algo o alguién; el nifio usa el jue
go imaginativo rdpidamente; por ejemplo: puede jugar a la escue
lita, al papd y la mamd, a las tienditas, a los policfas y la-

drones, etc., sus miedos, sus dudas, aparecen en los simbolos -
gue utiliza durante este juego y éstos hablan de su mundo y del

progreso de su pensamiento.

Progresivamente, el nifio va llegando a la construc-
cién de signos, cuyo méximo exponente es el lenguaje oral y es-
crito; también el nifo utiliza los signos verbales y el lengua-
Jje y a través de ellos puede representar situaciones que se le

presentan. Y también, a traVés de lo que él pregunta, va des-
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cubriendo cosas nuevas acerca de su mundo; por ejemplo: cuan-

do pregunta algo, ésto le ayuda a desarrollar su capacidad in-
telectual, perolaﬁn con estas ventajas el aprendizaje del len-
guaje le origina un desequilibrio o una confusién, ya que el -
nino se siente confundido al no poder darle una utilizacién --
correcta al lenguaje, ya que permite compartir ideas con otras
personas y, de este modo, que el nifio se socializa mds, redu--
ciendo asi su egocentrismo; también es de gran ayuda para el -

pensamiento y la memoria.

De este modo el pensamiento simb6lico procede en -

gran parte al desarrollo del lenguaje.

Aunque el nifio haya adquirido el lenguaje, éste adn

no llegaa utilizarlo en forma 1l6gica.
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2.2 PSICOGENESIS DE LA LENGUA ORAL Y ESCRITA

2.2.1 'Proceso de adquisicidn del lenguaije

El ser humano tiene una facultad que lo distingue

del resto de los seres vivos y ésta es el lenguaje.

Este instrumento comunicativo es indispensable -
dentro de la sociedad, ya que por medio de él nos podemos co-
municar con los demds y asi expresar nuestras ideas, pensamien

tos, sentimientos y emociones.

El nifio, desde que nace, esta rodeado de un am--
biente alfabetizador que le permite este aprendizaje verbal.

.
El nifio al nacer no sabe hablar ni entiende lo ~-

que se le dice, y corresponde a la madre del nifio iniciarlo -
en la apropiacidén de los elementos lingliisticos que le permi-

ten comunicarse. A

La madre utiliza un lenguaje diferente al dirigir-
se al nifio, en comparacidn al que usa con las personas adul-

tas.

Existen estrategias que la madre emplea para sus
hijos de 1 a 2 afios, tales como: la simplificacién del lengua-
je, que consiste en frases breves, sencillas y gramaticalmente
correctas, que se refieren a objetos y acontecimientos concre-

tos. Y es mas adelante cuando el nifio aprende, de una forma
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natural, a expresarse con su propio lenguaje; lo hace experi-
mentando con sus propias hipdtesis, €l no sabe las reglas pa-
ra formular un enunciado, lo hace prediciendo oraciones que -

muchas de las veces es obvia.

Para el nino no existe la importancia del afan co-
rrectivo del lenguaje, ya que &l va aprendiendo, pero lo va -
haciendo a través de experimentos lingliisticos (juego de pala
bras) y también lo hace escuchando a los adultos, aunque en -

muchas ocasiones no comprende el lenguaje de ellos.

Los nifios aprenden porque pueden hipotetizar el -
significado de la oracidn, ya sea porque el adulto le puede -
mostrar una situacidn significativa. A partir de esa situa--
cidén, el sujeto podria hipotetizar lo que pasaria la prdxima

vez que se le presente una situacidn semejante.

El niho no aprende el lenguaje para darle sentido
a las palabras y a las oraciones, él le da sentido a las pa--

labras y oraciones para aprender el lenguaje.

A través de la evolucidn progresiva que va presen-
tando, el nifio ird adquiriendo cada vez grados mayores de com-

plejidad funcional.

Para Piaget, el lenguaje es un factor que contri-
buye al desarrollo de las acciones mentales, pero un factor -
suficiente por si solo. Para tal desarrollo son esenciales -

otros factores, tales como la madurez nerviosa y la interpre-
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tacidon con el medio fisico. El lenguaje es un factor tras-

cendente en cuanto a sus estructuras sintacticas.

"El lenguaje Jjuega un papel de importancia en el
crecimiento mental. La mayor eficacia del lenguaje se produ-

ce cuando va unido a una accidén con el medio" (7).

El lenguaje permite una comunicacién gque se da

entre los individuos.

El nifio aprende primero a imitar, después de que
el nifio hace imitaciones y a medida que va creciendo, va a -
llegar a adquirir un lenguaje de palabras, sustantivos, ver-

bos y, por Gltimo, frases.

Mientras el nifio no adquiera el lenguaje va a se-
guir imitando y va a tener una comunicacidén indiferenciada; en
cambio, con las palabras "se construye conscientemente en la

misma medida en que comienza a comunicarse" (8)

Los nifios de 2 a 7 afios se comunican de una mane-
ra espontdnea o provo¢ada; éstas formas de comunicacidén se --

pueden manifestar en tres categorias de hechos:

En primer lugar estd la presidn espiritual que -
ejerce el adulto sobre el nifio, esto es cuando al nifio se le
dan modelos gue tiene que imitar o igualar, o sea se le dan -
ordenes que tiene que cumplir y que el mismo respeto que debe
tener con el adulto las convierte en obligatorias y todo es -

debido a la presidon que ejerce el adulto.
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En segundo lugar estd la intercomunicacidn que -
tenga con los adultos y que es importante para el progreso,

transformando asi las conductas materiales en el pensamiento.

"La memoria estd ligada al relato, la reflexion,

la discusidn, la creencia al compromiso o a la promesa, y el

pensamiento entero al lenguaje exterior o interior". (9)

Aqul es donde surge el problema de que el nifio no
comunica exactamente su pensamiento y no entra de lleno en el
punto de vista de los demé&s y como no sucede esto, entonces -
el nifio tiene que tener una socializacidn para llegar a una

cooperacidn real.

El nifio tiene que llegar a comportarse en los --
juegos colectivos asi como también utilizar el lenguaje es-

pontaneo.

Estas conductas estan a medio camino para una Sso-
cializacidn. Asi mismo el nifio, aln conviviendo con las de-
mas personas, en realidad cada uno habla para si, por lo que
la discusidn colectiva sdlo consiste en excitarse mutuamente

a la accidén y no en intercambiar el pensamiento real.

Una tercera categoria es el mondlogo; el nifio --
también se habla a si mismo, aparte de que se comunica con -
los demas. Estos mondlogos constituyen la tercera parte del

lenguaje espontaneo en los nifios de 2 a 4 afios y posterior--
mente disminuye.

29



Si se compara a un nino de 8 meses con otro de 2
afios, notamos una gran diferencia en cuanto a las expresiones
verbales ya que en el nifio de 2 afios se ha modificado el len-
guaje por el pensamiento, ya que gracias a €&l puede expresarse

aunque las cosas no estén en su presencia.

A\
Pero cabe mencionar que no sblo éste es el que -

cambia al pensamiento, ya que "el lenguaje es interindividual
y estd constituido por un sistema de signos... pero al lado
del lenguaje; el nifio pequefio, que esta menos socializado ..
necesita de otro sistema de significantes, mas individuales
y mas motivados.. estos son los simbolos, cuyas formas mas --
corrientes en el nifilo se encuentran en el juego simbdlico o -

juego de imaginaciodon" (10).

El juego simbdlico aparece asi al mismo tiempo -
que el lenguaje, pero es independiente de éste, y desempefia
un papel muy importante en el pensamiento de los nifios, como
fuente de representaciones individuales y de esquematizacidn

representativa.

Por lo que el lenguaje y el pensamiento estan in-
terrelacionados para una formacidn solidaria. "Pero ambos de-
penden de la inteligencia en si que, por su parte, es anterior

al lenguaje e independiente de él1" (11).

2.2.2 Apropiacidon de la escritura

Emilia Ferreiro afirma que antes de que el nifio
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se haya iniciado en la alfabetizacidén formal, ya la escritu-

ra existe en él.

Esta autora indica que el desarrollo psicogené-
tico de la escritura en el nifio tiene un origen extraescolar,
debido a que el nino esta rodeado de gran cantidad de mate-
riales impresos en los objetos fisicos: anuncios en centros
comerciales, envases de alimentos, propaganda, publicaciones,

etc. Consecuencia de ello:

... La escritura existe inserta en una compleja
red de relaciones sociales. A su manera y segin sus posibi-
lidades, el nifio intenta .comprender qué clase de objetos son
esas marcas graficas, qué clase de actos son aquellos en --

los que los usuarios la utilizan" (12).

Esta autora presenta el resultado de una investi-
gacidon en donde observd la evolucidn que presenta el nifio con
respecto a la apropiacidn de la escritura a partir de la pro-

duccidn de textos.

En estos estudios realizados por Ferreiro, obser-
vd como el nifio va construyendo una escritura a partir de cua
tro tipos de situaciones:
‘escrituras descontextuadas. Ejemplo: el dictado.
‘escrituras vinculadas a una representacidn grafica propia.
Ejemplo: anotar marcas graficas a un dibujo.

escrituras vinculadas a una imagen. Ejemplo: figuras recor-
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tadas.

escrituras vinculadas a objetos. Ejemplo: elaborar letreros.

Esta concepcif6n de apropiacién de la escritura que
el nino realiza es porque es un sujeto "que asimila para com-
prender, que debe crear para poder asimilar, que transforma -
lo que va conociendo, que construye su propio conocimiento pa

ra apropiarse del conocimiento de los otros" (13).

El dibujo .y la escritura

En el nifio se presenta el problema que tiene que de-
finir la frontera que separa el dibujo y la. escritura. Para -
ello, primero el nino hace un dibujo que va con un recorte de
una figura, se le pide al nifio que "ponga" algo con letras y
lo Gnico que hace son cfrculos. En esta actividad, cuando se
le pide al nino que escriba, s6lo anota graffas y generalmente

son las graffas circulares o lineas no bien definidas.

Mds adelante, el nifio presenta una progresién con --
respecto a la ubicacién de las graffas que escribe al dibujo;

primero las anota dentro del dibujo, después las escribe fuera

Y es asi como el nifio va estableciendo una diferen--
ciacidn entre dibujo y escritura; pero en este comienzo, esas
primeras graffas las distribuye libremente en el espacio de --

que dispone (espacio sin limite). \

As{ mismo, no presenta linearidad ni centra su aten-

¢ién a la cantidad y variedad de graffas, por lo tanto, una —-
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vez que el nino inicia la actividad de escribir de manera --—
formal, el avance de la apropiacién de la escritura va pro--
gramada en la organizacifn, porque: anota las graffas sobre
el renglén del cuaderno, aunque en esta organizacién lineal

de las marcas grdficas ya van apareciendo antes en las escri
turas descontextuadas. Y esta se comprueba porque el nifio -

es capaz de observar las graffas que suceden en el espacio.

Con respecto a la variedad de caracteres, &stos --
aparecen tanto en las escrituras descontextuadas ligadas co-
mo en el de las escrituras vinculadas a una imagen, porque -
surgieron diferencias en la escritura que corresponden a di-

ferencias de las imdgenes.

Sobre la cantidad de caracteres, éstos aparecen an-
tes en escrituras contextuadas; o sea, en escrituras para ob-
jetos. Este control gue manifiesta el nino sobre la cantidad
de graffas, surge del contraste entre una y varias. Por ejem-
plo: si hay muchos objetos aumenta la cantidad de graffas, y

si hay un sélo dibujo, generalmente escribe una grafia.

El nino, al progresar sobre esta apropiacién de la
lengua escrita, en un sentido mds riguroso sobre la cantidad
de grafias, va a imprimir una correspondencia una a una, po-

niendo en relacién dos conjuntos: una graffa a un dibujo.

Las letras no son vistas por el nino como objetos -
sustituidos, es decir, como objetos a representar a otros. Es

por ello que cuando el ninho paga por este nivel, ante la pre-
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gunta: "¢Qué dice allf?", carece de sentido en ese nivel.
Las letras no pueden decir nada o, en todo caso, s6lo pueden

decir lo que ellas mismas son: letras" (14).

Serd hasta el siguiente nivel cﬁando el nino supo-
ne que las letras "dicen algo". El paso previo a esta acti-
vidad en que el nino puede anticipar antes de ponerse a es--
cribir. Esto se observa cuando se le pide al nifio que a un
dibujo le escriba el nombre que le corresponde y lo hace ano-

tando "bolitas™.

"El nombre es, pues, la escritura atribuida poten-
cialmente, pero no necesaria ni inmediatamente interpretable.
Le serd muy poco tiempo después. Pero si no nos hemos deteni-
do en documentar este momento de pasaje entre las "letras que
dicen letras" (las letras objetos son esenciales para la re—-

construccibén tedrica de la génesis en cuestién)" (15).

A\
En esta primera interpretacién real de la escritura

no implica que el nino conserve el significado atribuido a la
imagen, al dibujo. Es decir, que si a un objeto se le atribu-
ye una palabra y si después esta misma palabra se coloca a --
otro objeto, el nino asignard a esa palabra el nombre de ese
nuevo objeto. También ésta se aplica inversamente, es decir,
diferentes palabras pueden decir lo mismo si se les.:atribuye

a un mismo objeto.

Con respecto al minimo y midximo de graffas, se esti-

pula que toda escritura se compone de una continuidad fija de

caracteres.
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Los nifos que sf saben que una escritura es un com-
puesto de partes que estdn ordenadas linealmente. La canti-
dad mfnima de graffas no se discute, porque el nino, después
de que ha escrito tres o m&s letras, afirma gue con todo lo -
que ha escrito "ya dice algo" , y también "... aparecerdn mds
letras si el objeto cuyo nombre va a escribirse es m&s grande,

mds pesado,. mayor en edad o mayor en nGmero" (16).

Los ninos, al apropiarse de la escritura, se enfren-

tan a problemas cognitivos para constituir una escritura.

Ferreiro afirma que los nifios trabajan con la hipé6-
tesis para escribir los nombres de personas, animales u obje-
tos, y la realizan a través de simbolos graficos del limitado
repertorio que posee. Asf los nifios, en este nivel, pueden -
copiar y producir una o varias letras de su propio nombre.
Aunque en este nivel todavia no tienen la idea de que esas =--

grafias representan sonidos.

Finalmente, concluye Ferreiro, que generalmente se-
rd hasta el nivel siguiente cuando el nifio capte la idea de -
correspondencia grafia—sonido, Y generalmente es hasta la es-
cuela primaria donde se inicia la ensefianza formal de la lec-

to-escritura.
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2.2.3 Niveles de conceptualizacidn de la
lecto-escritura

Cuando el nifio entra a la escuela éste ya ha ini-
ciado sus conocimientos de la lengua escrita y esto se debe a
que el medio del que proviene le va a ayudar a ello. Por ejem-
plo: si un nino proviene de un hogar donde su familia tiene -
contacto con la lectura y escritura, entonces a &1 se le pre-
sentan mds oportunidades de reflexionar sobre la misma, en
cambio, si un nifo proviéne de una familia donde sus padres -
casi no tienen relacién con el sistema de escritura, entonces

tendrd menor oportunidad de reflexionar y preguntar sobre ella.

Sin embargo los nifios a pesar de estos anteceden-
tes, atraviesan por etapas de conceptualizacién gue son simi-

lares, evolucionando cada uno progresivamente.

Los niveles son: concreto, simbélico y linglifsti-

co.

A continuacifn se egplicard el proceso que condu-

ce al nino a entender el lenguaje escrito.

NIVELES DE CONCEPTUALIZACION

Concreto.

En este nivel el nino no diferencia dibujo de escritura;
. | _ A
para €l es lo mismo tanto uno como otro. Por ejemplo: si se

le pregunta qué dice en algunas letras, &l senala los dibujos
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y cree que en las imd&genes dice letras.

Aqui, cuando el nino ya ha avanzado un poco, empieza a -
realizar "palitos", o "bolitas", gue segln &1 son letras; pe-
ro, alin asf con esta reflexifn, no ha llegado a la comprensién
o diferenciacién de la escritura, todavia ésta no tiene signi-

ficado para é&l.

O O 0
ot

Posteriormente, el nino le asigna un significado a los -
textos; cuando llega a esta reflexibén entonces &1 ha compren-
dido que los textos tienen una funcién simb&lica, "se refiere

a algo no directamente representado en ellos".
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Simbélico.

Aquf el nifio prueba diferentes hip6tesis para interpre-

tar los textos.
Los textos ya tienen significado.

Los nifios en este nivel creen que los textos dicen el --
nombre de los objetos o de las cosas, o sea que las letras --
dicen lo que son las cosas. Aquf el nifio hace una hip6tesis

del nombre.

El nifio, al hipotetizar el nombre de las cosas, este nom
bre tiene gue ir acompafiado del dibujo, o sea que el nifio di-
buja y luego, segln &l, le asigna el nombre a aquello que rea-
1liz6. El nifio ya va avanzado, porque ya diferencia dibujo -

de escritura y el texto lo puede leer.

El puede escribir, tomando como referencia el dibujo, y
este texto lo puede escribir debajo, arriba, o a cualquiera -

de ambos lados del dibujo.

El ndmero de graffas que el nifo escribe al dibujo va a

cambiar de acuerdo al momento del proceso evolutivo.

El nino comienza escribiendo un signo por cada dibujo que

realice. Por ejemplo:
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Y €1 dird que allf dice casa.

Después el nino, en los textos que realiza o que son he-
chos por otros, considera que algo gque tenga menos de tres %e—
tras no se podrd leer, esto se observa en los progresos que -

el nino va adquiriendo.

Anadida a estas dos hipStesis que los nifios construyen
(la de nombre y la de cantidad de graffas) se agrega otra més
que es la del uso de signos variados, pensando asf que un tex
to con signos iguales no puede ddrsele lectura; para llegar a
leerlo tiene que tener diversidad de graffas {esto es, hip6-

tesis de variedad).
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Linglifstico.

Este nivel se observa cuando el nifio descubre la rela--
cibn entre escritura y aspectos sonoros del habla. Y propia-
mente este aprendizaje formal se inicia en el primer grado -

de Educacién Primaria.

El pequefio se enfrenta a varios conflictos en el siste-
ma de escritura, como son la hip6tesis de nombre, la hip6te-
sis de cantidad y la de variedad, Yy otra mds gque viene a com-
plicar este aprendizaje, la de relaci6én entre los aspectos -
sonoros y grdficos; aquf el nifio, al principio, no hace cos-=

rresponder las graffas con la manera cémo lee.
Asi podrd escribir la palabra

A U | E

caba o

El escribié 4 graffas, pero al leer la palabra junté va-

rias en una sola y al Gltimo ley6 la otra sflaba.

O también podrd poner menos graffias y asf{ recortar la --

‘lectura de la palabra
ynari po Sd
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Hip6tesis sildbica

El nino, a medida que va perfeccionando este tercer
nivel, es porque ya escribe las graffas segln el nmero de -
silabas que forman la palabra. Por ejemplo: si la palabra es-
td formada por dos sflabas, &1 escribe dos grafias, por lo --

tanto, el nino ya se formé la hipStesis silé&bica.

Ahora mencionaremos los problemas a los gue se en-

frenta el nifio que construye la hip6tesis silédbica.

Cuando el nino tiene un concepto sildbico de la -
escritura se da cuenta que una sola grafia no se puede leer -
Y, por otro lado, cree que los monosflabos se escriben con una
sola graffa; pero considera que una sola graffa no tiene nin-
gln valor textual, entonces agrega dos mds para que se pueda

leer y asf cumple también con la hip6tesis de cantidad.

Ejemplo: el nifio dice sol y coloca una letra (M),
se queda observando la letra que hizo y agrega, sin decir na-

da, dos letras mds y lo lee.

Otro problema al que se enfrenta el nifio es el si-
guiente: &l se enseid a leer por silabas, a la comprensifén --
del sistema alfabético, pero este paso de lo simbélico a lo al

fabético no es absurdo, porque combina los dos Sistemas y des-
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cubre que hay una correspondencia entre fonemas y letras y -
después sabe acerca del valor sonoro de las letras (llega a

saber que cada fonema representa una letra).

Pero aln sabiendo o distinguiendo esto, el nifio -
no es capaz de leer todavfa, es necesario que coordine los co

nocimientos con algo que &1 ya sabfa.

En la lectura intervienen dos procesos: el del -

conocimiento del sistema alfabético y el de la anticipacién.

Para hacer mds f&cil la lectura de un texto es --
necesario que el lector tenga un conocimiento_previo de lo que
va a leer y que haga una anticipacién del mismo, asi &1 va a
distinguir que al leer periédicos, revistas, cartas, etc., va

a tener distintas caracterfisticas.

Por lo tanto, por todo lo anteriormente descrito,
hablar de lectura significa referirse a una serie de concep--

tos relacionados.

Leer es haber descubierto el sistema alfabético y
conocer el valor sonoro estable de las letras, pero es también
poder anticipar en base a:

~-Los contenidos del texto.

~El conocimiento de la gramdtica.

-El conocimiento de las convenciones ortogrdficas.

-El conocimiento de la estructura particular de

las palabras. (17)
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Por lo dicho anteriormente, el saber leer no es -
Gnicamente la oralizacién, no es unir con rapidez la sflaba o
las letras (fluidez), es ante todo la bilsqueda de significado

a lo que se lee.

Una buena lectura es cuando hay comprensién del -
texto. Para que exista una lectura efectiva, es necesario en-
lazar las cuatro cuestiones anteriores, y con el conocimiento

del sistema alfabético.

Es’importante que el maestro tenga en cuenta el -
proceso de.adquisicién de la lengua escrita y que tome en --
cuenta que el conocimiento del sistema alfabético le tiene que
ser dado en el momento adecuado del proceso y en forma conjun-

ta.

Asi como saber leer no significa deletrear o sila-
bear rdpido, el saber escribir no es tampoco realizar copias
o dictados; é&sto es (itil cuando se usa el sistema de escritu-

ra con los fines para los que fué creado.

El maestro tiene que conocer los niveles y subni-
veles del proceso de adquisicién de la lengua escrita:

-Nivel concreto,

-Nivel simbé6lico,

-Nivel linglifstico: Hip6tesis silébica \

Transicidén sil&bica-alfabé-
tica

Hipb6tesis alfabética
A continuacién se muestran ejemplos de estas tres

hip&tesis.
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Ejemplo de escritura en el nivel concreto:

casa pelota muneca
~
cotorro pelota muneca

Aqui al nino se le dicta la palabra, &l la escribe con un di-

bujo.

Nivel simbdlico

El nino realiza un signo grdfico por cada objeto repre-

sentado en la imagen.
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Hip6tesis de cantidad \

a \O
(&rbol)

CEtEEE

Aqui los ninos rechazan que diga gato, porque todos son

iguales, y lo reemplazan por

LEA

(aqui existe variedad)

Nivel linglifstico

Puede escribir un nombre con cuatro letras y leerlo de

la siguiente manera

A VU E A

caba lio
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Poco a poco va perfeccionando su trabajo hasta que llega al

analisis silé&bico.

Escrituras silédbicas

T ™M O

ca ni ca
e
pa to

Escrituras silédbico-alfabéticas

(trabaja con ambos sistemas)

\ MA I P S A
v Y y ooy
pa to ma ri PO sa

Escritura de tipo alfabético

(E1 nino ya comprende la relacién fonos - letras)

--Sin valor sonoro convencional

\(\ \ J e pina
C D b P o O’\KJ N calabaza

-—-Con valor sonoro convencional
papaya

La maestra comprd papayas
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2.3 EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE
DE LA LECTO-ESCRITURA

2.3.1 Hacia una conceptualizacion de ensefiar y aprender

Tradicionalmente, se consideraba que el maestro -
era el poseedor del conocimiento y de la ciencia y que por —-
lo tanto debia ensenar esos saberes a los alumnos, a los cu;—
les se les asignaba un papel pasivo porque solamente deberfan

repetir de memoria los contenidos de aprendizaije.

Sin embargo, esta conceptualizacién hoy en dfa vya
estd superada debido a los aportes psicopedagégicos y metodo-

l6gicos recientes que proporcionan tal informacién.

Asi tenemos que por aprendizaje se entiende:

"como el proceso mental mediante el cual el nifo
descubre y construye el conocimiento a través de las acciones
y reflexiones que hace al interactuar con los objetos, acon-
tecimientos, fenfmenos y situaciones que despierten interés"

(18).

En consecuencia, el papel que se le asigna al ni-
no es activo y dindmico, porque para que adquiera el conoci-
miento implica que observe, investigue, razone, pregunte; es
decir, que no basta gque el maestro transmita el conocimiento
a través de las explicaciones, sino que el nifio debe realizar
la propia actividad para que haya aprendizaije.
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Estos conocimientos son adquiridos por el nifio, -
teniendo como punto de partida el aprendizaje anterior, para
luego asimilar la nueva informacién. O sea que el aprendiza-

je es un proceso continuo que a cada nueva adquisicién o cono-

cimiento, servird de base a los conocimientos futuros.

Pero cuando al nino se le presenta una situacién
nueva, igual a otra en que ya habfa tenido un aprendizaje, --
entonces &l hace esa generalizacién en forma mecdnica; en cam
bio, si la situaci6n es nueva o diferente entonces la genera-
lizacibn se presenta como una forma de reconstruccién del pro

cedimiento utilizado anteriormente.

Las iniciativas que el alumno tenga tienen que -~

partir de sus intereses.

Es asf como a través de esas actividades que &1 -
realiza va a adquirir los conocimientos necesarios de las ma-
terias y para llegar a esos conocimientos el maestro debe pro
poner actividades concretas que lleven al alumno a recorrer -
las etapas en la construccibn del conocimiento, pero tomando

como base los aprendizajes anteriores.

Con estas actividades el nino realizard diferen-
tes contrastaciones con los demds o se creardn situaciones -

contrastantes para que asf el alumno rectifique sus errores.

Hay que buscar situaciones de aprendizaje que va-

yan en el mismo sentido de la evolucién natural del nifio. Por
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lo que la pedagogfa necesita incorporar a sus métodos los co-
nocimientos de la psicologfa de la inteligencia para raciona-

lizar la ensehanza.

Cuando el nino aprende mec&nicamente los conoci--
mientos, &éstos le sirven nada mas para pasar un examen y no

para aplicarlos a la vida diaria.

Piaget ha demostrado que la génesis del conocimien
to, la accidén del nifio precede a la concientizacién de la mis-
ma y que la explicacién que recibe del adulto es asimilada por

sus propios sistemas de comprensién y deformada por ellos.

"Como alternativa a los sistemas de ensehanza tra-
dicionales ha surgido la pedagogia operatoria, que recoge el -
contenido cientffico de la psicologfa genética de Piaget vy lo
extiende a la prédctica pedagbgica en sus aspectos intelectua--

les, de convivencia y sociales" (19). \

Piaget, al describir las etapas del desarrollo in-
telectual y una teorfa de c6mo se adquiere el conocimiento del
nino, nos ha brindado la oportunidad para entender y promover

el desarrollo de cada nifo.

Para Piaget el significado de las etapas no yace
en éstos, sino en sus implicaciones constrqctivistas. Y mos--
tré que los nifios hacen su propio sentido de experiencia y, -
por lo tanto, "aprenden" muchas cosas que nosotros nunca les

ensenamos formalmente.
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"Lo que muestra Piaget acerca de que el pensamien-

to del nino nos lleva a un prop6sito bdsico que es el de for-

mar la mente del nino y no nada mds amueblarla" (20).

Por lo tanto, el maestro debe promover el desarro-

llo de la personalidad del nifo.

Esta teorfa de Piaget no es s6lo cognitiva, sino
que también dentro de la integracién educacional se deben con

siderar las interrelaciones afectivas y sociales de la conduc-

ta.

- La afectividad en el proceso constructivo.

Piaget menciona que tiene que existir una unién -
entre pensar y sentir, ya que es imposible encontrar conduc-
tas afectivas sin elementos cognitivos o viceversa, porque -
los sentimientos se construyen con las estructuras‘del pensa-

miento.

Se menciona que el aspecto afectivo que intervie-
ne en el proceso intelectual es el interés, ya que si no exis
te éste, el nino no modificarfa su razonamiento; por lo tanto,
el elemento de interés es el principal para el proceso cons--

tructivo.

- La cognici6én del proceso constructivo

También el aspecto cognitiVo depende del proceso

afectivo.
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Sin interés no hay pensamiento. Por consiguiente
debe surgir un interés para que el niio resuelva una situa--
cib6n, al mismo tiempo la pregunta o duda debe tener sentido
para el nino y en ésta debe tener necesidad de tenerla para

poder buscar la respuesta.

En los dos aspectos que citamos anteriormente pa-
ra el proceso constructivo, es preciso senalar que lo impor-
tante es el interés del nino, la preocupaci6én del nino y la -

accidn del nino.

Con respecto al aspecto social, se considera que
hay dos tipos de relaciones adulto-nino, de las cuales una -
promueve y otra retrasa el proceso constructivo. Una es la

heter6noma y la otra es la auténoma.

La heter6noma es cuando el nino se ve casi obliga
do a hacer lo que se le impone, marcando asi los adultos re--
glas que tiene que seguir, de esta manera existe la coaccibn
o represién del nino hacia el adulto, por lo que el nino ve -
que sus intereses y valores personales no son tomados en cuen

ta.

Por esta razén el nino practica una sumisién que
le puede conducir a una falta de voluntad y que le puede afec
tar tanto en lo moral como en lo intelectual. De esta manera

el nino no llega a la reflexi6n y a la autonomfa. \
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"Piaget advierte que la represién s6lo socializa
la superficie de la conducta y refuerza la tendencia del ni-

no a confiar Gnicamente en la regulaci6n externa™ (21).

La segunda relaci6n en la autbénoma; ésta se ca-
racteriza por el respeto mutuo y la cooperacién. Aquf el -
maestro, al no reprimir la autoridad, le dard al nifio opor-
tunidad de elaborar sus propias reglas, valores o guias de
acci6bn. Por lo tanto, el maestro deberi disenar situaciones
de aprendizaje para que el alumno, a través de su propia ac-

tividad, adquiera sus aprendizajes.

2.3.2 Los métodos de marcha analitica 'y marcha
sintética

Aprender a leer implica un proceso complejo que -
tiene que realizar el alumno. Pero, para facilitar este apren

dizaje se requiere de un procedimiento diddctico que viene a -

constituir el método.

Los pedagogos han clasificado a los métodos para
ensenar a leer, en dos orientaciones:
-Métodos de marcha sintética

» =-Métodos de marcha analitica.

Los primeros gque hemos citado, generalmente son -

también conocidos como fonéticos o alfab&ticos, los cuales --
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parten del sonido para luego formar la sflaba y la palabra.
En cambio, los de marcha analftica, inician la ensefianza a -

partir de una frase o palabra, para luego llegar a la letra.

Ambos enfoques han tenido seguidores, pero tam-

bién han recibido fuertes criticas.

Sin embargo, para dar soluci6n a esta querella,
algunos autores nos dicen que no hay por qué preocuparse por
un método, afirmando que: "La mayor eficiencia no radicarfa -
en el método,ien la decisi6n de uno por el otro, sino en la -
suma de condiciones que deben ponerse en juego para facilitar

su adgquisicién® (22).

En este apartado, primeramente abordaremos los mé
todos de marcha sintética:

-alfabético o deletreo

-fonético

-silédbico.

ALFABETICO

Uno de los métodos que alcanz6 mucho auge fue el
del Silabario de San Miguel. En este método primeramente se
aprenden las vocales, colocéndbse éstas en linea horizontal
y vertical, de tal forma que la colocacién en los renglones

resulte diferente.
Ya colocadas las vocales, la funcién del alumno
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es la de memorizarlas y la del maestro la de dar el nombre de

las vocales.

Cuando el alumno ya se sabe el nombre de las voca-
les, se le ensenan las letras "b" "f" "m" "p" y "v", con cada
una de las vocales, diciendo el nombre de la consonante. Ejem-
plo: si se le ensena la "p", se le dice "pe"-i", pi o "pe"-"a"

pa, y asi se siguen ensenando las demds consonantes.

Ya cuando conoce el abecedario, se realiza la lec-
tura de palabras, pero siempre con la préctica del deletreo.

Ejemplo: be-a ba ele-a la bala.

De esta manera se llev6 a la préactica este método
del silabario, lo cual producia aburrimiento y cansancio en -

el nino al practicar el silabeo.

También se practicaba la escritura de las mayGscu-
las y minGsculas, y simultd&neo a esto se le ponian también si-
labas inversas simples como las siguientes:

an da na da
al go | la go

A\
Después de que se aprendfan las simples segufan -

las compuestas (directas e inversas).

Al finalizar el curso, el alumno tenfa que apren--
derse los 38 cuadros de que se componia el silabario y enton-

ces su suponia que ya sabifa leer y escribir.
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FONETICO

La mayorfa de los autores considera iniciador de

este método en México a Fray Matfas de Cérdoba.

En 1810 fundd wuna escuela primaria y después diéd
a conocer su obra titulada "Nuevo método de ensefianza prima-

ria", destinado a la adquisicién de las primeras letras.

Este método de Fray Matfas es fonético, superior

al alfabético. A

Deriva de los siguientes principios did4cticos:

"1. Es menos diffcil conocer una letra y luego otra que
todas las del alfabeto juntas.

2. Una letra no se podri confundir si se ensefia prime-
ro su figura, su sonido y su uso.

3. La figura y el sonido se pueden ensefar primero es-
cribiendo la letra y luego d4ndole la fonétiba.

4. El uso serfa la combinacién del sonido de unas con
otras.

5. Ya cuando saben la combinaci6n de las letras o sea
silabear, entonces ya los nifios podr&n leer y escribir las -

palabras". (23)

El creador del método nos dice que debe ensefiarse
primero la "o", i, e, a, u, y ensenando una leccién con cada
vocal; y que no se debe pasar a la ensefianza de una nueva le-

tra mientras no se haya aprendido la anterior.
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Después de ensenar una letra con una vocal, o sea

una silaba, se hace dictado de palabras.

En México, el método fonético mds divulgado fue -
el del maestro Gregorio Torres Quintero; se ensay6 por prime-

ra vez en 1905 y posteriormente fue modificado.

Torres Quintero fundament6 lo siguiente: "leer es
sintetizar" y "escribir es analizar". Seg@n &1,"un nifo prin
cipiante .. no puede acometer el trabajo de la escritura de -
una palabra al aictado, sin hacer antes un andlisis mental, -
de cardcter fonético" (24), por eso el autor cree que es mas

f&cil leer que escribir.

Las caracteristicas de este método son: es foné-
tico, onomatopéyico, analitico, sintético, simultédneo, fono-

grdfico y de escritura perpendicular.

"-fonético: porque las palabras se aprenden por su sonido.

-onomatopéyico: porque se hace una imitacién del sonido
segln la letra que se ensefie, por ejem: si se ensefia la "u"
se hace el sonido que hace el tren y se repito UUUU.

-de andlisis: porque descompone la palabra en silabas y -
luego en sonidos (o sea en letras).

-sintético: porque es parte de las onomatopeyas para des-
pués ensefiar sfilabas y luego palabras, o sea, une los sonidos
de las letras en sflabas y luego en palabras.

~simultdneo: porque se lee y se escribe inmediatamente.
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~-fonogrdfico: porque ensena sin tomar en cuenta
la ortografia, ejem: si se ensena la "a" se puede ensefar -

haciendo una exclamacifén, que es "ah". (25)

Considera el deletreo con el nombre de las letras
como negativo, mds no el de la onomatopeya. Sin embargo, en
este método existen algunos inconvenientes al ensefiar algunas

letras ya que éstas tienen el mismo sonido "c" "z" "s", pero
dice que en el fonetismo no importa la ortograffa sino mis —--

adelante ésta serd gradual.

Los pasos de este método, después de varias modi-

ficaciones, son:

"l. Cuento

2. Repetici6n de la onomatopeya

3. Identificacién del sonido onomatopéyico

4. Escritura del sonido

5. Lectura de la nueva letra

6. Escritura de la misma por los nifios

O sea que en esta nueva modificacién se oye, se ve, se

pronuncia, se lee, se identifica y se escribe.

Sustituye-aqui los ejercicios preparatorios por otros -

mds dgiles y acompafados de rimas que se harédn en el ai-

re, luego en el pizarrén y posteriormente en la libreta"

(26).
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SILABICO

La introduccidn de este método se debe a Fray -
Victor Maria Flores; escribid un libro titulado "Método do-
méstico para ensefilar y aprender a leer y escribir en 66 lec-

ciones"; lo concibid para la ensefianza individual.

Después este método fue adoptado con ilustracio-

nes de lecciones.

Este autor parte de la enseiianza de la lectura-
escritura de la silaba y cuando el nifio ha aprendido dos o
mas silabas empieza a unirlas para formar palabras, de este
modo empieza a escribir las palabras, se le dicta "pa" y lue

go "to" pato.

El nifio escribe la leccidn y que se ejercite en
ésta, después la escribe en el papel con el fin de que lea -
en su casa y al dia siguiente la diga. Ya cuando ha afianza
do las vocales con sus respectivas consonantes, se le dictan

palabras, frases y oraciones.

Otra recomendacidn es hacer que el nifio compare

los errores que comete y los corrija &l mismo.

Ensequida, se presentan los métodos de marcha -
analitica:

-De palabras

~Global

-Ecléctico.

58



Se puede considerar que estos métodos correspon-
den a marcha analitica-sintética debido a que se realiza el
conocimiento del todo a la parte (de la palabra a la letra)

para luego ejecutar el procedimiento contrario.

DE PALABRAS

Dentro de estos métodos de palabras, uno de los

mas conocidos es el de Rébsamen.

Este método, a principios de siglo, tomd mucho
auge y aln hoy en dia sigue siendo utilizado por algunos --

maestros. Se fundamenta en tres aspectos:

La simultaneidad:

Se ensefia la lectura y escritura juntas, ya que

estan Intimamente relacionadas.

El fonetismo:

En éste se pretende enseilar primeramente,dentro
de la adquisicidn de la lecto-escritura, la pictografica, la
ideografica, la jeroglifica y luego la fonética, y para esto
se les debe ensefiar ejercicios intuitivos,de lenguaje, de --
dibujo, de escritura y de lectura, practicandose todos ellos

en la leccidn o por el contrario se perdera la eficacia.

En opinidén del autor, se debe dar mayor auge a -

la letra cursiva, ya que es la que mas se usa Yy no perder --
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tiempo con la impresa.

Asi como los elementos que constituyen la pala-
bra hablada son los sonidos, los de la palabra escrita son

las letras.

Cuando el nino ya conoce los elementos puede par-
tir de la sintesis o del analisis; y no esta a favor del de-

letreo o silabeo.

La marcha analitico-sintética:

Para la escritura alfabética se parte del anali-
sis de la palabra, pero los defensores de la marcha sintéti-
ca al pretender ensefiar primero las letras para ir con el --
principio didactico de ensefiar de lo simple a lo complejo ;g—

meten un error, ya que para el nifio lo simple, lo conocido,

es la palabra que ellos manejan con toda naturalidad.

El método Rebsameniano comprende:

1. ejercicios preparatorios;

2. escritura-lectura de letras minGsculas manus-
critas;

3. escritura de letras mayﬁsculaé manuscritas;

4. lectura de letra impresa. (27)

'En sintesis, diremos que el método de palabras

debe partir de palabras de suma familiaridad para los ninos.
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METODO GLOBAL

Este método estd formado por las siguientes eta-
pas:

a) Preparatoria;

b) Del aprendizaje de los elementos de lectura;

c) De practica y perfeccionamiento.

En la primera etapa hace un estudio de las condi-
ciones socioculturales y econdmicas de los nifios que ingresan

a primer ano de la escuela primaria.

El maestro encontrara la diferencia en sus aspec-
tos mentales, emocionales y en las aptitudes, en las actitu-
des de acuerdo a la preparacidn que recibid en el jardin de -

nifios o, en su defecto, que no haya asistido a preescolar.

Los ejercicios con los que deben contar los ni--
flos de seis afios consisten en:

-Observar diferencias entre dibujos (ver los pri-
meros ejerciciosdel cuaderno de trabajo);

-Describir objetos, personas, escenas, estampas;

-Diferenciar botones de diferentes tamafos, colo-
res y formas;

-Imitar sonidos, narrar cuentos, escenas familia-
res y de la comunidad.

-Memorizar rimas sencillas;
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-Aprender pequefias canciones;
-Hacer dibujos de objetos sencillos;

-Modelar, recortar y doblar. (28)

Estos ejercicios deben ser aplicados, por lo me-

s,

nos, tres semanas y se sugiere que se realicen algunos de ~--

ellos en el transcurso del ciclo escolar.

Al iniciar la segunda etapa del método, el cual
consiste en los ejercicios de visualizacidn, para lo cual --

trata de que el nifio se interese en su libro de lectura.

Las lecciones del cuaderno presentan estampas =--
con dibujos y los nombres del personaje. La maestra va pre-
sentandoles a los nifios un sinntimero de preguntas relaciona-

das con el texto.

Tanto los ejercicios del libro como los del cua-
derno de trabajo tienen por objeto repetir las palabras que
el nifio ha de visualizar; a este respecto menciona la autora
que se debe repetir la palabra por lo menos sesenta veces pa-

\
ra ser aprendida.

Asi, continuando con las lecciones gue la maes-
tra recomenda que se hagan a diario con los ejercicios del -

cuaderno ya mencionado.

El analisis se realiza a través de diferentes =--

juegos iggciando éste cuando el nifio ya haya dominado las --
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primeras veinticuatro lecciones del libro de lectura con los

primeros ejercicios correspondientes al cuaderno de trabajo.

Cuando ya se haya dominado el analisis, da prin-
cipio la tercera etapa de sintesis, practica y perfecciona--
miento, comprendido por cuarenta y siete lecciones. Amplian
do asi el lenguaje en las lecciones en los nifios de seis a -

siete anos.

METODO ECLECTICO

El método tiene instrucciones para que el maes-
tro se fundamente, sefialando las diferencias que existen en-
tre uno y otro nino y las influencias que a cada uno se en--

cuentra sometido.
Este método lo divide en cinco etapas:

La primera etapa, que abarca de dos a tres sema-
nas, se educa la atencidén y se adquire el conocimiento de las

vocales manuscritas e impresas.

Para estimular la atencidén del nifio se realizan
ejercicios preparatorios, en forma de juego, que se aplican -

gradualmente.

Los ejercicios consisten, primero, en mostrar a
los nifios tres circulos de determinado tamafio, cada uno pin-

tado de diferente color.
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Se les pide a los ninos que lo observen detenida-
mente, quitadndoselos después de su vista, y se le vuelve a -~
mostrar en desorden para que alguno de los niios los coloque

en el orden inicial.

También se ejecutan ejercicios donde el maestro
pone dibujos incompletos para que el nifio perciba lo que le

falta a cada uno de ellos.

En el transcurso de esta etapa se iniciaran los

ejercicios previos a la escritura.

Durante la segunda etapa, se llevan al saldn de
clases dos tipos de fruta diferentes, por ejemplo: limas y =--
manzanas, pidiendo al nifio que la toquen, huelan y la sabo-~-

reen, para luego preguntarles si conocen esas frutas.

Luego se les motrara a los nifios carteles donde
estan las oraciones impresas y manuscritas. Después de los -
ejercicios realizados con las limas y manzanas no tendran di-

ficultad para identificar las palabras.
Procediendo asi con las diferentes lecciones.

Tercera etapa: se comparan oraciones y se anali-

zan por palabras, debiendo distinguir la palabra aisladamente.

Después se hace el andlisis por palabra, y se ha-
ce cortando los carteles, agrupando las palabras iguales. Por

ejemplo:



Esta es una lima. Esta una es

Esta es una manzana. Esta una es
La manzana es roja. La es
La lima es verde. La es

En la cuarta etapa se destina a que el nifio per-
ciba las palabras semejantes y a la descomposicién de la pa-
labra en silabas. También deben reconocerse las silabas co-

mo parte integrante de la palabra.

Para el andlisis silabico se cortan las palabras 1

en silabas.

Una vez que el nifio haya ejercitado el anadlisis

de descomponer y construir palabras conocidas, se procedera

como sigue:

ma - es parte de la lima \ §
ma - es parte de toma L
sa = es parte de esa

Cuando el alumno ya haya identificado y diferen-
ciado las silabas separadamente, alin cuando no sea dentro de

una palabra conocida, se da marcha a la siguiente etapa.

En esta etapa los nifios recortaran palabras o si- ’
labas de periddicos o anuncios ya que seran guiados por el --

maestro.

Con las palabras o silabas recortadas las deberéan

pegar y acomodar dentro de una oracidn, las palabras que ya
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formaron.

Con lo que respecta a la lectura se apoyan en el
libro que tienen y contiene ejercicios, en forma de juego, -

’ \
que son de gran interés para el alumno.

2.3.3 La propuesta actual de la lecto-escritura

El Programa Emergente de Reformulacidn y Materia-
les Educativds para la ensefianza del Espafiol, se conforma en
la siguiente bibliograffa:

-Guia para el maestro;

~Contenidos Bdsicos;

-Libro para el maestro;

-Libro de Texto Gratuito.

Por consiguiente, el maestro que atiende el pri-
mer grado de Educacién Primaria deber& organizar la metodolo-
gia para la ensenanza de la lecto-escritura, apoyindose en -

la bibliograffa que ya hemos sefialado.

Los principios que dispone este nuevo enfoque me
todolbgico son:

-No se propone un método sino una variedad de --
actividades;

-La tarea de aprender a leer no es de un solo --

grado, sino de un ciclo, cuando asf lo requiera;
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-Enriquecer cualquier método que seleccione el
maestro a través de recursos, actividades y materiales;
-Que el nino comprenda el principio alfabético:

cada letra representa un sonido;

-La escuela da continuidad al aprendizaje que ya
han iniciado informalmente los nifios para favorecer su desa-

rrollo y lo convierta en verdadero usuario de la lengua es-—-

crita;

-Que el alumno no s6lo descifre sino que compren

da lo que lee;

-Dar a cada alumno el tiempo necesario y la con-
tinuidad requerida para que se apropie de la lectura y la es-

critura.

Enseguida puntualizamos las actividades especi-
ficas para abordar el proceso de la lecto-escritura, sefala-

das en la Guia para el Maestro:

LECTURA

1. Organizar una biblioteca: es decir, un lugar donde el ni-

no pueda desarrollar el gusto por la lectura.

2. Un tiempo diario con libros; que el nifio trabaje diarnia-
mente con los libros de texto para que tenga mds contacto

con ellos.
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Leer una historia todos los dfas, para que el nifio iden-
tifique los cortes naturales que deben hacerse al leer -

un texto.

Dibujar, a partir de una lectura, por equipo, un dibujo

del texto que se lea, para aumentar el interés del ni@o.

Trabajar con los letreros y textos de la localidad; el -
nifo debe prestar atencién a todo el material grédfico --

existente en su entorno.

Practicar la lectura oral, contar lo que sugieren las --
imdgenes de un texto; el maestro debe leer el texto en -
voz alta y los alumnos seguir la lectura con el dedo. Es-
ta actividad debe hacerse con textos coftos para facili-

tar su desarrollo.

Actividades de exploracién con los libros; el nifio debe
hojear y explorar sus libros y, adem&s, distinguir entre

la escritura y las im&genes gue &stos contienen.

La direccibn en la lectura; el nifio debe aprender que la
direccifn correcta al leer un texto es de izquierda a de-

recha.

Relacién imagen-texto; el nifio debe saber que los libros
estdn disenados con referentes grdficos y que relacionan

la imagen con el texto.
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10.

Lectura informativa. Se debe despertar en el nifio el -
interés por la noticia, para que se dé cuenta de los fe-

némenos reales que acontecen en su alrededor.

ESCRITURA

Trabajar con el nombre propio. El nifio es la primer pa-

labra que quiere aprender.

Trabajar con los nombres de los companeros. El nifio de-

be reconocer el nombre de sus compaifieros.

Nombres largos y cortos. El nifio identifica semejanzas

y diferencias entre las formas de escribir los nombres.

Los diferentes tipos de letra. El nifio debe familiari-
zarse con textos impresos y manuscritos para que conozca

los dos tipos de escritura.

Trabajar con cuentos. Que el nifio invente cuentos, pri-

mero entre todo el grupo y luego individualmente.

Poesfas y canciones. Que el nifio busque palabras que ri-
men y ponga en juego su creatividad inventando poesfas y

canciones.

El dibujo y la escritura. Considerar al dibujo como -

parte de la actividad dentro de la escritura.

La historieta. Que el nifio elabore una historieta -
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10.

11.

12.

para el peri6dico mural, utilizando pequefias frases Yy

dibujos.

Registro de acciones. Que los nifios lleven un diario -
del grupo, donde se registren los acontecimientos mis -

importantes.

El dictado. Diariamente practicar el dictado iniciando
con palabras cortas y permitiendo que los nifios compa-
ren sus palabras con las de sus compafieros para que co-

rrijan sus errores.

El trabajo con los enunciados. Que el nifio escriba --

enunciados cortos para expresar sus ideas.

Separacibén de palabras y ortograffa. Esto se practica
hasta después que el nifio ha logrado comprender la re-
lacién entre sonido y letra y es a mediados del 2° gra-

do.
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3. RESULTADOS

A\
A través del desarrollo de este trabajo de investigacidn,

hemos estudiado y analizado una serie de temas gque nos permi-
ten en este momento presentar la postura del colectivo en re-

ferencia a la problemdtica planteada.

Concebimos a la inteligencia como el resultado de una -
interaccidn del individuo con el medio; por lo que tal con--
cepto induce a que el docente, con su labor escolar, propicie
verdaderas situaciones de aprendizaje que permitan que el --
alumno interactle con los estimulos de su entorno; de esta -
manera observara, experimentara, manipulara, investigara, --
etc., hasta construir un nuevo conocimiento a partir de las

experiencias previas que ya posee.

Es necesario comprender el desarrollo de la lengua oral
y escrita, concibiendo a tal proceso como un instrumento esen
cial en la vida social del ser humano; sdlo asi el maestro -
podra entender cdmo el nifio va desarrollando y apropiandose
de ese instrumento comunicativo. Creemos que es sumamente -
valioso para el docente el conocer la forma en que el nifio -
construye su escritura; es decir dominar al menos tedricamen-

te la manera en que se establece el dominio de la relacidn -

sonoro-grafia.

71



Es importante concebir los nuevos aportes de la psico-

logia para la aplicacidén en el aula, por lo tanto, debe el

maestro centrar su ensenanza, guiando y orientando al alum-

no bajo la perspectiva del nuevo concepto de aprendizaje:

como el proceso mental mediante el cual el nifo construye -

el conocimiento.

El programa emergente no establece método para ensefar

@ leer y escribir, sino una serie de sugerencias didacticas

para apoyar este proceso. Y especificamente propone activi-

dades que permitan aprender la relacidn sonoro-grafia.

Al maestro se le da la opcidn pedagdgica para que abor-

de la enseflanza de la lecto-escritura de acuerdo a las nece-

sidades e intereses del grupo que atiende, por eso hay liber-

tad para escoger el método, pero se hace mencidn que, ante -~

todo, el nifio empiece a leer comprendiendo ese texto impreso.

La planeacidn escolar se determinarid en base al crite-

rio de combinar, modificar o complementar el procedimiento -

que se propone en el
libro del nifio y los

taciones especificas

La gula para el

programa vigente (Libro del Maestro), -

\
contenidos de aprendizaje con las orien

que contiene la gula para el maestro.

maestro contiene las propuestas Yy carac-
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teriza el tipo de trabajo que los alumnos deben desempefiar
y asi mismo recomienda, en las situaciones de aprendizaje,
contar con los materiales variados y suficientes que des--
pierten el interés en el nifio para la adquisicion de la --

lengua escrita.

Asi mismo, la practica educativa debe recuperar las ex-
periencias lingliisticas de los nifios; es decir, recuperar lo
que los élumnos ya saben y demuestran en su competencia lin-
gliistica (hablar, leer, escribir) para que reflexionen sobre

los usos y funciones de la lengua oral y escrita.

La ensenianza del Espafiol estd organizada por ciclos, --
por lo tanto, en el primer ciclo se pretendé asegurar una --
continuidad entre el primero y el seqgundo grado para atender
a los diferentes ritmos de aprendizaje que presentan los --

alumnos.

Hay numerosas factores que son los que finalmente deter-

minaran la eficiencia del método:

-Organizacidén de las actividades;
j
%

-Materiales adecuados;

-

—Dispénibilidad del nifo;
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-Preparacidon profesional del maestro;

-Consideraciones socioecondmicas, culturales y afecti-

vas del nino;
-Medio alfabetizador;
—-Influencia de los medios de comunicacién;
-Interés por la lectura;

-Situaciones de aprendizaje orientadas para promover

el aprendizaje en los alumnos; y

-Ritmo de aprendizaje de cada nifio.
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CONCLUSIONES

Es importante conocer el desarrollo psicoldgico del ni-

flo asi como su dimensidn fisica, social y afectiva.

El proceso ensefianza aprendizaje de la lecto-escritura
se inicia formalmente en el primer afio de la Educacién

Primaria.

El programa emergente de Espafiol tiene como propdsito
esencial fortalecer los contenidos basicos, centrando

el trabajo escolar en el uso de la lengua escrita.

Los métodos tanto de orientacidn analitica como sinté-
tica, tienen como propdsito que el nifio aprenda a leer

y a escribir.

Los programas emergentes del afio escolar 1992-1993 pro-
ponen que el maestro seleccione el método de acuerdo a
las caracteristicas del grupo, pero para ello sugieren
una serie de actividades didacticas para que organice

Yy planifique la ensefianza de la relacidn sonoro-grafica.

75



(2)

(3)

(4)

(6)

(7)

(10)

(11)

NOTAS BIBLIOGRAFICAS

Monserrat Moreno. Problemdtica docente. En Teorias

del Aprendizaje. Antologia. U.P.N. p. 383.

J. De Ajuriaguerra. El desarrollo infantil segin la

psicologia genética. En Desarrollo del nino y Apren-

dizaje Escolar. Antologia. U.P.N. p. 90

S.E.P. Aprendizaje escolar. En Teorias del Aprendi-

zaje. Antologia. U.P.N. p. 356

Jean Piaget. El tiempo y el desarrollo intelectual

del nifio. En Desarrollo del niflo y Aprendizaje Es-

colar. Antologia. U.P.N. p. 96

Jean Piaget. Seis estudios de Psicologia, p. 20.

S.E.P. Programa de Educacidn Preescolar. Libro 1.
p. 26.

c.f.r. Jean Piaget, Op. cit., p. 142.

Ibid. p. 34

Ibid. p. 35.

Ibid. p. 429.

Ibid. p. 142.



(16)

(17)

(18)

(19)

(20)

(21)

(22)

(24)

Emilia Ferreiro y Margarita GOmez Palacios. Los pro-
cesos constructivos de apropiacidén de la escritura.
En: Desarrollo Lingidistico y Curriculum Escolar. An-

tologia. U.P.N. p. 209.
1

Ibid. p. 211
Ibid. p. 217
Ibid. p. 219
Ibid. p. 224

Margarita Gomez Palacios. Una propuesta pedagdgica

para el aprendizaje de la lengua escrita, p. 73.

Emilia Ferreiro y Margarita GOmez Palacios. El proce-
so de aprendizaje de la lecto-escritura.Fasciculo I.
p. 103,

Monserrat Moreno. Op. cit. p. 384.

Retha De Uries. La integracidon educacional de la teo-
ria de Piaget. En: Teorilas de Aprendizaje. Antologia.
U.P.N. p. 397.

Ibid, p. 402

Berta P. de Braslavsky. La querella de los métodos.
p. 18.

Dolores Uribe Torres. Didactica de la escritura lec-

tura. pp. 138-139.

Ibid. p. 140



(25)

(26)

Ibid. p.

Ibid. p.

Ibid. p.

c.f.r.

141
153
162

Dolores Uribe Torres. Op. cit. p. 186



BIBLIOGRAFIA

BRASLAVSKY, Bertha. La querella de los métodos en la ense-
flanza de la lectura. México, Ed. Kapelusz, 1978.pp. 1-24

GOMEZ P., Margarita. Estrategias pedag6gicas para superar

las dificultades en el dominio del sistema de escritura.
México, Ed.: SEP. pp. 75-90

. Propuesta para el aprendizaje de la
lengua escrita. Ed. SEP. México, 1983. pp. 26-71

M. CLIFFORD, Margaret. Enciclopedia Préctica de la Pedago-
gia. Ediciones Océano. Barcelona, Espana, 1982. pp. 24-35

NIETO, Margarita. El nino disléxico. Talleres Copilco,
México, 1984. pp. 7-12

PIAGET, Jean. Seis estudios de psicologfa. Mé&xico, Ed. Seix
Barral, S. A., 1984. pp. 11-41

S/A. Nueva Ley Federal de Educacifn. Secretaria de Goberna-

cién, México, 1993. pp. 1-6

S.E.P. Libro para el maestro, Primer grado. Séptima edicidn.

Talleres de la Comisidén Nacional Mixta de los Libros de Tex-
to Gratuitos. México, 1986. pp. 3-20

. Programa de Ed. Preescolar. Libro 1. Talleres de Li-
togrédfica Electr6nica. México, 1981. pp. 16-31




S.E.P./CONALTE. Contenidos Bdsicos. Ferndndez Cueto Edito-
res, México, 1992. pp. 5-7

. Gufa para el maestro. 2° grado. Ed. Ultra,

México, 1992. pp. 5-43

. Haceres, quehaceres y deshaceres. Segunda

Edicién, Ed. Talleres de Perfdicos, SCL. La Prensa, México,
1992. pp. 3-10 |

S.E.P./UPN. Desarrollo del nifo y aprendizaje escolar. Ta-

lleres de Imprenta Ajusco, México, 1986. pp. 75-224

. Desarrollo lingiifstico y Curriculum Escolar,

México, SEP, 1988. pp.59-74, pp. 209-229

. Teorfas del Aprendizaje. Talleres de Imprenta

Ajusco, México, 1986. pp. 164-71; pp. 199-407

URIBE TORRES, Dolores. Diddctica de la escritura-lectura.

ler. ano de la Esc. Primaria. Ediciones Oasis, S. A.,

México, 1968. pp. 136-191

VILLALPANDO, José Manuel. Manual de psicotécnica pedagdgi-

ca. Editorial PorrGa. México, Vigésima cuarta edicién, 1981.

pp. 5-10



