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El estudio no sdélo incluye lo que obte -
nemos de los libros y de la clase, sino gue -
involucra también nuestras adguisiciones a -
truvés de la observacidn directa y e la ex -
periencia. Saber cdmo se estudia, significa -~
- saber cémo pensar, observar, concentrarse, -
organizar y snalizar; en una palabra, ser -
mentalmente eficiente. En general, el estudio
incluye toda investigacidn y bisqueda. Es la-
aplicacidn de la inteligencia a la tarea de -
comprender y controlar el wundo que nos rodea.
Aprendiendo a estudiar, aprendemos a pensar -
Yy a vivir,

(Arthur W. KORNHAUSER, El arte de estudiar)




A mis padres,
porque me han ensefiado
a vivir plenamnente,

A Josefina, esposa leal,
porque siempre ha estado
en los momentos precisos,

A todos mis maestros,
Comparieros y amigos,
por su apoyo incondicional.,
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INTRODUCCION

El buscar las perspectivas que mueven al maestro en su-
labor docente, se presenta dificil, pues su obra no es labor
cémoda; cada dfa tiene que encontrar nuevaé estrategias para
elevar la calidad de la educacidn del material humano con el

que trabaja: sus alumnos.

En la presente tarea, pretendemos hscer notar la nece -
sidad de ejecutar una serie de estrategias metodoldgicas pa-
ra mejorar el desarrollo verbal en los alumnos de sexto gra-~

do de educacidn primaria, que les permita, tanto al maestro-

y al educando, entrar en el estudio significativo de la ex

presidén oral.

El primer capitulo abarcard un planteamiento en torno -

al problema anteriormente citado, delimitando los anteceden-

tes, definicidn, justificacidn Y objetivos que lo caracteri:

281,

El segundo apartado constituye la referencia tedrica -
que sustenta nuestra propuesta. En el primer tems se hard -
una descripcidn del Programa Emergente de Reformulacidn de -
Contenidos y HMateriales Educativos, haciendo referencia de -
cémo este programa recoge las necesidades educativas de la -
sociedad, educandos y docentes., Se sefialardn los materiales—
de apoyo asi como la fundamentacidn en el enfogue psicogené-
tico, que considera la interrelacidn nirio-realidad como aia-

. O . )
léctica. También se expondridn los contenidos bdsicos uel --




’ - o~ - « & . - -
drea de espaiiol para sexto grado de educacién primaria. kEn -
otro punto se retomard el enfoque de las actividades de - -

aprendizaje y los procesos de evaluacidn.

En este mismo capitulo se expresaran los conceptos - -
tedricos fundamentales de Jean Piaget, las caracteristicas -
del nirio de la etapa de las operaciones concretas y sus rag-—

gos en los diferentes ejes de desarrollo: cognoscitivo, so -

cioafectivo, psicomotor y contexto social.

La pedaagogia operatoria se pondrd de manifiesto desde -
la perspectiva de su concepcidn general del desarrollo de las
conductas, situando el papel que juega el alumno y el maestro

en el enfoque de esta teoria.

Para finalizer el marco tedrico conceptual se tratarin -
aspectos relecionasdos con el desarrollo de le expresidn oral,
el desarrollo verbal en funcidn del aprendizaje, los aspectos
fonolégicos, gramaticales y elementos prosédicos que inter -

vienen en el desarrollo verbel.

Estos temas se plantean desde las primeras etapas de ae-
sarrollo del individuo; ya que es de suma importancia que el-
maestro de sexto grado se dé cuenta de dénde provienen y por-
qué siguen haciéndose latentes los problemas del desarrollo -
verbal, en los alumnos de grados superiores de la educacidn -

primaria.

En el tercer capitulo se propondrdn una serie de estra -

tegias metodoldgico-diddcticas que incluyen objetivos, recur-




808, relaciones maestro~alumno, métodos g emplear, procedi -
mientos, evaluacién y apoyos bibliogridficos, asi como las -

sugerencias pertinentes para el desarrollo de las misumas,

Estas estrategias tienen la finalidad de servir de pau-
tas para facilitar 1g ardua labor del maestro Yy complementar
el cometido de la presente propuesta pedagdgica: encontrar -
y marcar nuevas perspectivas ante el problema del desarrollo
verbal de los alumnos de sexto grado de educacidn primaria.
Asi como de establecer nuevas espectativas, tanto pars el -

maestro como para el alumno, ante el avance de modernizacidn

educativa que vive nuestro pais,
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PROPUESTA PEDAGOGICA

I.- CARACTERIZACION DEL PROBLEMA.

A)=- Antecedentes.

La experiencia que como docente hewmos adquirido durante -
nueslros afios de servicio en las diferentes escuelas en la zo-
na escolar No. o7 de ionterrey, N.L. y actualmente en la ksc. -
Primarie "Francisco Gonzdlez Bocanegfa" C.T. 1YDPRO350Z, ubicsa
da en Acamapichtli 9211 Col. San Bernabé, nos ha hecho retomar
el problema del escaso desarrollo verbal en los aluanos de sex
to grado de educacidn primaria; ya que en la médida que el a -
prendizaje escolar generalmente se realiza por medio de la co-
munica¢idn oral, donde el maestro expone oralmente los temas -
que los alumnos captan, asimilan y hacen propios, apoyandose -
en los conocimientos y experiencias que previamenté poseen, es
necesario que el lenguaje del educador esié acorde al desarro-

llo lexicoldgico de los alumnos.

Hemos observado que desde 1los primeros grados de estudio-—-
de la educacidn primaria, para que el niro comprenda y asimile
la lectura y escritura necesita adgouirir en foruws gr=cual los-
procesos del habla, que sistemdticamente van forjahdo'la super

estructura ael lengueje oral y escrito.

Se presenta, por lo tanto, la necesicad de recurrir e in-
troducir nuevas estratcgias que desarrollen la grasmaticidad -
del hablas del nino y su nivel semdntico; en formavparalela a -

su desarrollo neuronal, psicoldgico y cultural,



Lo anterior a supuesto que el avance escolar del educando
su éxito o frucaso, estd determinado en gran medida por su ni-
vel de desarrollo verbal. Este desarrollo se extiende a campos
como lus matewdticas, donde en cdlculo se maneja un nuevo or -

den de simbolos en el campo de la abstraccidn, Los ndmeros tie

rnen un nowbre y el cadlculo se formula hablando.

Asi, el lenguaje es un instrumento al servicio ael pensa —
miento, organiza nuestra percepcidén y determina nuestra visidn

del mundo,

El nifio menipula diversas clases de objetos fisicos, nace
y deshace colecciones de cosas, para dGespués ser capaz de ex -
traer los conceptos abstractos que las definen a nivel verbal,
pudiendo comprender y usar expresiones Como: mayor qUE€ e...
igual que ....., 0 clasificar las cosas en animales, frutas,’—

juguetes, etc,

Bl lenguaje, entonces, es el insirumento gue regula la -
percepcién y el conocimiento del mundo externo e interno, en -

el que vivimos permanentemente.

Los conocimientos que adquirimos dependen en gran medida -

de los instrumentos verbales que poseemos,

El lenguaje cumple sdemdés con una funcidn eminentemente -
social, es indispensables para la adaptacidn del individuo a -

su entorno,



A medida que el nifio vence su egocentrismo y se va inte -

grando al mundo necesita comunicarse con los que lo rodean pa -

ra exponer sus necesidades, deseos, sentimientos y opiniones.

Es de suma importancia por lo tanto wencion-r la etapa de
transicidn entre el "lenguaje infantil' y el "lenguaje adulto",
en la que destaca la accidn del diélpgo, que impulsa el desza -
rrollo linglistico a niveles mids altos, acorde a la evolucidn-

psicosocial e intelectual del niro.

Las funciones qgue se llevan dentro del lengus je en esta -

etapa son:

l.- Heuristica, para satisfacer la curiosidad inquisitiva que -
lleva a investigar la causa de los hechos, _

2.- Imaginutiva, que penetra en el terreno de 1sa creatividad y
la iniciativa, la ideacidn y la imaginacidn, |

3.= Informativa, funcidn que interviene para captar los datos-
de interés que le proporcionan los otros sobre su mundo -

circundante,

La aplicacidén de las funciones mencionsdas (desde la heu -
ristica hasta la informativa), cumple con la funcidn pragudti-

ca de comunicacidén psicosocial en las actividaaes cotidianas.

. . . « Y d -
Estas funciones también interactdan en la funcidn matéeti-
ca que se refiere a la capacidad verbal para captar la trans -
misidn cultural de los aprendizajes escolares, y es en esta -

Gltima donde se centra, en postrema instancia, el plantecamien-

to del presente problema,
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Y asi todo conocimiento lleva implicito una terminologfia -

con su contenido conceptual propio, ya que cada ciencia se

apropia de una serie de palabras, que delimitan en ciertsa me

dida, en un marco de nociones muy peculiares para su campo de-

estudio.




B)- Formulacidn.

E1l presente problema pretende entrar en el estudio sigﬂi

ficativo de la expresién oral:

Estrategias metodoldgicas para mejorar el aesarrollo ver
bal en los alumnos de sexto grado de educacién primaria. En -

le escuela primaria "Francisco Gonzdlez Bocanegra' en la Colo

nia San Bernabé.



C)- Justificacidn.

Hemos elegido este tema para el desarrollo de estg pro -
puesta pedagbgica porque consideramos que en las pautas que -
estd marcando la Modernizacidn Fducativa, el maestro y el alum
no tendrén que desarrollar al méximo su creatividad Yy expre -
sidn oral, como lo seialan los planes y contenidos programé -
ticos., Asi como un nivel de conceptualizacidén que cumpls con-
el cometido en 1a imparticidén y asimilacidn de los con001mlon—

tos,

Estimamos que al desarrollar este tema en nuestra propueg
ta pedagdgica estamos elaborando uns herramienta mds, lo que -
nos ayudara en el futuro a desempefiar, de una maners eficaz, -
el trato del lengua je ¥y desarrollo del mismo, en el progreso -
del nivel lexicolégico que presenten nuesiros alumnos en nueg:

tra labor docente.

El desarrollo verbal se extenderd z todas las asignaturas
0 materias que se perfilen en este programa esergente estavle-
CldO en el presente ciclo escolar 92- -93, con los llneamlentos—
¥ perspectivas del avance de la Modernizacidn Educutiva. Asi -

como los nuevos lineamientos del ciclo 9Y3-94,

En este enfoque se busca mayor calidad en el individuo -
como tal y en su accidn participativa y, para ésto, es necesa-
rio gue se desarrolle integralmente, partiendo desde su exten—
sidén expresiva hasta la préctica de los conocimientos a31m11a—

dos.



D)- Objetivos.

l.- Desarrollar en los alumnos de sexto grado una mayor

expresidn verbal,

2.~ Diseilar una estraiegia que ayude al alumno g concep

tualizar mejor.

3.= llane jar una serie de estrategias que nos ayuden en-
nuestra labor docente en la conceptualizacidn ante-

el avance educativo.

4.- Extender el desarrollo verbal Y conceptual a todas-

las asignaturas o materias de estudio.

5¢— Elevar el nivel académico de los alumnos de sexto -

gredo de educsacidn primaria.
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II.- REFERENCIAS TEORICAS.

2.1. Descripcidén del Programa Emergente de Reformulacidén de -

Contenidos y Materiales Educativos.

El programa emergente de reformulacidén de contenicos y -
materisles educativos es una respuesta pedagdgica que recoge -
tanto las necesidades de la sociedad, como de los educandos -
¥y docentes a fin de fortzlecer en un plazo corto los conteni -

dos bésicos de la educzcidén primaria.

El programa emergente se concreta en las guias pars el -
maestro de educacidén primaria, cuyo objetivo es me jorar la’ -
calidad de la educacidn. Estas gufas se utilizardn durante el
ciclo escolar 13992-1993, junto con los programas vigentes y -
los libros de texto que se distribuyen en dicho lapso para -

su utilizacidn.

Ademds se entregardn meteriales de apoyo para el maestro
a fin de fortalecer la ensefianza de los contenidos bdsicos de
primaria. Estos materiales constituyen una fase de transicidn
hacia el nuevo plan y nuevo programa de estudio para la educa

cidn elemental que se implentarid en el afio escolar 1993-1994.

El presente programe emergente es un instrumento de tra-
bajo, que permite al maestro fortalecer y desempefiar su prég-
tica docente de una manera més activa, tanto en el aula como -

fuera de ella.

Se fundamenta en la teoria psicogénetica, que considera-
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la relacidn entre el nifio y la realided como una relacidn -
dialéctica; entendiendo ésta como una accidn reciproca entre-
sujeto y objeto, estableciendo un equilibrio entre uno y otro

en las situaciones de aprendizaje. Fortalece el desarrollo -

integral del nifio tomando en cuenta las caracteristicas pro -
pias de su edad. Este proceso implica la interrelacidn de las
Vd > . . . .

areas socioafectiva, cognocitiva, psicomotora, las cuales se-
expresan de manera global en cualquier actividad de aprendi -
za je que se realiza, procurando alentar la creatividad, ini -
ciativa, curiosidad, etc. del educando, en un clima educativo

arménico con la realidad en que se desenvuelve,

2.1.1. Contenidos Bdsicos del Area de Espafiol para Sexto

Grado de Educacidn Primaria.

Los contenidos bdsicos del programa emergente tienen co -
mo finalidad organizar las actividades dentro de un contexto-
enfocado a desarrollar las operaciones del pensamiento del =
niiio de acuerdo a su esiructura mental; permitiendo con ésto,-
que €1 mismo, en forma gradual, vaya construyendo su conoci -

miento y lo aplique en su entorno real en que se desarrolla.

Los contenidos de sexto grado para el drea de Espafiol se

dividen en los siguientes temas:

1. Lectura:
- Participacidén en la orgznizacidén de la biblioteca del-
saldn y uso regular de la misma.
- Uso continuo de los libros de texto, asi como de mate-

riales de consulta de la biblioteca del aula.
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-~ Interpretacidén de los diversos recursos graficos uti -
lizados en los materiales impresos, incluyendo sefia -
les, signos de puntuacidn, colores, esquemas, tablas y
otros,

- Seleccidn y organizacidn de la informacidn de los tex -
tos de consulta, y uso de fichps, esquemas y restmenes
para el estudio.

- Uso continuo del periddico e identificacidén de sus par
tes dentro de actividades escolares.

- Préctica de diferentes formas de lectura, asi como de-
la escenificacidn.

- Interpretacidn y comentario de los textos quewleen y -
reconocimiento de expresiones figuradas o términos es-
pecializados.

-~ Reconocimiento de diferentes tipos de textos: instruc -
tivos, informativos, narrativos, etcétera.

- Identificacidén de secuencias y relaciones entre los -

apartados de un texto.

2. Expresidn escrita.

- Elaboracién individual y colectiva de textos para dife
rentes fines comunicativos, incluyendo mensajes, soli-
citudes, cartas, cuentos, instructivos,

- Elaboracidén de fichas, resumenes e informes a partir -
de la lectura de textos informativos y a partir de con
sultas a personsas. ’

~ Revisidn y correccidn indivi:dual y colectiva de textos
escritos por los alumnos, en términos de la secuencia-—

y claridad de las ideas.
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- Revisidn de aspectos gramaticales en la redaccidn de -
texto: presencia de verbos, concordancia de sujeto ver—
bo, uso de oraciones sencillas, uso de otras partes de-

oraciones,

- Revisidn de aspectos formales de la redaccidn de los -
textos: separacién de palabras, separacidén de oraciones
(punto y seguido) y de pérrafos {(punto y aparte), pun -

tuacidn, ortografia. B |

- Elaboracidn de dlbumes temdticos, con recortes y tex -
tos propios.

- Elaboracidn de guiones para la escenificacidn.
3. Expresidn Oral.

- Expresidn oral en diversas situzciones cotidianas y -
escolares.

- Recreacidn de la tradicidn oral: leyendas, canciones, =
chistes e historias.

~ Expresidén oral frente al piblico: exposiciones, parti -

cipacidn en ceremonias, representascidn de situaciones

histéricas, simulacidn de programss de radio y otras

situaciones,
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-~ Revisidn de aspectos gramaticales en la redaccidn de -
textos: presencia de verbos, concordancia de sujeto ver
bo, uso de oraciones sencillas, uso de otras partes de-—
oracidn,

- Revisidn de aspectos formales de la redsccidn de los -
textos: separacidén de palabras, separacién de oraciones
(punto y seguido) y de pédrrafos (punto y aparte), pun -

]

tuacidn, ortografia, :
- Elaboracidén de dlbumes temdticos, con recortes y tex -
t0s propios.

- Elaboracidn de guiones para la escenificacidn.

3. Expresién Oral.

- Expresidn oral en diversas situaciones cotidianas y -
escolares,

- Recreacidn de la tradicidn oral: leyendsas, canciones; -
chistes e historias,

- Expresién oral frente al pdblico: exposiciones, parti -
cipacidn en ceremoniass, representacidn de situaciones -
histdéricas, simulacién de programas de radio y otras -

situaciones.
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Los contenidos del drea de espafiol estdn supeditados tam-
bién a los programas oficiales para educacidn primaria, mene -
Jados hasta el ciclo escolar 90-91, cuya estructura consiste -
en 7 dreas de estudio divididas en 8 unidades cada una, y orga
nizadas en objetivos generales, particulares, especifices y -

actividades de aprendizaje.

Las actividades propuestas para la préctica y ensefisnza -

de la lengua comprenden cinco aspectos:

- Expresidn oral y expresidn escrita.
- Ponologia y ortografia,

- Nociones de lingdistica.,

- Lectura.

- Iniciacidn a la literatura.

Posteriormente en el ciclo escolar 91-92, se instrumenta-
el programa ajustado de contenidos bdsicos: cuyos lineamientos
son una estructuracién y reorganizacidn de contenidos del pro-
grama oficial. Dicho programa ajustado presenta uns serie de -
contenidos por temas, donde el maestro tiene la tarea de re -
plantar o crear los objetivos a lograr; asi como las activida-

des de aprendizaje de la curricula de contenidos a ensefiar.

En el presente ciclo 92-93, se pone en marcha el progra -
ma emergente de actualizacidn del maestro y de reformulacidn -
de contenidos y materiales educativos. Cuyos contenidos bés£ -
cos para el drea de espefiol, han sido expuestos anteriormente-—

en la forma y medida como han sido presentados.
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Cabe aclarar que todos los contenidos para el drea de es -
pafiol, estdn sujetos a la iniciativa, experiencia del maestro;
como factor determinante para seleccionar, ajustar, disefiar -
los objetivos y actividades de aprendizaje; asi como de las -
estrategias metodoldégicas, que mds se adapten o adecuen a las-
circunstancias especificas del grupo esc¢olar a :Bu cargo en qué
serdn aplicadas y evaluadas. Todo ésto hasta que se marquen -
los nuevos lineamientos en el modelo educativo del ciclo esco-

lar 93-94.
2.1.2, Enfoque de las actividades de aprendizaje.

Los contenidos del programa emergente se operativizan a =
través de las actividades de aprendizaje ubicadas dentro de las
guias del maestro, las cuales le permiten desarrollar los conte
. nidos que existen en el curriculum actual. Las actividades tigr
nen una orientacidén prdctica, concreta y acorde con el.grado &s
colar y el desarrollo del educando, por lo que se convierten | -
en una herramienta de trabajo Util e indiSpensable en su labor-
docente; del mismo modo fortalecen 1los contenidos idehtificados
como relevantes, significativos y problemdticos para su comprég

: #
S10n.

Las actividades de aprendizaje se fundamentan en el princi
pio de que la ensefianza de las cilencias debe estar encaminada -
al desarrollo de conocimientos, habilidades, capacidades y de§—
trezas que permiten al nifio captar de la realidad y no solo de-
1os libros, es decir, aprender a observar, cuestionar, formular
hipdtesis, explicar hechos, fendmenos y procesos, asi como es -

tablecer relaciones y buscar las causas que les dan origen; se-
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orientan ademds que todo 1lo aprendido puede ger utilizado por-

el alumno en su beneficio, el de su familisg y de su comunidad,

Las actividades se distribuyen en las unidades de tiempo —
Yy situaciones que las integran, se organizan en base a cuatro-
ejes de desarrollo: cognoscitivo, socioafectivo, psicomoctor y-

el contexto social.

2.1.3. Evaluacidn.

La evaluacidn se realiza como un seguimiento del desarro-
llo del nifio en cada uno de los ejes, con la finalidad de orien
tar o reorientar la labor educativa de tal masnera que se favo -

rezca este nivel de apropiacidn de conocimientos.

Los procesos de evaluacidn deben ser permanentes a partir-
de una concepcibn integral del nitio ¥y no sélo de los pasos de -
adquisicidén de conocimientos; ademds, las acciones diddcticas -
y tareas de enseflanza-aprendizaje han de sujetarse continuamen—
te a las necesidades y caracteristicas de los alumnos; esto es,
evaluar para mejorar estrategias y acciones docentes; y no eX—-
clusivamente para calificar o acreditar. Los resultados de le—
examenes y las observaciones realizadas durante el trabajo dia-
rio son uUtiles para valorar los avances de los alumnos; de es -
ta manera se amplian los referentes para decidir las notas eva-
luatorias, apoyando de forma ponderada la formulacidn de las -

calificaciones mensuales y finales.
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Se nos sugiere realizar evaluaciones informales, orales -
0 por escrito, disefiadas en forma de situaciones problemati -
cas, vivenciales, para que el maestro conozca los razonamien -
tos del alumno y las estrategias que usa para aprenoer, a fin-
de adecuar su clase y actividades docentes, encaminadas a que-
los alumnos participen y se familiaricen en los procesos de -
evaluacién a manera de elementos para la retroalimentacidn de-

su aprendizaje. ‘o
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2.2. Teoria Psicogenética.

2.2.1. Conceptos tedricos fundamentales de la teorfs de-

Jean Piaget,

la teoria de Piaget pertenece al Campo de la cognicidn, -
pues su interés primordial estd en que los problemas del pen -
samiento y del conocimiento; es decir, de cdmo es que el nlno
llega a couprender la naturalezg Yy el mundo que lo rodea. En-
esta concepcidn, la participacidn activa del individuo en su-
ambiente y su tendencis innata a la adaptacidn, tiene un va -
lor esencial por 1lo que toca a efectuar el desarrollo de la -
comprensidn y del conocimiento fundamental. Ios propios recur
808 del nifio, sus mecanismos innatos, autogeneradores, deter-
minan su desarrollo conductual. Segin dichsa teoria, desde que
€l nifio nace desarrolls estructuras de conocimiento que son -
renovadas mediante la experiencia. Le acuerdo con esto, la in
teligencia es adaptacidn, la cual consiste en un equilibrio -

entre dos mecanismos: 1g asimilacidn y la acowodacidn.

Los individuos se adeptan a entornos caeda vez més comple
Jos mediente el empleo de conductas ya aprendidas, 51empre—
¥ cuando hayen sido eficaces (asimilacidn) o modificando las-

conductas siempre que se necesite algo nuevo (acomodacidn).

El resultado es que cada individuo se adapta a su amblen
te credndose un repertorio suficiente de esguemas pars afron-
tar los sucesos que alli ocurren cominmente; pero esta adapta
cidén es sélo temporaria y se modifica cuando el ambiente cam-—

bia 0 a medida que el individuo amplia » su radio de accidn,
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El proceso de la interiorizacidn es simultdneo al de la -
adaptacidn. Mieniras que el entorno del bebé es de acciones -
¥y percepciones pasajeras, el nido de mds edad apreude a reprgf
sentar el mundo mentalmente, por medio de los recuerdos, las -
imagenes, el lenguaje o los simbolos; hasta gue, durante la -
adolescencia, el pensamiento puede tener lugar, completamente,
en la imaginacidn, sin recurrir a las acciones externss.

Piaget enuncia cuatro etapas o periodos principales en -

el desarrollo de las estructuras cognitivas:

a) Periodo sensoriomotor: de O a 18 meses de vida.

b) Periodo preoperatorio: de los 13 meses hasta los 7 - -
arios.

c) Periodo de las operaciones concretas: enire 1os 7 y -
los 11 6 12 afios.

d) Periodo de las operaciones forumales: de los 12 arios en

adelante.

2.2.2, Caracteristicas del nifio de la etapa de las opera -

ciones concretas.,

1l periodo de las operaciones concretas abarca de los sig
te a los 12 anos de edad. Hay varias diferencias importentes -
entre el nifio que se encuentra en la etapa preoperatoria y eI—
de los siete arios de edad gue se encuentra en la de las opera-

cliones concretas; en resumen son estas las diferencias:

a) Representaciones mentzles. Una figuracidén mental de la se -

rie completa de sus acciones.
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b) Conservacidn. ILa nocidén de que los liquidos y los sélidos—
‘pueden cambiar de forma sin modificar su volumen o su masa,,

¢) Términos de relacidn., Advierte que algunas ideas son rela-
ciones entre dos términos. |

d) Inclusidén en clase. Puede razonar simultdnemente acercs de
une parte y de un todo,

e) Clasificacidn., Aptitud de ordenar objetos de acuerdo a al-
gung, dimensidn cuantificada, come. la del peso o el tamafio,

eén una escala ordinal,

El nifio, despuéds de los siete afios, acaba de entrar en -
la etapa de las operaciones concretas, ha adquirido un impor-
tante conjunto de reglas que no poseia un afio o dos antes. -
Cree que tanto la longitud como 1a masa, el peso y el numero,
permanecen constantes a pesar de una modificacidn superflclal
eén su aspecto externo. Es capaz de producir ls imagen mental -
de una serie'de acciones ¥ se da cuenta de que los conceptos-
de relacidn como los de mds obscuro o més pesado no hacen re-
ferencia, por fuerza, a cualidades absolutas, sino a una re -
lacidn entre dos o wds objetos, Finalmente, puede razonar --
acerca del todo y sus partes ¥ puede ordenar objetos a lo lar
€0 de una dimensidn de cantidad (longitud o peso). En pocas -
palabras, ha aprendido algunas reglas de importancia capital-

que lo ayudardn en su adaptacidn al ambiente.
Por otra parte, el andlisis de 1la comprensidén verbal -
del nifio de (7 a 12 afios) en forma evolutiva muestra un pensa

miento ldégico-concreto.

Puede expresar juicios criticos sobre diversos temas de -
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estudio, asi como participar en forms asbierta y segure eun actli
vidades escolares como: asambleas, foros de discusidn, campa -
nas, etc, Utilizando las nociones gramaticales, semdnticas, -
€tc. en un mayor desarrollo y flexibilided, de las expresidn -

oral,

2.2.3. Rasgos del nifio de sexto gredo en sus diferentes

ejes de desarrollo.
Desarrollo Cognoscitivo.

Las carecteristicas fundamentales del nifio de sexto grado
en este aspecto son: su capscidad para anticipar resultedos -
y consecuencias, su aln incipiente sistemztizacidn y organiza-
cidn del pensamiento. Tiene més hebilicad para cuantiricar los
objetos, lo que le permite realizar una estimacidn ael tiempo -
¥ el espacio; puede utilizar patrones de medids y aplicar di -

versas operaciones matemdticas,

ms capaz de representar un objeto con diferentes ublca -
ciones, manifestacidn de manejsr la simetria, los contrastes,é
las transposiciones, los ejes de referencis ¥y la lateralidad -
de los objetos. Sus nociones geométricas se tornan mis preci -

Sase.

Realiza cuantificaciones de figuras voluméiricas, 1o gue-
le permite serizrlas., Estd apto para determinar anticlpacamen=
te las posibles combinaciones de aiversos objetos y calcular -
la posibilicaa de ocurrencia de un evento, Su penscmiento se -

vuelve méds objetivo y preciso.
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Ha desarrollado una mayor capacidad para asimilar el mar-
co conceptual de las dreas Ge estudio. Mane jando un vocabula -
rio acorge con la terminologia empleads en cada materia. As{i -

como una memorias y proceso de asimilscidn verbal mayor.

Desarrollo Socioafectivo.

Durante esta etapa el nifio comienza a desarrollar mayor -
conciencia y sensibilidad hacia su ambiente., Se aisla ael adug
to al darse cuenta que puede pensar y actuar inaependientemegf
te de él. Es la edad de la amistad Y es conciente de que el =
grupo es mds poderoso que uns persona aislada.

Discrimina las contradicciones entre le teoria y la préc-
tica del mundo que le rocea. En el proceso de valoracidn tie -
ne ia capacidad de discernir entre unos vazlores y otros, la -

realizacidn de valores y la expresidén o comunicacidn de &stos.

El grupo de compafieros ejerce una gran influencia a la -
hora de elegir valores a los que respondréd con su conducta. Su
vida social se hace ahora mds intensa. E1 concepto de si mis -

mo se ha ido formando y reformando en estos dltimos arios.

El periodo comprendido entre los ocho Yy los doce arios -
supone un momento decisivo en la formacidn de ls voluntad, es-
capaz de realizar actos voluntarios, vero 1o hace todavia ae -

modo ocasional, de acuerdo con las situaciones y en depenoen -
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cia del grupo de compafieros. Sin embargo si en anos anterio -
res ha podido manifestar libremente sus emocioncs ¥ sentimien—
tos, tendrd gran facilidad para exponerse o0 comunicarse como -

persons.

Su léxico se ha incrementado por lo que estructura y ex -
presa mejor sus ideas, ésto hace que se acesenvuelva Yy maneje =
su entorno socioafectivo de una manera mds crivica y armonio -
Ssa. Aunque a veces con desajustes emocionales los cusles ex -
presa a su manera: accesos de cdlera, tristeza, 1lanto, ale -

gria, etc.
Desarrollo Psicomotor.

Se caracteriza el nifio de este grado por una mayor orga -
nizacidn y control en las relaciones espacio-temporales y por-
la capacidad dc combinar destrezus para realizar movimienios -
comple jos. Reafirma el concepto de lateralidad. Esto le faci -
lita Ja interpretacidn de reccrridos y de planos gréficos.

Aaquiere conciencie de sus posibilidades motrices.
Contexto Social.

EL contexto social ejerée una influencis noteble en el -
desarrolio del nifio; es por esto conveniente que el mzestro -
procure conocer el medio socioecondmico del que provienen sus -
alumnos. Las diferencias situaciones a las que se exponen los-
educandos se reflejan en las deficiencias que se pres=ntan en-

el desarrollo del lenguszje, la comprensidn de la lectura, las-

frst

€9
Y
£t

en
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estructuras mentales y la motricidad,

El maestro debe tener presente gue las caracteristicas

mencionades, se presentan en =

quiridas en cierto grado,

rrolliar,

lgunos como capacidades ya ad -

Yy en otros como capacidades a desa -
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2.3, La Pedagogia Operatoria.
2.3.1. El aprendizaje en la teoria piagetena.

Piaget interpreta los hechos de aprendizaje desde 1la -
perspectiva de su concepcidén general del desarrollo de las -
conductas. Lo concibe como la adquisicidén de conocimientos a=-
través de la experiencia., E1 aprendizaje se traduce en una -
modificacidn de conducta, bajo el efecto de una tendencia -
compensatoria de acomodacidén a los objetos cuando se resisten
a la asimilacidén como consecuencia del éxito de la accibn, -
es decir, de la satisfaccidn de una necesidad preexistente,
Se caracteriza por ser un proceso mediaio, ya que no se pro -
duce por la simple percepcidn, sino que requiere de mecanis -
mos tales como la asimilacidén y la acomodacidn que permitan -
un equilibramiento, lo gque implica la organizacidn coherente-
de los esquemas, que conduzcan s la creacidn de ctros nuevos.
lfediante este equilibrio se facilita la adaptacidn intelec -
tual, lo que se logra mediante las transformaciones que las -

estructuras mentales presentan al interactuar con el medio.
2.3.2. El papel del alumno.

La pedagogia operatoria, retoma el enfoque psicogenético-
que afirma,que es el sujeto quien construye su mundo, a tra -
vés de las acciones y reflexiones que realiza, al relscionarse
con los objetos, acontecimientos y procesos gue conforman su-
realidad. Concibe la relacidn que se establece entre el nifio-
que aprende y lo que ejercita,como una dindmica de reciproci-

dad continua.interactuante entre sujeto y objeto.



En este enfoque el alumno no se limita a comprender sola
mente los contenidos académicos, sino que tawbién aprende al-
realizar trabajos con sus compafieros; al interactuar con las-
personas que hay dentro como fuera de la escuela, es decir, -

es un sujeto cognocente activo en todo momento.
2.3.3. E1 papel del maestro.

En la tarea de la educacién el maestro juega un papel -
muy importante, ya que funciona como guia del asprendizaje de-
los alumnos, esto no guiere decir que esperard pasivamente a-
que los educandos asimilen algin contenido, sino que procurgf
ré propiciar las situascicnes necesarias gue permitan motivar-
el interés de los nifios para el aprendizaje. "La méds pura —-
gloria del maestro consiste, no en formar discipulos que le -

sigan, sino en formar sabios que le superen® (1)

Es de relevante importancia que el maestro conozca las -
etapas evolutivas por las que atraviesa el alumno en lsa cong-
truccidn de su conocimiento; asi como tembién considerar, pa~
ra la planeacidn de sus actividades de aprendizaje, los cono-
cimientos que el alumno ya posee al iniciar cads periodo eg -

colar.

Se hace necesario que el educador cree un clima de con -
fianza que haga posible uns mayor comunicacién y participa. -~
cién de los alumnos, con la conviccidén de que éstos son suje-
tos activos, que necesitan tiempo para asimilar; que pueden -
tener dudas, que aprender de sus errores, que necesitan in -

formacidn y que requieren de aprobacidn y estimulos afecti
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VOos. " Un maestro nos instruye por lo que nos 44,

por lo que 1le falta,

Nos excita-

que es 1o que incita a ser nuestro pro
pio meestro interior », (2)
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2.4. E1 Desarrollo Verbasl en los Alumnos de Sexto Grado.

2.4.1. ; Cémo se entiende el desarrollo de la expresidn-

oral?.

El lenguaje oral es la herramienta bédsica a través de la
cual el nifio revela su interés, intercambia experiencias, 327
quiere conocimientos, expresa sentimientos y se interrelacio-
na con los demds. Por ello, es importante que se le brinden -
oportunidades para que desarrolle su capacidad de manifesta;r

se oralmente a través de una prdctica continua.

El travajo de la escuelz para el desarrollo de la expre-
sién oral debe permitir que los nifios puedan compartir sus -
opiniones personales sobre temas especificos, participar en -
discusiones colectivas para definir situaciones de interés ge
neral, sugerir temas de discusidn, comentar a partir de lectu
ras o ilustraciones de diverso tipo, la exposicidn ante el ==
grupo de temas interesantes, siendo claros y sabiendo imprg;—
visar para mantener la atencidn de la audiencia. Toca a la -

escuela ampliar los conocimientos que los nifios ya poseen y -

hacer uso del lenguaje como un medio eficiente de expresiénf
y comunicacidn; asi mismo tomar en cuenta la gran variedad de

formas de expresidn informales, sin olvidar que:

-~ Una misma lengua varia de acuerdo con las regiones y con -
las historias locales de sus hablantes.,

- La lengua oral que se emplea en familia 0 con amigos se ma-
nifiesta de manera distinta a la que se emplea en una clase

de matematicas o al decir un discurso politico.
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— Los usos de la lengua pueden ser variados sin que se vea -
afectada la eficacia de lo que se dice,

- Los nifios tienen capacidad para aprender unz variedad de -
estilos para comunicarse, de acuerdo con la situacidn en -

que se encuentren,
2.4.2. El desarrollo verbal en funcidn del aprendizaje,

El aprendizaje escoler generalmente se realiza por medio
de la comuniczcidén oral: el maestro habla, expone oralmente -
los temas que los alumnos captan, asimilan y hacen propios, -
apoyidndose en los conocimientos y experiencias que previamepn-

te poseen,

Para que esta transmisidn sea posible, es necesario que-
el vocabulerio del cducador esté acorde al desarrollo lexico-

16gicc de los alumnos.

Para que el nifio aprends a leer Y escribir necesita hg -
ber adquiridc el dominio funcicnal de los procesos del habls,
en cuya organizacidn se monta 1lg superestructure gel lenguaje
eserito., Roland Barthes define el habla como:" las combina -
ciones gracias a las cuales el sujeto hablante puedce utilizar
el cddigo de 1a lengua para expresar su pensamiento persg --

nal*, {(3)

La gramaticalidad del habls del nifio ¥y su nivel semdn -
tico progresan parslelamente a su desarrollo neuronal, psico-~

16gico y cultural y repercute en su nivel de comprensidn lec-

tora y redaccidn escrita.



Por tanto, el avance escolar del nifio, su éxito o fraca-
80, estd determinado en gran parte por su nivel de desarrollo

verbal.

Es posible considerar que algunas veces el fracaso en el
aprendizaje de las matemiticas ¥ el cdlculo pueda atribuirse -
a deficiencia lingifstica. En el cdlculo se maneja un nuevo -
orden de simbolos en el campo de la abstraccidn. Los nimeros -
tienen un nombre ¥y el cdlculo se formula hablando. ILas relg -

ciones entre los ndmeros ¥ su ordenacidn se traducen en con -

ceptos verbales.

El conocimiento de las operaciones aritméticas llevs 1m—
plicito el dominio del vocabulario ¥y conceptos verbales que -
las definen y las distinguen entre si, analigzan Yy sintetizan-
sus caracteristicas esenciales, para poderlas gplicer adecug@

Gamente cuando se enfrente a nuevas situaciones.

La organizacidn, planteamiento y solucidn de problemas -
aritméticos necesita la retencidn inmediats de los datos, sus
interrelaciones, la deduccidn de su planteamiento higotético-
siguen de una secuencisg 1égica y la comprobacidn del resulta-
do; todo lo cual descansa fundamentalmente en el desarrollo -

?

verbal del nifio y en su comprensidén lectora.

El lengua je matemdtico pues, es un aspecto esencisl en -
el aprendizaje aritmético, que debe ser abordzdo desde su ini
cio y durante todo su desarrollo. Por su gran cantidszd de -
palabras que tienen una definicidn Y uso muy propia, dentro -:

del campo de estudio de esta ciencia.
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Y asi todo conocimiento lleva implicito una terminologia
c¢on su contenido conceontual propio. A esto es a lo que se re-
fiere Halliday con el concepto de funcidn matética del lengua
Je, que consiste en su finalidad funcional para el eprendiza-

je.

Chomsky exvpone en su definicidn de lenguaje lo siguiente:
"Es el sistema simbdlico destinado tanto a la creacidn como -
a la expresidn del pensamiento. Su objetivo es 1a necesidad -

de pensar y, secundariamente, ser un medio de comunicacidn®{4)

Las funciones que lleva a cabo el lenguaje son mGltiples,
por lo que su alterascidn puede afectar los Procesamientos de -

dichos ejercicios.,
Destacamos por su importancia:

1. Expresiva o emotiva, que se centra en el emisor, opers en-
el interior de 1la complexidn interna psigquica o espiritual
del hombre,

2. Connativa, que repercute en el destinatario que 1la recibe.

3. Referencial, por cuanto al contenido que trasmite.

4. Fdtica, que permite mantener abierto el contacto entre los
interlocutores,

5. Ludica, cusndo su realizacidn satisface 1la necesidad de =
Juego del nifio o del hombre.

6. Simbélica, que pernite representar la realidad por medio -
de cadenas fdnicas,

7. Estructural, al orgznizar vy fijar la contextura del pensg -
miento.

3. Social, al relacionar colsctivamente a los hombres,



S T T e v W Y UTO e wr v oYy wy

32

9. De hominizacidn, porque su uso y desarrollo distingue gl -
hombre de los animales,
10, De aprendizaje o matética, funcidn sobre impuesta que hace
posible 1los aprendizajes.,
11

12. Poética, segin la intencidn del mensaje,

Metalingﬁistica, cuando la usamos para reflexionsr,

®

13. Ademds, contribuye al desarrollo de la personalidad.,

14. Y es mediador o regulzdor de la accidn.

En realidzd no hay actividad humansg reel o imaginaria, ni
puede existir la idea o el pensamiento, la emocidn o el senti-

miento, en gue no se utilice la palabra,

2.4.3. Los Aspectos Fonolégico y Gramatical en el Desarro

1lo Verbal.

Desarrcllo Fonoldgico.

El desarrollo fonolégico se inicig desde el nacimiento, -
cuando al succiocnar, degiutir, eructar, el bebé ejercita gus -
drganos bucales, desarrollando las nociones propioceptivas de-

los mismos g la veg que su destreza motors.

Se distinguen dos tipos de actividades vocales, cuyo ang -

lisis acistico conduce g diferencias precisas entre ellas:

1. Los gritos y llantos.

2. Las vocalizsaciones,

Los primeros se manifiestan representando una forma muy -~
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elemental de actividad vocal que continuerd toda la vida, con
modificaciones de timbre a lo largo de la infancia y puberted.
Los gritos y llantos no desarrcllan ninguna activided articu -

latoria diferenciada, sdlo abrir y cerrar la boca.

Las vocalizaciones aparecen al final del segundo mes y -
coinciden generalmente con la aparicidn de la somrisa. Ambas -
desempeflan un papel importante en la socializacidn del nifio y-

en su desagrrollo.

El lenguaje del nifio se va estructurando simultdnemente -
en el plano fonoldgico, semdntico ¥y sintédctico. Por eso es que
perduran los errores articuiatorios en fases inicisles del deg -

sarrollo de la estructuracidn interns de su habls.

El balbuceo inicial es uns especie de gimnasia indiferen-
ciada de los Srganos fonatcrios, aungque generalmente llevan -
implicitos ciertos matices expresivos que manifiestan estados -
emotivos. En esta etapa, los sonidos que emite no son "fonemas"
‘preplamente dichos, sino aproximaciones que son llamedos "pre-
fonemas", La produccidén fonemitica se inicia junto con la ex - ?

presidn de las primeras palabras (entre los 9 ¥y 12 meses).

El o:Gen de adquisicidén de los fonemas parece depender de
su dificultad desde el punto de vista sensoriomotor: ciertos -
sonidos exigen la actuacidn de mayor nimero de misculos, un -
control mds preciso de los movimientos y una coordinscidn més-

fina,

y consonantes se Gesarrollan paralelamenite. Las -

</

Vocales

primeras son més frecuentes, pero las segundas tiener un valor
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mds alto de informacidn.

Son muchos los lingllistas que describen el desarrollo fo ~
noldégico del nifio siguiendo sus caracteristicas contrastantes
y de oposicidn, asi, por ejemplo, cuando el nifio capta las di-
ferencias fonoldgicas de "p" ¥y "m", y la oposicidn conceptual -
cuando se aplican en palabras (papZ, mamg ), es como va adquis-
riendo los estereotipos fonemd+:icos referentes a tales fonemas.

Sucede lo mismo con el contraste de "p"* y "t"; n"p' y whwe,

Generalmente es hasta los 5 § 6 afios de edad cuando normal
mente el nifio dcmina el sistema fondtico coupleto, a la manera—

del modelo de lg usanza en su ambiente social.

Cuando el ninio aprende a leer y escribir {Ge 6 a 7 afios),
ya puede asociar la forma sonors ¥y articulatoria de los fong’—
mas con el signo gréfico que 10s representa: la letra. E1 1o} 10}
cimiento de las letras cierra la serie de circuitos funciongi-
les referentes gl sistema fonoldgico de la lengua, por lo qué—
después de esa edad ya no deberian persistir errores articula-

TOrios,

Se dice que generalmente en los nifios de 7 afios o pds, -
perduran fallss en ls erticulacién, tienen riesgos de proble -
mas emocionales, son poco tolerantes a la frustacidn y se blo-~-

quean muy fécilmente,

Por 1o mismo, es recomendable que se evite correglr cons-
tantemente al nifio que habla mal. Es mejor dejarlo gue hable, -
escucnarlo, poner atencidn a 1o que dice y tratar de entencer-

lo. Pero hay gue atenderlo oportunamente; esto significa hacer
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un andlisis de los fonemas que no puede pronunciar o que con -
funde, y procurar que ejercite sus drganos bucales, que eduque
su percepcidn auvditivse fina, o recurrir al especialista indi -
cado para evitar que se refuercen Sus errores de articulacidn,

lo que puede agravar considerablemente su problemsa emocional,

Para calificar el habla de un ninio como normal o anormal—
€S necesario tomar en cuenta las caracteristicas de 1la norma -

lingliistica de la comunidad social de donde proviene.

La norma linglifstica fonoldgica describe el modo de hablar
propio de un gruvo social ubicado en una localidad geogréfica,-
en una fecha histdrica determinsda y dentro del estrato econé—
mico~cultural al que pertenece el grupo; distinguiendo asi el -
modo de hablar de un argentino, un espafiol, un mexicano en dlS
tintas épocas histdéricas y con las diferencias propias de un -
habla culta o inculta, segin el heblante sea profesionista, es
tudiante, obrero o campesino, aunque todos ellos usen la misma

lengua,

Los fonemas se definen por su punto y modo de articulg -

&
clon,

El punto de articulacidn sefiala los Arganos bucales que -
intervienen al producir los diferentes fonemas, y el lugar don
de se ponen en contscto: labios, lengua y dientes, la parte me
dia de la lengua chocando con el paledar y el posdorso de la -

lengua chocando con el velo del paladar.

El modo de articulacidn se refiere a la maners cowo entran
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en contacto:
Produciendo una explosidén (explosivos).
Hay fonemas que & veces son exvlosivos y a veces fricati—
vos, segun la influencia de los fonemas con los que estén en -

contacto.

Cuando se juntan fricando o produciendo un silbido (frica

tivos o silbantes),
Si dejan escapar aire por un lado de la lengua (laterales.

Cuando al ponerse la lengua en contacto con los alvéolos-

de los incisivos superiores ésta vibra {vibrantes).

Cuando al pronunciarlos el aire contenido en la toca sale

por la nariz (nasales).

ia caracteristica de sonoros y soxrdos describe si en su -
produccidn intervienen la agitacidn de las cuerdas vocales (so

noros) o si éstas no vibran (sordos).
Los sonidos vocdlicos son: la letra "a", que se produce -
con los labios abiertos y la lengua colocada en la linea mediz

de la boca,

Las letras "e", "i" se producen con las comisuras labieles

retraidas y la parte anterior de la leangua.

Las letras "ov, wu" gue se producen con los labios proyec
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tados hacia adelante, haciendo un cfirculo pequerio con ellos, -

¥y con la parte posterior de la lengua.

Cuadro sobre articulacidn de los fonemas consondnticos del es-

pafiol (México),

Punto de art. Labiales Lingo-Dent. Palatales Velares

Modo de art. Son. Sord. Son. Sord. Son. Sord., Son. Sord,
X c

Explosivos P t ch gu
Expl. Fricat. b a 117 g

s ¢
Fricativos T z sh J
Iaterales 1
Vibrantes T=Irr
Nasales m n a
Cuadro 1

Desarrolloc Gramztical.

El desarrollo del lenguaje comprende los aspectos que apa

recen a continuacidn:



Fonoldgico
Desarrollo del Léxico- Vocabulario
lenguaje Gramatical Morfo-sintaxis
Sintaxis
Semantico

Fonologia y semdntica estén interrelacionadas, EL desarro
l1lo semdntico se alimenta del pensamiento argumental y compren
sivo del nino, y va aparejado al desarrollo del habls y la ar-
ticulacidn. El desarrollo del 1éxico depende también del nivel
cognoscitivo del nific. La relacidn entre lenguaje y conocimieg
to es obviaj el vocabulario puede usarse en un nivel inferior-

y al progresar el conocimiento, elevar su significacidn.

En la gramdtica de la lengua espariola subyacen dos estruc
turas: la estructura profunda y la superficial. La primera es-
amorfa y universal para todas las lenguas. Se alimenta de la -

légica e informacidn v orgesniza las relsciones semdnticas.

Aprendemos durante la primera infancia , en la con-
vivencia familiar, el idioma castellano, por imita~-
cidén de las personas que nos rodean, por seleccidn-
de soniaos articulados y ror asociacidn de signifi-
cados. El caudal ae vocaplos y la traza de constru-—
irlos es fruto del instinto. {(5)

La estructura superficial se basa en la prosodia y estruc
tura del habla. Las reglas transformacionales derinen las rela
cionales normativas que rigen la orgenizacidn funcional de la-

lengua, transformando la estructurz oprofunda en superficial.
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La estructura del lenguaje tiene una naturaleza relacio -
nal. Lo que tiene que aprender el nirno duranie su adgquisicidén-
es como enlazar o computar una conexidn sobre datos fisicos -

diferenciados,

Segin Piaget, el desarrollo gramatical depende de 1la evo -
lucidén cognoscitiva. Chomsky, en su reflexidn sobre los univer
sales lingilisticos opina que las estructuras lingiiisticas son-

innatas,

Piaget cree que las estructuras cognoscitivas universales
adquiridas antes del lenguaje proporcional al nifio las bases -

ae la naturaleza de la lengus.

La oposicidn enire estas teorias es sdlo aparenie; en rea
lidad-una y otra se complementan. Dan una idea mds capal de la
oase gramatical de la lengua: por un lado su base innsta y, =

pOT el 0oTro, el desarrollc cognoscitivo del nifio.

La grameticalidad del individuoc se inicisa desde los 13 e
ses; a los 21 § 22 pasa por la etapa del "hable telegrdfica", -
v sigue gradualmente un desarrollo ulterior. E1 nifio general -
mente logra darse a entender, pues conserva 1los elementos fun—-
damentales de su mensaje. El adulto sobre entiende lo que de -

sea 0 gulere decir.

A medida que avanza su desarrollo perceptivo-motor e i

It
|

telectual, ve adquiriendo més elementos para comprencer y po -

der expresarse mejor.

Durante mucho tiempo suele usar correctamente lzs distin-
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tas formas del verbo, pero sélo son acertadas por tratarse de -
imitaciones puras y simples. Cuando empieza a equivocarse, pue
de ser indicio del comienzo de consirucciones personales, Es -
en este momento cusndo podemos decir que el nifio inicis pro -
piamente los conceptos relativos g la conjugacidn verbal, "Sa-
muel Gili define a la oracidn en el sentido gramatical como: -
un verbo en forma personal y los elementos mediata o inmediata

mente relacionados con é1", (&)

Los nifios de 1 1/2 a 2 1/2 afios generalmente conprenden -
mejor los enunciados cuando se construyen de una manera simple

a semejanza de los suyos,

S1 se desea probar la madurez verbal sobre la base de los
enunciados, se podrd observar que los niflos mds aaelantados -
reaccionan mejor a las Srdenes bien formuladas y los menos g -

venzsdos prefieren las draenes dadas a lg usanzea infantil,

Aproximadamente a los 3 4 4 afios de edsd el nifio empiezag -
a regular su conducta, guidndsse por la orden verbal que se le

d4 logrando la exclusidn de otros esiimulos no verbales.

En un estudio realizado por Villiers sobre el lznguaje ig
fantil, describe la llamada "etapa de preguntdén®, que a veces-
aperece entre los 4 6 5 afios de edad, llegd a la conclusidn de
que el hecho de que el nifio pregunte constantemente ;por qué? -
manifiesta generalmente sus deseos de comprender el significa-
do que tiene dicha pregunta. Cuzndo el infante ya &icanza a -
comprender su significado y puede responaer correciamente, ce=-

sa su inseguridad y deja de repetir az todas horas la oregunta-
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como lo hacia antes,

La madurez perceptiva del individue, sus condiciones inna
tas y la influencisa amblental, hacen posible gque poco a poco -

aprenda las leyes gramaticales de su lengua.

Las lenguas se diferencian entre si por los sonidos
Y la estructura de las palabras, por las distintas-
formas de combinaciones, de los cambios, por las -
diferentes estructuras de las oraciones. La aiferen
cia de las lenguas entre si radica en la diversidad
de significados grdnatlcales Yy, més audn, en los mo-
dos de su expresidn; es decir, en la diversidad de-

recursos gramazticales, (7)

La etapa final de consolidacidn de la estructurs gramati-
cal y seméntica de la lengua se alcanza generalmente hasta 10s

15 arios de edad o mds.

El doctor Alfonso Hurtado, en un estudio reslizaco en e -
xico en 1933, por la Direccidén General de Educacidn Especial,-
investigd el tipo de estructuras gramaticales gue suelen apg -

recer tardiamente en el nino mexicano de habla hispana (en el-

Distrito Federal).

Las conclusiones de este estudio sefizalan la aesaparicidn-
de ciertas estructuras incorrectas que el ser humano va aban -
donando con la edad; y va dejando de usar probablemente por la
accién de la estimulacidn ambiental. En cambio, ciertas estrug
turas gramaticales aparecen tardiamente en el habla espontdnea

de i0s nifios.
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Algunos ejemplos de ellas son los siguientes:

Estructuras con pronombres relastivosse

La llave con que tu mamé abre la puerta,
El cine en donde pasa esta pelicula.

La pelicula en la que aparece el extraterrestre,
Estructuras con pronombres cliticos, eomo 3

Rosa le hizo que se comprara una murieca (7 afios, clase ba
ja).
Les dije a las otras nirias que no 1le pegaran (10 afios 5 -
meses ).

A estos niros, nadie les 44 nada (12 anos 2 meses).

La apariecidn retardads de este tipo de estructuras en el -
habla espontdnea del niro generalmente afecta su comprrensidn -
lectora cusndo el texto lefdo las coﬁtiene Ys Obviamente, no =
las usa en su redaccidn escrita. Es necesario conocer las es -
tructuras que aparecen en forms lenta en diferentes regiones -
Yy estratos sociales Y poaer adaptar la ensefianza de ls gramé -

tica a 1las necesidades reales de los educandos,
2.4.4. Elementos prosddicos del habla.

La palabra habladg DOsee elementos musicales que general -
mente no percibimos. Es emitida en una tonalidad media general
alrededor de 1z cual supimos Y bajamos la voz en unsa estructu~-

ra melddica y ritmica propia.
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El ritmo no se capta en la palabra aislada, sino en la -

estructura vocal de la frase,

El flujo vocal no es ininterrumpido, se intercalan silen-
cios gque tienen un valor importante. Un silencio prolongado es
lo que constituye una pausa y la duracidn de éstas es variable.
Los silencios breves, generalmente duran de 5 a 10 centésimos -
de segundos; en tanto que las pausas se dan de 4 a 10 décimos -

de segundo.

En la cadencia de las frases notamos atagues sildbicas y-

acentos tdénicos que dan la sensacidn del ritmo.,

Ademds ae la duracién de los fonemes, y la duracidn de -
las pausas, que es variable, hemos de considerar la altura mu-

sical media de la frase y sus variaciones melddicas.

In tanto que en la misica las notas son fijas v estén se—
paradas por intervslos justos, en la palabra oral no hay nin -
guna regla para determinar la altura del sonido de cada silg -

ba y los intervalos eaire dos vocales consecutivas.

La altura musical y el acento pueden variar segin la in -

fluencia de innumerables factores, como los siguientes:

l.- Las caracteristicas prosddicas idiométicas del medio-
social.

2.- Las aiferencias cel texto hubiado o leido.

3.~ Las diferencias ael aidlogo comin entre amigos y la -
calided ae la voz cuando el heplante emite un discur-

SO0 0 una plega oratoria.
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4.~ La edad y sexo del hablante.
5.~ Las diferencias propias de la prosa o el verso, la -

poesia y el contenido de la expresidn oral.

Para Tarneaud la razdén fundamental de las variaciones -
melddicas y ritmicas de la frase es de orden psicoldgico; tra-
ducen la expresidén intencional del hablante. Sefialan la carac-—
teristica personal de su actividad intelectual, reflejada en -

su forma més espontdnea. Asi se puede citar aque:

Ia emisidn de la palabra demasizdo répida constituye la -
taquilalia, cue conduce al tartajeo cuando dificulta la arti -
culacidén de los fonemas al no poder realizar los movimientos -

precisos en el tiempo y orden necesarios.

La emisidn demasiado lenta, o bradilalig, indica un tras-
torno nervioso cue tiene entre sus caracteristicas cierta len-

titud ideatorisz.

La educacidn de la prosodia y ritme del habla es elemen -
to importante relacionado con la comprensidn ¥y grameticslidad-
del lenguaje oral y escrito. Ensefiar al nifioc 2 frasear repro -
duciendo lc que el maestro dice o lee, scorde al contenido del
texto, haciendo el énfasis necesario para scentuar la inten -
cionalicad el mensaje oral, bajo un ritmo acecuado, es una de-
las técnicas mds apropiacas para we jorar la calia~a de la legf

tura oral y desinhiboir a los lectores torpes que rehusan leer.

AlfTred Tometis hs hecho estudios scbre el condicionamiegf

to auditivo-vocal aplicado al tretemiento de lzs disfonies y -



de la estética vocal desde 1947.

Utilizé un aparato electrdnico que tiene dos micrdfonos,-
uno que registra y analiza el sonido ¥y otro que amplifica la -
melodia en tres grados diferentes de altura. El oyente tiene -
dos audifonos que pueden funcionar independientemente en el -

oido derecho o el izquierdo.

El sujeto escucha un texto oral en un ritmo y entonacién—
adecuados. Asi, la autoregulacidn de la voz se logra a través-
de sesiones diarias de media hora, aproximadamente en 15 sesio
nes. Este método, aplicado a los laboratorios de lenguas, 1o -

gran la intvegracidn lingiistica gramatical rédpidamente,

Segln estudios pldblicos desde 1303 esta técnica se ha -
aplicaao en el tratamiento de nifios con retraso de lenguaje, -
dificultades de aprendizaje y con desdrdenes arectivos—emocio-

nales.

Ademds de la estimulzcidn oral se utilizs la misica: se -
hace oir a los nifios obras musicales gue contengan gran canti-
dad de sonidos sgudos, como algunas obras de MNozart y cantos -
Gregorianos. Generalmente el nifio recibe esta estimulacidn so-
lamente en uno de sus oidos, y en el otro por lo general se -
"enmascara" ajusténaose a las caracteristicas de su curva - -

audiométrica.

La terapia asi suministrada acida en el sistema limbico y

. . s ooV 4
por ende, sus resultaaos se aprecian en lz woaificacidn con -
ductual y la adaptacidén psicosocial del niho, a la vez que en-

su desarrollo verbal y gramaticsl.
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ACTIVIDAD NUHMTERO
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TITULO ¢ { Y td, quién eres?
TEAA :

: El desarrollo verbal

META(S) U OBIJETIVO(S) :

Buscar que el alumno se interrelacione
en su grupd y establezca los primeros-
Expresan-

didlogos con sus compafieros.
do sus opiniones.

MTTON0 A EVMRILEAR
)4 Inductivo

Deductivo

TIZMPO PROBABLE

Se pretende realizar esta ac

tividad en un tiempo aproxi-
mado de 30 min., en una sola
sesidn,

FORMAS DX RELACION: MARSTRO-

GRUPO-ATINO

Se dé libertad al alumno de
exXpresarse abiertamente den
tro de un clima de confian-
Z&e

RECURSOS ¢

El recurso principal agqui
no, y el maestro como apoyo.

es el humano o sea el alum -

Empleard su libreta para algunas anotaciones pero se =~
usard el ienguaje como dispositivo principal.

De maners opcional se proyectardn algunos videos con -
los mensajes de los artistas gque anuncian la revista del -
nombre de la actividad. Esto como recurso diddctico.

Se emplearén para las proyecciones la televisidn de -
la computadora de la escuela, solo quedarsd pendiente con -
seguir una video-grabadora con los zlumnos y comprar los -
cassettes paras hacer las grabaciones correspondientes.
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PROCEDIMIENTO

Como motiviacidn el maestro citard los mensajes que
pasan en la televisidn; sobre 1la revista que lleva el -
titulo de esta sctividad. Ademds podrd pasar también -
algunos videos de los artistas que hacen 1la presentacidn
de la misma, ,

En seguida dentro de la primera etapa, los alumnos-—
conversan en pequefios equipos o en parejas para presen -
tarse ante los demis, ‘

Otra etapa serd donde los nifios expliquen a sus -
compaiieros c¢cdmo es su carécter, las cosas que les gustan
¥ cuales no, 1o que scostumbran nacer fuera de ls escue-
la, el tipo de ropa que mds les gusta, etc.

Por dltimo qué les gustaria hacer al salir de la -
primaria y las posibilidades de lograrlo,

SUGERENCIAS (2RITICA) BVALUACIOW (D™70STRACION DT

Se sugiere que el maestro RBESULTANOS)
ayude a crear un clima de con-— -
fi:n asi como estimular me. En el grupo de oto. 4 hubo
e il . a - ~ N 5 .
Laneg, S = un 90% del logro del objet
diante preguntas o ideas Opor-- vo.
as & mnos que son - -
tunas & los alus ! APOYOS BIRLIOGIAFTCOS

introvertidos o timidos. ) , _
Guia para el mesestro de 6%o.

grado de educacidén primaria,




ACTIVIDAD NUMERO 5 | #9

TITULO Jugemos g adivinar

T : El desarrolle verbal
META(S) U OBIJETIVO(S) : METONO A WWPLEAR ¢
Lograr que el alumno manjifieste sus co Indnetivo
nocimientos sobre conceptos, persona - Nednectivo
jes, temas, etc.
TIEMPO PROBABLE FORMAS DR RETACTON: MARSTRO-

El tiempo estimado para esta
actividad serd de 45 min. en

¢ Los temas a tratar se debe
forma semanal. . s -
ran ver con anterioridad =
en forma grupal.

GRUPO-ATU¥NO

RRCURSOS

El maestro podrd utilizar los textos de las
diversas materias de estudio, asi como el diccionsg
rio o bien articulos de periddicos, programas tele

visivos, investigaciones previas, etc.
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PROCEDIML SN TO

Cada semana un alumno presenta informacidn sobre
algin tema revisado en la semansa previa,

El grupo, incluido el maestro, deberdn de adivi-

nar de qué o quién se habla.

Los alumnos podrén traer una sintesis elaborada—
sobre su investigacidn pero la exposicidn deberd ser

“platicada" y no leida.

Ademds otra opcidn es oue el expositor ante las-
respuestas solo podréd contestar si o no.

SUGERENCIAS (CRITICA)

Se sugiere que el maestro
tome nota de los conceptos
tratados en la reproduccidn
de la informacidn.

BYATUACION (DT OSTRACION DE

se realiza de Enero a lg -
fecha adquirierdo los alum
nos meyor maeneio de 10s con

GEBYRZe RTRITOGZLFICOS

Uso del diccionzsrio.
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ACTIVIDAD NUMERO 3

TITULO

TERA :

. : ’ ] I d . 9

El desarrallo wverhsl

MRTA(S) U OBJETIVO(S) :

Utilizar la imaginacidn del nifio para
crear situsciones posibles y las des—

criba.

VMETONDO A EVFLFAR ¢
X Inductivo

Deductivo

TITMPO PROBABLE

Se pretende desarrollar en
un tiempo probable 30 min.
en forma quincenal.

FORMAS DF RETACION: MATWSTRO-

GRUPO-ATU¥NO

E1l maestro estimule al al-
umno y obtenga el mayor -
provecho de la imaginacidn
del nitio.

RECURS0S

El principal recurso es el alumno y el maestro. %

Asi como la creatividsd en el desarrollo de -

la actividsd.,

Se pueden traer ilustraciones sobre algunos ar-

tistas, profesioristas, etc. y girar las pre -

guntas sobre ellas.
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PROCEDIVMLIENTO

El maestro y los alumnos proponen una serie
de situaciones reales, dificiles, chistosas o situa -
Ciones imaginarias y a partir de ellas los alumnos -
deben explicar lo gue harian si participardn en una -

situacidn de este tipo.

Algunas preguntas podrian ser ;Qué harfas -
si fueras el director de la escuela? ;Qué harias si -

te encuentras con un ledn?
sidente de la Repiblica?

;,Qué harias si fueras pre-

SUGERENC (CRITICA)

Se deben sprovechar los
incidentes y percances-
divertidos en la clase.

F (oS RATION

]

!
o
J

IAWTO0

i~

APOYOS5 217

Lot




ACTIVIDAD NUMERO 4

TTITULO Vamos a conversar

Y]

TORTA : Desarrollo verbsl

META(S3) U OBIRTIVO(S) : . MRTONO A EVPLTAR ¢
X 2 [ S
Encausar al alumno pars que exprese Induetivo
sus pensamlentos, conocimientos y - Nedue £ivo

enriquesca su vocabulario.

TITWPO PROBARBRLE FORMAS M5 RETACTON: WARSTNO-
sesidn de 30 minutos GRUPO=-ATIUMNO
en forms semansl. Plétices informales de lvos

alumnos. Respetando sus ide-
as y opiniones paras favore -
cer su expresidn.

RECURSOS s
= Libro de-Texto.
évTrabajos'de investigacidn.
- Televisi5n.
= Grabadora.

- La experiencia viva del alumno.




PROCEDIMLTHTO

Se podran tomar en primer lugar las pldticas espon
tdneas de los alumnos sobre los diversos temas que
ellos abordan fuera de la curricule escolar.

En segundo lugar se trabajard con temas especificos
planteados por ellos mismos y el maestro previamen-
te analizados. Se tratardn medisnte plédticas.

Los temszs pueden ser tomados del libro de texto, -
progranas televisivos o de la experiencia del alum-
no.

Las pléticas sobre estos temas se guiardn mediante-
preguntas y respuestas que formulen los mismos alum
nos, planieando dudas o pien aportaciones.

A medida del desarrollo de %a clase el maestiro ayu-
daréd a realizar uns lista de palabras gue se diful-
taron en su significedo, o que fueron incluidos pa-
ra completar lgz idea expreseada.

SUGERE

GTAS (GRITICA) BYATLUACION (DWF0STRATIGH DT

No se le debe dar muchse im RESULTANOS )

portancia a la correccidén de-
las formas de hablar, pués. «

- Les exposiciones orales.

los alumnos tiendan a no par- - Lista del vocabulario.

ticipar.

APOYQS RIBLIOGIAATIVNOCS
- Libro de texto,

-Guia del maestro para sexto
grado ®




ACTIVIDAD NIJMERO 5

TLTULO "Nuestras Leyendas"

RIS : '_ El Desarrollo Verbal
META(S) U OBIRTIVO(S) VIETODO A FBVFLEAR @
C?nocer Yy expresar las leyendas tradi x Inductivo
cionales del contexto social del alum
no. Neductive
TIEVPO PROBARLE FORMAS DY RELACTION: WATSPTRO-

Cada vez que alguien tenga GRUPO-ATITINO

algo que contar, se le da—

. . El meestro fomentard la bids
ran 30 minutos, -

queda de cuentos, leyendas-—
etc. de la localidad.

RBCURSOS ¢
- Libroiﬁe Texto.
- Librés de cuentos y leyendas.
- Cassettes. |
= Grabadora.

- Expresiones orales de leyendas populares de la localidsd
que han pasado de padres a hijos.

134576




PROCEDL

VLITO

El maestro como motivacidn contard una leyenda de la
localidad, o bien un cuento o fébula.

Se pedird a los alumnos que comenten 1lo que asimila-
ron de la exposicidén. Asi mismo que narren alguna le
yenda, cuento o chiste, que se reproducen por tradl—

cidn oral en su comunidad.

El maestro retomard el tema exponiendo un cuento gra
bado que motive a los alumnos a escucharlo y a expre
sarlo posteriormente contdndolo con sus propias pals

bras.

La narracién de leyendas, cuentos, chistes, se prac-
ticard cada vez que alguien tenga algo que contar,—-—-
poniéndose de acuerdo con el maestro al inicio de la

jornada escolar.

SUGERENCIAS (CRITICA)

Es necesario que se estimule
al alumno a investigar més -
cuentos, leyendas, chistes--
propios de su locglidad.

CTOW (DEVOSTRASTON DF

CRESTLTADOS

.= La exposicidn oral de cuen
tos, leyendas, chistes.

-Comentarios sobre 1o expuest

BYATUAL

APOYOS PIRLIOGRIFICOS

- Libros de cuentos,leyendas,
chistes.

- Guia para el maestro de sex
to grado. '




ACTIVIDAD NUMERO 5

TITULO o Palabras e ideas
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Toa e ——El Desarrollo Verbal.

META(S) U OBJETIVO(S)

Desarrollar el vocabulario y expresidn
verbal del alumno.

METODO A TVMPLEAR
Inductivo

X Neductivo

o
-

TIEMPO PROBABLE FORMAS DFE RELACION: MAESTRO-—

Sesiones de 45 minutos GRUPO-ATIMNO

quincenalmente durante todo
el ciclo escolar.

El maestro estimularé
la creatividad del alumno.

RECUR3IO0S

- Pizarrén.

8

Gises, colores.
= Librcs de Texto.-

- Diccionario.

= listas de palabras para sexto grado de Educ. Primsrisa.




TROGEDTCLENTO
El maestro anotard en el pizarrén una lista de palabras y pe-
dird a los alumnos que encuentren su significado en el diccio
neario.

Posteriormente los educandos leerdn los significados encontra
dos & nivel grupal.

El maestro Tes pedird a algunos nifios que estructuren oracio-
nes en las palabras analizadas.

Se someterdn a juicio del grupo, las construcciones realizg -
das. ‘

En seguida el maestro pedird que vayan estructurando desde la
primera, hasta la ﬁltima palabra, ideas gque lleven una rela -
cién,

El msestro comenzard la primera parte a maners de ir guiando-
- la construccidn de la historia. ‘

Al final, el alumno deducird que de la hilacidn de ideas han-
formado una historia.

Para la préxima sesidén se deja una lista de palabras, para -
que el alumno investigue su significado en el diccionarie, -
¥y ademds construya una historie con el mismo procedimiento -
anterior, : ‘

) 2V A IOV DNTFOSIRASTON DRE
SUGERENGIAS (2RITICA BYALUACTON (r050RAGTOT
SUGEREHCGIAS (ORITICA) erogimaton bn

Ls historia puede concluirse WSILTAN05 L Exposiciones oral
en une sesidn o continuarse- |Se llevarém z clase estas activi

al dia siguiente, . des en la escuela y grupc antes

tados con magni{ficos resultados.

es,
ia—
ci-

APOYOS RIRTIOMIARTCOS

Actividad creada por el in-
vestigador,
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ACTIVIDAD_NUMERO 7
i(De que trata el tema?

TEMA : El Desarrollo Verbal.

TITUTL0

—
META(S) U OBIRETIVO(S) j : METODO A TMPLRAR ¢
Exponer temas relacionados con las X Inductivo
diversss materias de estudio. Neductivo
TIEMPO PROBABLE : - FORMAS DF RELACTON: MARSTRO-
2 sesiones por semana de . GRUPO-ATUMNO
30 minutos cadga una . - Trabajo por equipos, indi

vidualmente y a nivel gru
pal.

RECURS0S

= Proyector fijo,

= Televisidn,

- Videograbsadora.

- Libro de Texts.

= Pizarrdn, |

- Diccionario,

- Léminas ilustrsdas,

- Se utilizard la televisién y videograbadora de la escuelg




- 00

PROGENT VLRI TO
ACTIVIDAD INICIAL

El maestro presentardi el tema de la materiaz de estudio, me -
diante una amplie explicacidén del mismo, auxilidndose de to-
dos los recursos que tenga disponibles,

En el seguimiento de la clase haréd preguntas sobre el tema -
& los alumnos para retomar sus experiencias y nivel de cono-
cimiento que tienen sobre él.

Posteriormente se pedird al alumno que lea el tema en su li-
bro de texto y subraye las palabras que no entienda y las -
busque en su diccionario.

En seguida se daré a los alumnos gue elaboren un resumen ael
tema, &notando las ideas principales del mismo.

oy MATUACTON (NEr0s A Tom ne
SUGPREHGTAS (CRLTICA) BUALUASTON (MErO5TRACTT D
El uso del diccionario debe RS TANOS)

ser continuo y en todas las - Participacidén en clase.
materias de estudio. - | = Resumen del tema.

ATOCOS NTRITOGIATRTEOS

Activided creads por el inves
tigador.




ACTIVIDAD NUMERO 8 f

TITULO

e

Exponga el tema .

TeMd ¢ Bl Desarrollo Verbal,

META(S) U OBIJETIVO(S) METONO A FMPLREAR

Exponer el tema, seleccionando de las X Inductivo

diversas materias de estudio. Deduetivo

TIEMPO PROBABLE FORMAS DR RELACION: MARSTRO-
1 sesién semanal de 30 minu GRUPO-ATITMNO
tOB. :

- Trabajo por equipos.

RECURS0S

= Proyector Fijo.

- Televisidn.

- =" Videograbadsrsa.

- Libro de texto.

- Pizarrdn.

- Diccionario.

- Léminas ilustradas realizadas por el alumno.

- Se pueden utilizar la televisidén y videograbadora de la
escuela.

- Bibliotecas piblicas o de la escuelg.




PROGEDIVI I TO
actividad DE Indagucidn

El maestro pedird a los alumnos que se forman por equipos de 5
integrantes cada uno, comentan sus resimenes y saquen conclu -
siones. ' ‘

Posteriormente cada equipc, elaborard 3 preguntas las cusles,-
las preguntaréd & otro equipo y viceversa.

A continuacidn los equipos se prepararén para la exposicién -
del tema a nivel grupos, indagando en fuentes de consulta un -
poco mds sobre el tema, pregunténdole al maestro, o a personas
con conocimiento del tema, asi como el uso de las bibliotecas-
pUblicas o de la escuela,

Se dividirén el tema asi como la elaboracidén de los materiales
ilustradas para su exposicidn.

El maestro auxilisrd a los alumnos, haciendo lzs sugerencias -
necesarias para una buens exposicién.

Se sorteari ls participacidén de cada equipo para la siguiente-
seccidn.

SUGEREHCIAS (RITICA) BYALUACTON (DFFO3IRATTON DI

El maestro vigilard la par- ARSULPANOS)
ticipacidén de todos los & = - Participacidén en clase.
lumnos. : - Elaboracidn de materisles.

APOYOS RIDTIOMIATFLIOS

Actividad creada por el in-
vestigador,
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ACTIVIDAD NUMERO g
TITULO El tema diCCeceee.
TEMA : El Desarrollo Verbal.
MATA(S) U OBIETIVO(S) MITONO A BMTLRAR
Desarrollar el tema seleccionado de las X Induetivo

diversas materiss de estudio. . .
Dednetivo

LEY
i
et o e, .

TIEMPO PROBABLE ¢ FORMAS DFE RELACION: “ARSTRO-
Una sesién semanal de 30 GRUPO-ATIMNO
minutos. - Exposiciones por equipo.

- Lluvia de ideas,
= El maestro como guia de los
trabajos,

RECURZ0S
- Televisidn.
= Videograbadora.
= Libro de texto.
- Pizarrdn.

"Bigcionario.

Ex

Léminas ilustradas realizadas por los alumnos.

= Se pueden usar la televisién y videograbadora de 1z
escuelsa, ‘
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FPROCEDIAITRITO
ACTIVIDAD DE CIERRE

El maestro pedird g todo el
re cada equipo participante.

terial revizado, ird pasando a exponer su tema. Al terminar-
la exposicidn, el equipo tendrd la oportunidad de preguntar-
& los integrantes del €rupo sobre el tema. Al agotar sus Pre
guntas el equipo, serd ahors el grupo el cual preguntard aj-
equipo, sobre lo que ha expuesto. Las preguntas debergn ser- ,

concretas 'y bien realizadas,

El maestro estafs atento al 4
auxiliando g los equipos cuand
exposicidn como en contenidos,

Al final se sugerird se haga una exposicidn con todos los tra
bajos ilustrados realizados por los alumnos,

Esta forma de trabajo did un 80% de resultados en el grupo --
de sexto grado "A" de la Esc.

grupo, su respeto y atencién pa-
Aclarando que las sugerencias -
que se quieran hacer, se hagan hasta el final.

esarrollo de las exposiciones,-
0 sea necesario, tanto sn la -

Primaris antes mencionada.

Asi como al sacagr conclusiones)

SUGPERENCGIAS (GRITICA)

El tiempo que se necesite ten-
drd que darse pare el cumpli -
miento de esta actividad, Agi-
la retroalimentscidn del tema.
Por el maestro. .

BVATLUACTON (DEFOSTRAZION DR
= EXposicidn por eguipeo

RESTLTANOS ) = Participacidn in|

dividusl en clase.

=~ Realizacidn de materiales.

APQYQS BIRTIOGIAAFICOS

Actividades creadas ¥ puestas
en préctica por el investige-
dor.
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ACTIVIDAD NUHTERO 10
TITULO : participemos en la Asamblea Escolar.
TeMA ¢ g Desarrollo Verbal.

MRTA(S) U OBJETIVO(S) : | MRETONO A TMPLEAR °

ranifestar el desarrollo verbal del X Inductivo

alumno en ssambleas escolares. _ .
Deductivo

TIEMPO PROBABLE FORMAS DFE RELACION: MARITRO~-
El tiempo necesario para la GRUPO-ATUMNO
buena participacién y desa - - Participacién en publico por
rrollo de la asamblea, parte del alumno.

- Credrle un clima de confianza
y autoestima.

RECURIOS ¢
= Libro de ‘vexto,

- Libros de consulta sauxiliares: libro:de ceremonias
escolares, de poesia, biografias, etc.

- Vestuario.
- Los materiales o vestuarios podrdn ser sufragedos -

por 1ia escuela, mediante actividades econdmicas pre
viaemente reslizadas.




FROCEDTGT™TITO

El maestro expondréd snte sus alumnos de grupo, la actividad
con la cual tendréd que participar dentro de la ceremonia -
escolar,

Pediré voluntarios para participar y de ahi, ird seleccio -
nando a cada uno para el papel que més le acomode, Cuidando
no herir suceptibilidades, '

Los alumnos para estas ocasiones, por lo reguler se apren -
den poemas individusles o corales, leen en publico biogra -
fias, resefias histéricas, cantan-alguns cancidn, ademds del
Himno Nacional.

A través de la recitacién de poemas y de discursos, lefdos-
¥y memorizados se ejercitardn la expresién oral.

El maestro auxiliard y preparé a los alumnos para su buen -
desempefio dentro de estas asambleas escoleres,

SUGTRENCGIAS (CRITICA)

Es conveniente no perder el
objetivo: El desarrollo de la
expresidn oral,

DYATUACTON (DQVOS?RKQIUN D
I ~y = Participacién
ARSITTAN0S)
del alumno en lsg
ceremonia.
- Estas actividades se reali
zaron dando un 304 de yresultgdol
APQOYOS RINRTIOGIAFTCOS

- Guia de estudio de sexto grad
de Educ. Prim,

- Aplicacién de la experiencia -
del investigador.




IV.- ANALISIS DE Ia PROPUESTA
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IV.~ ANALISIS DE La PROPUESTA
4.1. Congruencia Interna.

En la presente propuesta se enlazaron todos los puntos -
tratados, vinculando desde el planteamiento del problema, -
los sefialamientos del actual Programs Emergente de Reformu -
lacidén de Contenidos Y Materigles EBducativos, asi como las -
diversas referencias tedricas que sustentan el apoyo de in -

vestigacidn tedrics Y conceptual de la misms.

las estrategias metodoldgicas se plantearon de acuerdo-
a los objetivos propuestos logrando la verticalidad y hO”l -

zontalidaa en el desarrollo interno del trabsjo.

La labor del docente se toud muy en cuenta en cada uno-
de los puntos de referencia, ya que su participacidén en 1la -
educacidn primaris es de vital importancis para cualquier -
modelo, propuesta, problema, etc. que se tienda g desarro -

llar en materis educativsa,

La accidn del alumno fue otro punto relevante en lsg -
presentie propuesta pedagdgica, ya que se integrd la idea del
educando como un sujeto activo capaz de construir su conoci-
miento, haciendo notar que todas las actividades educativas-
deben de estar encaminadas a formar un individuo critico y -

reflexivo, que se convierta en un factor de cambio en el de-

sarrollo de su entorno social.
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Asimismo todas las referencias teérlco-contextuales, -
estrategias metodoldgicas, ideas propias del investigador; -
Se€ conjuntaron de manera arménica para la culminacién de la-

presente propuesta pedagdgica.
4.2. Metodologia usads para su elaboracidn,

La metodologfa usads para la elaboracidn de esta pro -
puesta pedaglgica se higo en parte utilizando 1a 1nvest1ga -
cién documental, andlisis de textos, registro de informa --
cién en fichas resumen, blbllograficas, etc.; asi como 1la de
la observacidn directa de los alumnos, opiniones de compa -
neros investigadores ¥ la técnica de investigacidn de campo-
en el desempefio de nuestrs labor docente en el 6to, afio "pn-
-en la escuels primaris Francisco Gonzdlez Bocanegra, Retor -
mando las experienciss que en forma espontdnes se sucitaron-
en el desarrollo de 1sg interrelacidn enseflanza-aprendizaje -

dentro de nuestrs labor educativs.

Cabe mencionar que fue de gran ayuda la orientacidn de -
los asesores tanto de la materis de lenguaje, como de meto -
dologia de nuestra méxims casa de estudios, la Universidad -

Pedagdgica Nacional.

4.3. Relaciones de 1a Propuesta Pedagégica con proble--—

mas de enseﬁanza-aprendizaje contenidos en otras -

édreas de estudio.

El problema planteado en esta propuesta pedagégica, en
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caminando hacia el desarrollo verbal en los alumnos de sexto -
grado de Educacidn Primaria, no sélo se delimita al drea del -
lenguaje, ya que como hemos expuesto anteriormente, 1g con  -—
ceptualizacidn, uso del lenguaje, un vocabulario mds amplio -
Yy la expresidn oral, repercuten de maners por demds 51gn1110a—
tiva en el fracaso o éxito del aprovechamiento académico ael -
alumno en las otras &reas de estudio, como son: matemdticas, -
ciencias naturales, historia, geografia, ¢ivismo, educacidn -

fisica, educacidn artisticsg Y tecnolégica,

Por lo que hacemos incapié en que es importante desarro -
llar la expresidén oral dentro de unsg interdisciplinariedad —-
conjuntada al desarrollo de los contenidos de 1la curriculsg es-
colar de las demds materias de estudio. Para esto es necesario
difundir esta idea bdsica a todos los docentes del dmbito edu—
cativo, logrando motivarlos g ser investigadores constantes y-
creadores de sctividades de aprendizaje, que faciliten y fundsz

mentan su labor profesional,
4.4, Perspectivas.,

Las perspectivas del docente deben de estar enfocadas, -
en primer lugar, hacia una refiexidn muy personal de su lsbor-
profesional desempefiads hasta 1z actualidad, y de ahi partir -
para seiialar los nuevos cambios g estrategias metodoldgicas, -

recursos, eic. gue puede, dentro de su constanie creatividad,-

emplear en un futuro.

En segundo lugar, hacer un anilisis de lg politica edu =~
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cativa que vive nuestro Pais, de los perfiles de desempefioc -
planteados para el maestro Y para el alumno, de la teorfia -
constructivista, del progrema emergente como transicidn ha -
cia el modelo del ciclo escolar 93-94. Y de ah{ tomar esta -
Propuesta Pedagbgica como una nueva iniciativa gque marcs una
pauta dentro de 1lg modernizacidn educativa que se estid im -
plantando en nuestro Pais ¥ que requiere que el maestro y el
alumno se conviertan en investigadores de tiempo completo, -
para buscar la ensefianze ¥y asimilacidén de los conocimientos—
en un nivel de calidad Sptimos, que se vean reflejados en -
los ciudadanos del mafigng ¥, sobre todo, en el desarrollo -

educativo, social, politico y econdmico de nuestra patris,
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CONCLUSIONES

= El aprendizaje escolar se realiza generalmente por me-
dio de la comunicacidn oral, por lo que es necesario que el -
lenguaje del educador estd acorde al desarrollo verbel de los

alumnos.

= El lenguaje cumple una funcidn social, es indispensa -

sable pars la adaptacidén del individuo a su entorno,

= Todo conocimiento lleva implicito unsa terminologfia con
un contenido conceptual propio. Cade ciencia se apropia de -
ung serie de palabras que se limiten en cierts medida las ne-

ciones de sus contenidos,

- El Programa Emergente de Reformuizcidn de Contenidos y
Meteriales Educativos es una propuesta pedagdgica opergtivg -
én el presente ciclo escolar 92-93, como fase de transcicidn-

hacie el nuevo plan de estudios o modelo educativo del ciclo-

93-94.

= Las Guias del maestro y los Contenidos Bésicos del pro
gramna emergente orgenizan las actividades de aprendizaje de -
acuerdo a la estructura mentsal del educendo, permitiendo que —

ésto que construye su conocimiento ¥y 1o aplique a su entorno-

real.

- Los aspectos a los cuales se les dd mas énfasis en el -
drea de Espafiol en el presente programa escolar son: lectura,

expresidn escrita ¥ expresién oral.
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= Para Piaget los hechos del aprendizaje se toma desde -
la pergpectiva de 1s concepcidén general del desarrollo de las

conductas,

= Para Piaget la inteligencia es adaptacidn, la cual se-
d4 mediante el equilibrio de dos mecanismos: lg asimilacidn -

Yy la acomodaciédn.

= Las diferentes etapas en la teoria Piagetang en ei dgf
sarrollo de las estructuras del conocimientos son:

&) Periodo Sensorio-motor: de O & 13 meses de vida.

b) Perfodo Preoperatorio: de los 18 meses a los 7 afios.

c) Perfodo de las Operaciones Concretas: entre los 7Ty =

los 11 o 12 gfios.

d) Periodo de las Operaciones Formales: de los 18 afios -

en gdelante,

- Bl gnilisis de 1a comprensidn verbal del nifio (de las-
operaciones concretas) en forma evolutiva muestra un pensa -

miento 1l6gico-concreto.

- El maestro debe tomar en cuenta que el desarrolio ver-
bal en el glumno de 6to. gredo, se presenta en algunos como -

capacidades ya adquiridas, y en otros g desarrollar.

- El docente debe crear un clime de confianga que permi-
ta en sus alumnos uns mayor comunicacién y participacidn;: con

la conviccidn de que son sujetos activos.

- El mentor, para el desarrollo de la expresidén oral debe
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tomar en cusnte lg gran variedsd de formas de expresidn 1nfor
males: variacidn de 1g lengua de acuerdo & las regiones geg -
gréficas, el lenguaje empleado en 1lg familia, con amigos en -

la clase de matemédticas, un discurso politico, etec.

= Los usos de 1lg lengua se presentan en forms verisda -

8in que se vea afectads la eficacia de lo que se dice.

= Los nifios tienen uns gran capacidad para aprender una -
variedad de estilos para comunlcarse, de acuerdo con la situa

cidn en que se encuentra.

= El enlace del desarrollo verbal g las demds dreas de -
estudio implica ung terminologia con un contenido conceptual-
propio el cual se determing con un vocabulario y conceptos -

verbales que los define y los Glstlngue entre si.

- El avance escolar del nifio, su éxito o fracaso estd de

terminado en gran medida por su nivel de desarrollo verbal.,

= El fracago en el aprendizaje de las Matemdticas, Cien-
cias Naturales, Historia, Geografis, etc., puede atribuirse -

& la deficiencia lingiistica.

= El maestro debe buscar cada dia nuevas estrategias me-
todoldgicas como las planteadas en la presente propuesta peda
gbégica, que ayudan en la tarea del desarrollo verbal en los -

alumnos de 6to. grado de educacidn primaria,

- Las perspectivas del docente debe de estar encamninadeas
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& una constante investigacidn del problema planteado, para

desarrollar con mayor eficiencia su labor educativa,
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NOTAS
(1) santiago Ramdn ¥ Cajal. Los tdénicos de 1a voluntad. (Bue-

nos Aires-México, Espasa.Calpe, 1945) P, 163.

{2) Jean Guitton. E1 trabajo intelectual. (Buenos Aires, Critg

rio, 1955) P, 13.
(3) Roland Barthes. Elementos de Semiologfa. P. 20,

(4) Margarita Nieto He iPorqué hay nifios que no aprenden? {Ia

prensa Médica Mex., S, A,) P.35.

(5) Martin Alonso. Ciencia del lenguaje y arte del estilo, -
P. 15,

(6) sSamuel Gili Gaya. Curso superior de sintaxis espafiola, =

2. 17-35,

(7) Ibidem. P. 339,
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