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INTRODUCTCTION

La educacidn que se imparte en México ha venido cumplien
do con los objetivos planteados: el estar al alcance de la mayo
ria y disminuir el porcentaje del analfabetismo. Sin embargo, -
existe la constante preocupacién para que &sta logre estar cada_
d7a mds de acuerdo a las necesidades y los cambios de l1a socie--

dad en que vivimos.

Entre las diferentes areas de aprendizaje, una de las =--
que presenta gran cantidad de reprobados es 1la materia de espa--
fiol, deduciendo que la apropiacidn del sistema de lectura y es--
critura es una de las actividades que mds dificultad presenta pa
ra los pequefios; motivo por el cual trataremos dicha problemdti-
ca mediante la realizacidn de la presente propuesta pedagdgica -
11amada "Estrategias para adquirir y desarrollar la lengua escri
ta en alumnos de primer grado de educacidn primaria", en la cual
buscaremos nuevas alternativas que conduzcan la labor docente a_
la obtencidn de resultados mas satisfactorios,

Los recursos que utilizaremos para tratar de resolver es
te problema serdn el de nuestra practica docente, notas, textos_
bibliogrdficos y diversas actividades de lecto-esc¢ritura, las --
cuales aplicaremos a l1os alumnos en el transcurso del afio esco-=-

lar,

Asi, en el primer capitulo haremos mencidn sobre la ca--

racterizacidn del problema, sus antecedentes, justificacidén y ob



jetivos.

En cuanto a las referencias tedricas, el trabajo estaré_
guiado por las aportaciones que Jean Piaget ha hecho a la educa-
cidn; para ello hablaremos sobre las etapas del desarrollo cogni
tivo, haciendo énfasis en las caracteristicas del nifio durante -

el perfodo preoperatorio.

Para continuar con el marco tedrico, hablaremos sobre --
las caracteristicas mis sobresalientes del programa vigente y de
los contenidos basicos de educacidn primaria, asT como también -

sobre algunas consideraciones sobre el nifio de primer grado,

En otro apartado, daremos a conocer el proceso de adqui-
sicidn de la lengua escrita, los factores que intervienen favore
ciendo o deteniendo el paso de una hipotesis a otra; mencionare-
mos los diferentes momentos evolutivos y caracteristicas que pre
senta la escritura; todo ello de acuerdo a la teorfTa constructi-

vista.

En el capTftulo 3, propondremos una serie de estrategias_
pedagbgicas, las cuales estardn encaminadas a hablar sobre las -
perspectivas que, en el &rea de espafiol, se espera proporcionen_
a los docentes mds elementos que faciliten la ensefianza de la --
lengua escrita; todo con el fin de obtener en la escuela resulta

dos mds significativos y duraderos.

Por Gltimo, efectuaremos una reflexidn de la propuesta -



y de 1o importante que resulta la adquisicidn de la escritura en
el nifio para tener acceso a los conocimientos que se imparten --

dentro y fuera del d@mbito educativo.

Esperamos que el trabajo realizado resulte fructifero pa
ra aquellos maestros que, al igual que nosotros, buscan obtener_
en los educandos resultados mds favorables en la adquisicidn del

sistema escrito,




I. CARACTERIZACION DEL PROBLEMA

1.1. Antecedentes.

Nuestro pais afronta graves problemas que afectan a todos
sus sectores, entre ellos el educativo, debido a que éste forma -
parte de dicha problemdatica por la estrecha relacidn que existe -

entre la educacidn y la sociedad.

A través de investigaciones realizadas por la Secretaria_
de Educacidn PGblica y de nuestra practica docente, hemos percibi
do que entre los principales problemas que afectan al sistema de_
educacidn primaria, es el de alumnos que presentan dificultad en_
la adquisicidon de la lengua escrita, esto se observa con mas fre-

cuencia en los primeros grados de escolaridad.

Esta problemdtica se da en los grupos de primer grado de_
la Esc., Prim, Fed, "Ignacio Allende" T.V., perteneciente a la zo-
na escolar No. 67 del sector 3, ubicada en Fomerrey 1, en Monte--
rrey, N.L.; ya que algunos alumnos presentan, en el proceso de --
aprendizaje de la lecto-escritura, un desarrollo mds lento que --

otros.

Esto 1o hemos podido detectar al observar la gran canti--
dad de reprobados en los primeros grados; ya que entre las dife--
rentes dreas de aprendizaje las que presentan mayor incidencia de

reprobacidn son espafiol y matemdticas; deduciendo que la apropia-



cidn del sistema de lectura y escritura es una de las activida--

des que mas dificultad presenta para los nifos.

La escue}a primaria se encuentra ubicada en un medio so-
cioecondmico y cultural bajo, en el que una gran mayoria de los_
padres de familia no terminaron de cursar su educacidn primaria_
o son analfabetos; ademids son de escasos recursos econdmicos, ya
que trabajan en forma eventual o por contrato: de albafiiles, --
choferes, vendedores ambulantes, etc.; motivo por el cual descui
dan la educacidn de sus hijos y no les prestan la atencidn en el

aspecto educativo.

Estas espectativas poco favorables que presenta la educa
cidn actual ha propiciado que los educadores busquemos nuevas al
ternativas que conduzcan nuestra labor docente a la obtencidn de

resultados mds satisfactorios.

Entre las midltiples aportaciones a la educacidn estd la_
realizada por Piaget en donde explica de acuerdo a la teoria psi
cogendtica, que se pueden obtener en la escuela resultados mas -

significatives y duraderos.

Estos aportes son parte de las alternativas para disminu
ir el fracaso escolar en los primeros grados, proporciondndonos_
a los maestros mis elementos que faciliten la adquisicidn de la_
lengua escrita; ya que se considera que en el momento de enfren-
tarse a 8sta, el alumno posee diversas habilidades linguisticas,

que generalmente no son tomadas en cuenta por los sistemas tradi



cionales de la ensefianza,

Debido a esto, es importante que los docentes continue--
mos actualizando nuestra informacidon pedagbgica, que téngamos'ag
ceso a los avances que en materia educativa se estdn dando como_
resultado del trabajo de investigadores, psicdlogos y pedagogos,
cuya tarea principal es proporcionarnos nuevas armas que nos per
mitan mejorar nuestra labor educativa, para que sean acorde con_

los avances cientificos y tecnolbgicos de la actualidad.

E1 conocer el proceso de adquisicidon de la lengua escri-
ta por el que atraviesa el nifio, nos proporciona a los maestros_
los elementos necesarios para identificar los diferentes momen--
tos evolutivos en que se encuentran nuestros alumnos. E1 cono--
cer la experiencia que tienen sobre la expresidn escrita y las -
necesidades que presentan sobre ella nos permiten dar 1a'conf1aﬂ
za que el pequefio necesita para continuar sus intentos por com--

prender nuestro sistema de escritura.

De ahi 1a'importancia de que los docentes conozcamos el_
desarrollo de dicho proceso; ya que se busca, mediante el uso --
constante de la lengua escrita en el aula, facilitar la compren-
sidn y dominio de ella, asi como disminuir el nﬁmero de fracasos

escolares que se dan en esta area.
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1.2, Formulacidn.

E1 pensamiento del nifio, as{ como su -expresidn escritural,
progresan a lo largo de una serie de etapas en las cuales la ins-
truccidon verbal es insuficiente en los nifios pequefios, sabemos --
que ellos se interesan y aprenden mejor cuando la experiencia es_

novedosa.

Los docentes debemos respetar y no forzar a los alumnos -
a aprender algo para 1o que no estdn preparados; por ello nuestro
problema a definir serd 1lamado "Estrategias para adquirir y desa
rrollar la lengua escrita en alumnos de primer grado de educacidn

primaria".

1.3, Justificacion.

éPor qué este problema?

Porque a través de nuestra practica docente hemos observa
do que los mnifics, al iniciar el primer grado de educacidn prima--
ria, tienen diferentes concepciones sobre 1o que es leer y escri-
bir y, sobre todo, que hay algunos alumnos en los que la apropia-
cion de la lecto-escritura se da en un proceso muy lento, en com-

paracidon con otros nifios.

Para que nosotros podamos propiciar el aprendizaje y desa

rrollar el conocimiento de nuestros alumnos, hay que estar cons--
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cientes de que nuestro papel a desempefiar debe ser el de preparar
alumnos capaces de descubrir sus propios errores, mediante la in-
terrelacifn y cooperacidn con sus compafieros, alumnos capaces de_
razonar y comprender, de tal manera de que la educacidn les sea -
Gtil en su vida diaria. Para ello se requiere sobre todo, un cam

bio de actitud por parte de nosotros los maestros.

Porque hasta hace poco tiempo la formacidn de maestros --
normalistas se basaba en los postulados del Conductismo, donde el
docente planeaba su trabajo diario partiendo de sus objetivos y -
necesidades como maestros sin tomar en cuenta al nifio. AsT, el -
escolar pasaba a ser un receptor de todos los conocimientos que -

el maestro preparaba para que los aprendiera.

Esta diddctica tradicional recibida por la mayoria de los
docentes impide que el proceso ensefianza-aprendizaje pueda ser --
percibido desde otro punto de vista. Actualmente dicho proceso -
parte de 1o gue el maestro considera que el nifio debe aprender pe
ro se sigue sin tomar en cuenta las experiencias y posibilidades_

del infante,

La ensefanza tradicional tiene la idea de que todos los =
ninos 1legan a la escuela en "blanco" y que hay que partir de ce-
ro. Los contenidos de aprendizaje que la escuela tiene prepara--
dos se los hace 1legar mediante la repeticidn y la mecanizacidn,-
con ejercicios que la mayoria de las veces no tienen relacifn con

Tas necesidades de los educandos.



12

Por 1o tanto, los conocimientos adquiridos de esta mane-
ra no son comprendidos y es donde se presenta el problema para -
los alumnos, puesto que no son capaces de llevarlos a la practi-
ca, 1o que impide la posibilidad de apTicarTos en su vida coti--

diana,

1.4, O0Objetivos,

Algunos de Tos objetivos que proponemos para tratar de -

dar solucidn al problema que aqui se plantea son:

Utilizar diversos materiales impresos para estimular la adqui-

sicién de la Yengua escrita.

- Relacionar la imagen-texto para la apropiacidn de la escritura

- Fomentar la expresidn escrita a través de diversas actividades
como elazboracidén de cartas, anuncios, cuentos, historietas, --

etc,

- Realizar juegos con las palabras para favorecer el aprendizaje

de la lengua escrita.

- Tomar conciencia que el proceso evolutivo de la lengua escrita

depende de las estructuras mentales del nifio.



IT. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
2,1. LA TEORIA DEL APRENDIZAJE DE JEAN PIAGET
2:1;1. Conceptos de aprendizaje.

La importancia del aprendizaje en los seres vivos varTa
de una especie a otra. Entre los animales inferiores, las acti
vidades aprendidas constituyen una proporcidn pequefia de las --
reacciones del organismo. En la vida del animal el aprendizaje
es lento, limitado y sin mucha fmportancia. De todos los anima
les, el hombre posee el menor nimero de reacciones innatas, fi-
jas e invariables; su infancia es mds larga y tiene mayor capa-
cidad para sacar provecho de la experiencia; sus reacciones es-
tdn constituidas por respuestas adquiridas, es decir, aprendi--

das.,

Seglin e} punto de vista funcionalista, el aprendizaje -
consiste en un proceso de reajuste, que se inicia con la apari-
cidon de un problema, cuando una actividad es bloqueada por un -
obstécuTo; Eventualmente el organismo, por medio de un compor-
tamiento variado, resuelve e} problema y prosigue su camino.

Si el proceso se repite, la respuesta adecuada aparece en menor
tiempo. De esta manera, el proceso de aprendizaje es cuestidn_

de descubrimiento de la respuesta adecuada a una situacidn pro-

blematica y la fijacidn de relacidn satisfactoria de situacidn-
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respuesta. E1 aprendizaje ha sido considerado como: "La adapta
cidn del individuo al ambiente, conforme a la teorfa funcionalis

ta". (1)

En la doctrina del conductismo "el aprendizaje se expli-
ca por un reflejo condicionado”. (2) Como sabemos, este fenlme
no psicofisiolfgico reside en una reaccién organica provocada --
por estimulos condicionantes, sobre la base de experiencias ad--
quiridas durante la vida. AsT, el aprendizaje es una modifica--
cidn sistemdtica del pensamiento o de la conducta, por el ejerci
cio o repeticidn, en funcidn de las condiciones ambientales y or

ganicas.

La escuela tradicional muestra a los educandos en forma_
pasiva, aprendiendo de memoria 1o que leen y escuchan en el aula
ys al maestro, como el transmisor del conocimiento. En cambio;-
para Piaget el aprendizaje se manifiesta como una modificacidén -
de la conducta, como la transformacidn de ur esguema de accibn,-
de naturaleza sensorio-motora, cuya tendencia inicial es la de -
asimilar objetos, incorpordndolos a cierto patrén de conducta --
existente, pero que pueden transformarse bajo una acomodacidn a_

dichos objetos.

La escuela activa propone que los alumnos han de 1legar_
a los contenidos de la ensefianza por propia y dindmica actividad;
ya que aprender significa adquirir, a través de Ya propia expe--
riencia, conocimientos, habitos, destrezas, etc., de tal manera_

que puedan promover un cambic en su comportamiento.
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En la vida humana, el aprendizaje se inicia con el
nacimiento y se prolonga hasta la muerte, Desde -
el punto de vista piagetano el aprendizaje en su -
sentido estricto, es una adquisicidn de conocimien
tos por medio de la informacidn obtenida del am- -
biente. No se concibe sin una previa estructura -
interna de equilibrio, gue engendra la capacidad -
de aprender y de estructurar el proceso de aprendi
zaje. (3) .

Piaget ha demostrado que el nifio no estd psicoldgicamen-
te vacio, sino que nace con sistemas de accidn que funcionan co-
mo instrumentos del cenocimiento. E1 recin nacido ya actla en_
el mundo al mamar o asir objetos y continlia haciéndolo toda su -
vida. A los pocos dias aprende a 1lamar a su mamd con su llanto;
al final del primer afio se familiariza con muchos de los objetos
que forman su nueyo mundo, adquiere cierto control sobre sus ma-
nos y pies y también se inicia en el proceso del lenguaje habla-

do.

E1 concepto de aprendizaje, desde el punto de vista pia-
getano, tiene un significado diferente al que se dié a los maes-~-
tros en su formacidn conductista, la cual plantea al docente co-
mo Gnico poseedor del conocimiento y concibe al nifio como un es-
pejo o una pizarra en blanco, que se encuentra psicoldgica e in-

telectualmente vacio y actfa de forma pasiva.

Una de las principales contribuciones de Pijaget a la psi
cologfa genética consistid en demostrar la existencia de un con-
junto considerable de estructuras cognoscitivas, que son adquiri

das durante el desarrollo ontogenético, y su interpretacidn del_
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aprendizaje se hace en la perspectiva de la concepcidn general -

del desarrollo cognoscitivo,

E1 modelo del equilibrio constituye la formulacidn tedri
ca realizada, en el sentido de tratar de demostrar cémo ocurren_
Tos cambios en el desarrollo del individuo, propicidndole el - -
aprendizaje; o sea, el cambio o la adquisicidn de estructuras de

conocimiento.

A través del aprendizaje el hombre mejora las realizacio
nes de sus tareas, saca provecho de sus errores, aprende a cono-
cer la naturaleza y a comprender a sus compaferos; el aprendiza-
je lo capacita para adaptarse adecuadamente a su ambiente fisico
y social; es por eso gque el sujeto de la Teorfa de Piaget es un_
sujeto que trata de comprender activamente el mundo que lo rodea
y de resolver las interrogantes que este mundo le plantea, es un
individuo que aprende basicamente a través de sus propias accio-

nes.,

E1 aprendizaje para los piagetanos también se caracteri-
za como una adquisicidn realizada por la experiencia antericr, -
las modificaciones en las estructuras resultan de la adaptacidn_
que se hace por los procesos de asimilacidn y acomodacién confor
me a los esquemas existentes en el sujeto; las estructuras se --
van construyendo entre el sujeto, el objeto y la situacidn a Ta_

que necesita adaptarse,
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2,1.2. Etapas del desarrollo del conocimiento.

E1 desarrollo del conocimiento para Piaget comienza con_

la idea de una operaci6n. E1 sugiere que para conocer un objeto

no basta con observarlo, sino que es necesario actuar sobre &1,-

modificarlo o transformarlo, para entender como estd construido,

Piaget 1lama "estadios" a aquellos cortes que obedecen -

a los caracteres siguientes:

a)

b)

d)

Para que haya estadio hace falta que el orden de sucesifn de_
las nociones sea constante, No la cronologia sino el orden -
de sucesidn; pero esta cronologia es variable y depende de 1la
experiencia anterior de los individuos y no sdlamente de su -
maduracidn; depende también del medio social, que puede acele

rar 0 retardar la aparicidon de un estadio.

E1 caracter integrativo, o sea, que tas estructuras construi-
das a una edad dada se convierten en parte integrante de las_

estructuras de la edad siguiente.

Se ha tratado de caracterizar un estadioc como una estructura_
de conjunto en el dominie de la inteligencia. Estas estructu
ras se podrdn determinar con precisidn por sus Jeyes de tota-
lidad, de manera que cuando se alcanza la estructura se pue--

den determinar todas las operaciones que recubre,

Un estadio comporta un nivel de preparacidn, por una parte, -

y de culminacibn por otra; para las operaciones formales este
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estadio de preparacibn consistird en todo el periodo de los -
11 a los 14 afios, y la culminacidn serda el nivel de equili- -

bric que aparece en ese momento.

e) Pero comc la preparacidn de adquisiciones posteriores puede -
abarcar mas de un estadio, es necesario distinguir en toda se
rie de estadios los procesos de formacidn y las formas de e--

quilibrio final,

Piaget distingue cuatro grandes perfodos en el desarro--
110 de las estructuras cognitivas, Tntimamente unidos al desarro
110 de la afectividad y de la socializacidn del nifio; dichos pe-
rfodos son: el periodo de la inteligencia sensorio-motriz, el -
periodo precperatorio del pensamiento, el periodo de operaciones

concretas y el perfodo de las operaciones formales.

A. E1 perfodo de la inteligencia sensorio-motriz.

En esta etapa se desarrolla el conocimiento prdctico, --
que constituye la subestructura del conocimiento representacio--
nal posterior. "Este primer periodo se extiende del nacimiento_
a la aparicidén del lenguaje, o sea, aproximadamente, los dos pri

meros anos de la existencia". (4) Se divide en seis estadios:
a) Ejercicios reflejos: del nacimiento a un mes,

b) Primeros habitos: comienzo de los condicionamientos estables
y de las reacciones circulares primarias referidas al cuerpo_

propio, de 1 a 4 meses y medio,
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Coordinacidn de la visidén y de la aprehensidén y comienzo de -
las reacciones circulares secundarias referidas a los cuerpos
manipulados; inicio de la coordinacifn de los espacios cuali-
tativos sin bdsqueda de los objetos desaparecidos: de 4 me--

ses y medio a 8 0 9 meses, aproximadamente,

Coordinacidn de los esquemas secundarios, con utilizacidn de_
medios conocidos, en vista de alcanzar un objetivo nuevo en -
algunos casos. De 8 & 9 meses a 11 6 12 meses, aproximadamen

te.

Diferenciacidn de los esquemas de accidn por reaccidn circu--
lar terciaria y descubrimientos de medios nuevos. De 11 6 12

meses a 18 meses, aproximadamente,

Comienzo de la interiorizacidn de los esquemas y solucidn de_
algunos problemas con suspensifn de la accidn y comprensidn -

brusca; de 18 a 24 meses, aproximadamente,

En estos seis estadios las acciones de los nifios son chu

par, fijar la vista, coger objetos, tirarlos, balbucear, imitar,

etc. En esta etapa el pequefioc parece no prestar atencidn a los_

sonidos linguisticos.

B.

E1l perfodo preoperatorio.

En un segundo perfodo, tenemos la presentacidn pre
operacional: los principios del lenguaje, de la -
funcidn simbdlica, y por lo tanto, del pensamiento
representacional, debe existir ahora una recons- -
truccién de todo aquéllo que se desarrolla en el -
nivel sensorio-motor, (5)
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E1 perfocdo de las representaciones preoperatorias se sub

divide en tres estadios:

a)

c)

De 2 a 3 afios y medio & 4 afios: aparicidén de la funcidn sim-
bGlica y comienzo de la interiorizacidén de los esquemas de ac

cibn en representaciones.

De 4 a 5 afios y medio: organizaciones representativas que es
tan fundadas sobre configuraciones estdticas o sobre una asi-

milacidn a la accidn propia.

De 5 y medio a 7 u 8 afios: regulaciones representativas arti
culadas. Fase intermedia entre la no conservacidon y la con--
servacidn; comienzo de relacidn entre los estados y las trans

formaciones, gracias a las regulaciones representativas.

En este perfodo el nifio construye su lenguaje verbal, --

describe situaciones, narra cuentos, dibuja, posee una escritura

elemental, etc. También aparecen de manera simultdnea las prime

ras manifestaciones de conocimiento operatorio, de comportamien-

to

simb6lico; esta funcidn simb6lica se realiza en forma de acti

vidades 1{dicas en las que el nifio toma conciencia del mundo.

C.

E1 perfodo de las operaciones concretas.

Es la etapa que se extiende de los 7 u 8 afios a los 11 &

12 y que se caracteriza por una serie de estructuras en vias de_

equilibracifn, que se pueden estudiar de cerca y analizar por su

forma. Estas son las clasificaciones, 1as seriaciones, las co--
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rrespondencias término a término, etc. "lLas operaciones concre-
tas son aquéllas que se ocupan de objetos manipulables, {(manipu-
laciones efectivas o imaginables inmediatamante), por oposicidon_
a las operaciones que versan sobre hipdtesis o enunciados simple

mente verbales". (6)

Este periodo de las operaciones concretas puede dividir-
se en dos estadios: el primero de operaciones simples y, el - -
otro, culminacidn de algunos sistemas de conjunto, en el dominio
del espacio y del tiempo en particular, En el dominio del espa-
cio es el periodo donde el nifio logra (alrededor de los 9 & 10 -
afios solamente) alcanzar sistemas de coordenadas y de referen- -
cias, es decir, representacidn de las verticales y horizontales_

en relacidn a estas referencias.

En esta etapa el nifio adquiere la nocidn de nlmero, no--
cion de espacio y tiempo, posee un lenguaje mis amplio, razona--
miento 16gico, realiza una lectura comprensiva, etc. También en
este periodo el infante observa algo que un adulto acompafia de -
sonidos verbales, asimila un acontecimiento a sus esquemas senso
riomotores y preoperatorios y los acomoda a ese acontecimiento;-
después, en ausencia de dicho acontecer, el nifio 1o vuelve a ha-

cer presente e imita los sonidos del aduito.
D. E1 periodo de las operaciones formales.

Finalmente 1lega el G1timo periodo: el de las ope
rac iones formales. Aqui, de los 11 6 12 afios por
una parte (primer estadio) con un nivel de equili-
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brio alrededor de los 13 § 14 afios (segundo esta--
dio), se asiste a una multiplicidad de transforma-
ciones, relativamente rapidas en el momento de su
aparicib6n y que son extremadamente diversas. (7)

En este periodo, 11aﬁado también de operaciones hipotéti
co-deductivas, 1os nifios pueden razonar de acuerdo a hipOtesis -
y no s6lo a objetos; adquieren la capacidad de abstraccidn, de -
reflexidn, observacidn objetiva de la realidad, formulan hipfte-
sis y conclusiones, etc, Pueden manejar proposiciones confron--
tdndolas mediante operaciones, permitiendo asi deducir verdades_

de caracter mads general.

El desarrollo de estas estructuras se efectlia a través -
de la asimilacidn y la acomodacidn; la asimilacidn es el resulta
do de la accidn del nifio sobre el objeto, mientras que la acomo-
dacidon es la forma como se organiza la informacidn nueva sobre -
1o que ya se fenTa. Agu? es donde interviene la equilibracidn,-
permitiendo adaptar la informacidn antes recibida para resolver_
los conflictos que se le presenten y adecuarse mejor a su medio,

obteniendo un equilibrio temporal,

La equilibracidn es considerada por Piaget como uno de -
los factores fundamentales, ya que ayuda a solucionar los con- -
flictos, a enfrentar situaciones nuevas y encontrar las sclucio-
nes adecuadas a los problemas que se presenten. Esto contribuye
a establecer el equilibrio temporal en cada uno de los perfodos_

antes mencionados.
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2.1.3, Caracteristicas del nifio durante el periodo preoperato--

rio.

E1 periodo preoperatorio se extiende aproximadamente des
de los 2 afos hasta los 7 u 8. Puede considerarse como una eta-
pa a través de la cual el nifio va construyendo las estructuras -
que dardn sustento a las operaciones concretas del pensamiento,-
a la estructuracidn paulatina de las categorfas del objeto, del_
tiempo, del espacio y la causalidad, todo esto se da a partir de

las acciones y no todavia como nociones del pensamiento.

Piaget sefala que, a diferencia del perfodo sensorio-mo-
triz, en el que todo lo que el infante realizaba estaba centrado
en su propio cuerpo y en sus propias acciones a un nivel puramen
te perceptivo y motriz; ahora enfrenta la dificultad de recons--
truir en el plano del pensamientoc y por medio de la representa--

cion, 1o que ya habia adquirido en el plano de las acciones,

A 1o largo del estadio preoperatorio se va dando una di-
ferenciacidn progresiva entre el nifio comc sujeto que conoce y -
los objetos de conocimiento con los que interactlia, proceso que_
se inicia desde una total displicencia emtre ambos hasta 1legar_

a diferenciarse, pero aflin en el terreno de la actividad concreta,

La teoria psicogenética sefiala que el pensamiento opera-
tivo del educando recorre diferentes etapas que van desde un ego
centrismo, en el cual se excluye toda objetividad que venga de -

la realidad externa, hasta una forma de pensamiento que se va --

134557
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adaptando a los demas y a la realidad cotidiana.

Tomando en cuenta el pensamiento infantil, la representa
cidn que el pequefio tiene del mundo, el andlisis de las pregun--
tas que hace, de los ¢Por qué? tan frecuentes entre los 3 y 7 --
afios, revela un deseo de conocer la causa y la finalidad de las_
cosas que s6l0 a &1 interesan en un momento dado y que asimila -
a su actividad propia. AsT, el pensamiento del nifio puede apre-

ciarse en diversas ctaracteristicas:

ET1 animismo, o sea 1a tendencia a concebir las cosas, ~--
los objetos, como seres dotados de vida, pues para &1 lo que tie
ne actividad, que se mueve como los astros, los fendmenos natura
les, etc o, estdan vivos y a los objetos inertes los anima. Este_
animismo resulta de la asimilacidn de las cosas a la actividad -

que el mismo nifio realiza, a lo que &1 puede hacer y sentir,

E1 artificialismo, o creencia de que las cosas han sido_
hechas por el hombre o por un ser divino. Asi, el pequefio de es
ta etapa cree firmemente en las manifestaciones que los adultos_
le proporcionamos; Dios, el diablo, las brujas, los fantasmas, -

etc.

E1 realismo, esto es, cuando &1 nifio supone gque son rea-
les hechos que no pueden concebirse como tales; por ejemplo, los

suefios, 10s contenidos de los cuentos, etc.

Estas diferentes manifestaciones del pensamiento se ca--
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racterizan por mostrar una asimilacidn deformada de la realidad;
son muestras incipientes del pensamiento en que 10s aparentes --
"errores” del infante son totalmente coherentes dentro del razo-

namiento que &1 mismo hace,

E1 avance hacia la descentracidon puede ser favorecido --
por la riqueza de experiencias que el medio brinde al nifio, por_
la calidad de las relaciones con otros infantes y con los adul--
tos. La cooperacidn en el juego grupal desempefia un papel muy -
importante, ya que es una forma a través de la cual el pequefio -
comprende que hay otros puntos de vista diferentes al suyo, que_
lo conectan con otros modos de ser y actuar, con lo que poco a -

poco se ird coordinando.

Unoc de los aspectos mas scbresalientes que cafacteriza -
esta etapa del desarrollo y que concurre para la estructuracidn_
progresiva del pensamiento y en general de la personalidad del -
nifio, es la aparici@n de Ta funcibn simb6lica o capacidad repre-
sentativa, como un factor determinante para la evolucidn del pen
samiente. Esta funcidn consiste en la posibilidad de represen--
tar objetos, acontecimientos, personas, et¢c., en ausencia de - -

ellos.

Dicha capacidad representativa se manifiesta en diferen-
tes expresiones de su conducta que implican la evocacibén de un -
objeto. Tales comportamientos estdn sustentados en estructuras_
del pensamiento que van construyendo paulatinamente e incorporan

do otras mas complejas, 1o que se manifiesta en la expresidn me-
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diante formas mads elaboradas.

Se pueden distinguir claramente como expresiones de dicho
talento creativo la imitacidn en ausencia de un modelo, el juego_
simb6lico o juego de ficcidon, en el cual el nifio representa pape-
les que satisfacen las necesidades afectivas e intelectuales de -
su yo; la expresidn grdafica, la imagen mental y el lenguaje, que_
le permite un intercambio y comunicacidn continua con los demas, -
asT como la posibilidad de reconstruir sus acciones pasadas y an-
ticipar sus actos futuros. Estas nuevas posibilidades permiten -

al nific ir socializando las actividades que realiza.

En esta etapa, la funcidn simb8lica se desarrolla desde -
el nivel del sTmbolo hasta el nivel del signo. Los primeros son_
signos individuales elaborados por el mismo infante sin ayuda de_
Tos demas, generalmente s6lo son comprendidos por €1 mismo, ya --
que se refieren a recuerdos y experiencias personales, Una de --
tas formas en que se manifiestan dichos simbolos es a través del_
dibujo, por medio del cual el nifio intenta imitar la realidad a -~
partir de una imagen mental formada por lo que sabe del objeto, -
hasta poder representar lo que ve del mismo, esto es, ir incorpo-

rando progresivamente aspectos objetivos de la realidad.

Otra de las manifestaciones del manejo de simbolos indivi
duales se dan en el juego de imaginacidn ya mencionado con ante--
rioridad. La actividad que el nifio realiza al representar dife--
rentes papeles viene a ser 1la asimilacién de situaciones reales -

a su yo. Este tipo de juego, desde el punto de vista emocional,-



217

significa para el infante un espacio propio en donde los hechos_
de la vida real que aiin no puede entender son transformados en -
funcidn de sus necesidades afectivas, de sus deseos, de aquéllo_

que restituye su equilibrio emocional e intelectual,.

Progresivamente, a través de muchos momentos intermedios
el nifio va 1legando a la construccidn de signos, cuyo maximo ex-
ponente es el lenguaje oral y escrito tal como lo utilizan los -
adultos. Es sorprendente el desarrollo de la lengua oral si con
sideramos la diferencia entre el primer llanto y la utilizacidn_
que un pequefio hace de su lengua al ingresar a la escuela prima-

ria.

Este aprendizaje se da en virtud de la comprensidn de su
idioma, que adquiere desde muy temprana edad; no se da por sim--
ple imitacién, ni por asociacidn de imdgenes y palabras, sino --
porque el nifio, para comprender su lengua, ha tenido que recons-
truir por si mismo el sistema, creando sus propias explicaciones,
buscando regularidades coherentes, poniendo a prueba anticipacio
nes, produciendo su propia gramdtica y tomando selectivamente la
informacidn que le brinde el medio. Este hecho se puede obser--
var en nifios de 3 a 4 afios de edad, que regularizan los verbos -
irregulares, diciendo por ejemplo: “yo poni" en lugar de "yo pu
se"; Y aunque con frecuencia los adultos veamos esto como un --
error, en realidad nos encontramos ante pruebas tangibles del --
sorprendente conocimiento que el pdrvulo tiene de su lengua a es

ta edad; estas construcciones, que son originarias de &1 y no co
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pia deformada del modelo adulto, seran abandonadas progresivamen

te.

Para fines diddcticos es necesario comprender que, para_
ayudar al nifio a desarrollar sus capacidades linguisticas, lo im
portante serd llevarlo a descubrir y comprender cdmo es y para -
qué sirve, es decir, enfrentarlo con el lenguaje como objeto de_

conocimiento,

También en este perfodo tenemoé que considerar ciertos -
aspectos que se dan en relacib6n con el abordaje de la lecto-es--
critura, ya que no podemos pensar que un infante que descubre to
do 1o que le rodea, que indaga e investiga, gue es activo y crea
dor, espere hasta los 6 afios para empezar a preguntarse qué es y
como se interpreta el tipo de grafias diferentes del dibujo, que
estdn impresas dentro y fuera de su hogar. Es decir, el nifio no
es un receptor pasivo, es un sujeto cognoscente que enfrenta la_
lengua escrita como objeto de conocimiento. Asi, partiendo de -
esta hipbtesis, consideramos que aprenderd a leer y escribir a -
lo largo de un proceso, durante el cual con los mecanismos de --
asimilacidn, acomodacidn y estructuras de que dispone, ird descu
briendo el sistema de escritura, cuales son los elementos que 10

conforman y sus reglas de formacidn.

Pero esto no es un proceso simple ni breve; ya que para_
Tlegar a esa comprensidn el pequefio debe reconstruir el sistema,
apropiarse de 81 y reinventarlo. Asi va interpretando el siste-

ma de escritura de diferentes maneras, en el cual una de las ad-
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quisiciones primordiales es la comprensidn de las caracteristi--

cas esenciales de nuestro sistema alfabético.

Otro de los procesos fundamentales que caracterizan a es
te periodo y que permiten al educando ir conociendo su realidad_
de manera cada vez mds objetiva, es la organizacidn y prepara- -
cién de las operaciones concretas del pensamiento, las cuales se
desarrollaran entre los 7 y 12 afios aproximadamente. Estas ope-
racicnes 18gicas se refieren a las acciones que el nifio realiza_
con objetos concretos y a través de las cuales coordina las re-
Jaciones entre ellos. La idea central es que aln no se puede --
realizar 8stas independientemente de las acciones sobre objetos_
concretos, es decir, que no puede reflexicnar sobre abstraccio--
nes. Las operaciones mas importantes al respecto son: la clasi

ficacidn, Ya seriacidn y la nocifn de conservacidn de nimero.

Debido a 1o citado con anterioridad, el enfoque psicoge-
nético considera que la inteligencia, la afectividad y el conoci
miento, se construyen progresivamente a partir de las acciones -
que el nifio desarrolla sobre Jos objetos de su realidad. En es-
te proceso, los aprendizajes realizados se sustentan en el desen
volvimiento alcanzado en la interaccidn del pequefio con su medio

y de la maduracidn orgénica.
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2.2. DESCRIPCION DEL PROGRAMA VIGENTE
2.2.1, Objetivos generales.

La educacidn, como todo proceso histdrico, es abierta y_
dindmica; influye en los cambios sociales y a la vez es influida
por éstos. A ella le corresponde proporcionar a nuestro péTs va
lores, conocimientoé, conciencia y capacidad de autodetermina- -
cién. Si responde a esta dindmica entonces se constituird en un

verdadero factor de cambio,

De acuerdo con las finalidades establecidas por la educa
cidn que imparte el Estado, las necesidades del educando y las -
condiciones socioeconbmicas y politicas del pafs, se han elabora

do para este nivel educativo los siguientes objetivos generales:

Conocerse y tener confianza en sT mismo, para aprovechar ade--

cuadamente sus capacidades como ser humano.
- Lograr un desarrolilo fisico, intelectual y afectivo sano.
- Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia critica.
- Comunicar su pensamiento y su afectividad.

- Tener criterio personal y participar activa y racionalmente en

la toma de decisiones individuales y sociales.

- Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de tra-

bajo.
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Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.
Identificar, plantear y resolver problemas.

Asimilar, enriquecer y transmitir su cultura, respetando, a la

vez, otras manifestaciones cu]tura?es.

Adquirir y mantener la practica y el gusto por la lectura.
Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia, dogmatismo y
prejuicio,

Comprender que las posibilidades de aprendizaje y creacidn no_

estan condicionadas por el hecho de ser hombre o mujer.

Considerar igualmente valiosos el trabajo fisico y el intelec-

tual,

Contribuir activamente al mantenimiento del equilibrio ecol6gi

Cco.

Conocer la situacidn actual de Mé&xico como resultado de los di
versos procesos nacionales e internacionales que le han dado -

origen.

Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su amor a_

la patria.

Desarrollar un sentimiento de solidaridad nacional e interna--
cional, basado en la igualdad de derechos de todos los seres -

humanos y de todas las naciones.

Integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en todas --

las areas del aprendizaje.

Aprender por si mismo y de manera continua, para convertirse -
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en agente de su propic desenvolvimiento,

Con la educacidn basica se busca la formacidon integral

del individuo, la cual le permitird tener conciencia social y -

que &1 mismo se convierta en agente de su propic desenvolvimien

to y el de la sociedad a la que pertenece. De ahi el cardcter

formativo, mds gue informativo, que posee la educacidn bédsica,
y la necesidad de que el nifo aprenda a aprender de modo que du-
rante toda su vida, en la escuela y fuera de ella busque y utili
ce por sT mismo el conocimiento, organice sus observaciones a --
través de la reflexién y participe responsable y criticamente en

la vida social.

2.2.2. Contenidos badsicos de educacidn primaria.

La vida actual, caracterizada por grandes transformacio-
hes en las relaciones polfticas y econdmicas entre las naciones,
exige que la educacidn en general, y en especial la educacidn -~
primaria, se afane en ofrecer a los alumnos una formacién de ca-
1idad en cuanto a los aspectos bdsicos que apoyan el desarrollo_
del individuo y su incorporacidn activa al mundo productivo en -

la cambiante dinamica social,

Por ello, el Programa Emergente de Reformulacidén de Con-
tenidos y Materiales Educativos es una propuesta que recoge tan-

to las necesidades de la sociedad, como de los educandos y maes-
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tros, a fin de fortalecer, en un plazo corto, los contenidos ba-
sicos de la educaciln primaria.

Porque ha sido considerada como basica, el &rea de espa-
iol reclama una atencidn inmediata en el aprendizaje de la lectu
ra, la escritura y la expresidn oral, es decir, orientar a las -
generaciones jdvenes hacia un uso eficaz y creativo de nuestra -

Jengua, tanto en el aula como en la vida cotidiana.

Por 1o anteriormente expuesto, el Programa Emergente pa-
ra Primaria se apoya, de manera primordial, en las gufas para el
maestro de educacidén primaria, cuyo objetivo es mejorar en un --
corto plazo la calidad de la educacidén ofrecida a los alumnos.
Estas se utilizan durante el ciclo escolar presente, junto con -
los programas vigentes y los libros de texto que se distribuyen_
para su utilizacidn en dicho lapso; se entregaron materiales de_
apoyo para el docente, a fin de fortalecer la ensefianza de los -
contenidos bdsicos. Estos materiales constituyen una fase de --
transicidn hacia el nuevo plan y nuevos programas de estudio pa-
ra la educacifn elemental, que se implantardn en el prdximo afio_

escolar.

Las gufas presentan informacidn sobre los contenidos béa-
sicos, sugieren actividades y recuperan largas experiencias de -
ta escuela primaria mexicana. Se dirigen a organizar la enseflan
za de aquellos conocimientos y habilidades considerades funda--
mentales; por consiguiente, se refieren a una parte de los temas

que conforman los programas de estudio vigentes, con un trata- -
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miento que difiere en roden, profundidad y alcance. Por medio -
de este nuevo enfoque, se busca ofrecer experiencias de aprendi-
zaje significativas y accesibles a los alumnos de las escuelas -

elementales.

Dichas gufas no conforman un aparato rigido, sino que es
tin hechas para alentar la creatividad del maestro, con sugeren-
cias de nuevas y diferentes maneras de emprender la ensefianza; -
para la materia de Espafiol es importante fomentar en las aulas -
Ya creacidn de un ambiente propicio, con situaciones de aprendi-
zaje variadas, que favorezcan en el educando el desarrollo del -
lenguaje oral y escrito mediante usos y funciones comunicativas_

reales,

De igual manera, es esencial reconocer y respetar las di
ferentes formas y peculiaridades por las que atraviesa el nifio -
para acercarse a los modelos convencionales de expresidn; tam- -
bién es de suma importancia poner al alcance del escolar el uso_
de librgos y diferentes materiales impresos que sean significati-

vos y Gtiles dentro y fuera del a@mbito escolar.

E1 programa de primer grado del drea de espafiol,objeto -
de esta revisibn se presenta estructurado en tres aspectos funda

mentales:

1,- Lectura.
- Iniciacién en el aprendizaje de la lectura.
- Identificacidn de los nombres propios mediante diversas -

actividades,
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Identificacidn de diversos materiales escritos en la comy
nidad y sus usos, como letreros y seflales, noticias, pe--
riddicos, cartas y otros.

Exploracidn e interpretacidn del contenido de textos en -
forma oral, escrita y p1éstica;

Relacibn entre imagen y texto en materiales impresos.
Lectura y comprensidn de textos de diverso tipo, especial
mente en libros y otros materiales impresos a los que ten
ga acceso el alumno.

Identificacién y lectura de diferentes tipos de letra:
script y cursiva (en forma manuscrita e impresa).
Participacién en la organizacibén y cuidado de la bibliote
ca del aula y empleo regular de la misma,

Lectura al grupo e intercambio de ideas sobre lo lefdo.
Escenificacifn de cuentos y didlogos.

Poesia y canciones.

Expresitn oral.,

Reconocimiento de que la mejor forma de comunicacidn en--
tre los seres humanos es el habla.

Expresidn de observaciones, experiencias y sentimientos.
Fortalecimiento de algunos usos de la lengua y formas de_
comunicacién oral que los nifies ya poseen, asi comoc el --
aprendizaje de otras diferentes.,

Andlisis del lenguaje oral a través del uso de juegos con
las palabras y sus significados.

Relato de cuentos o historias de su invencidn.
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Descripcidn de lugares, objetos o situaciones a partir de
la seleccidn de las caracteristicas mas importantes de --

1os mismos,

Expresion escrita.

Iniciacifén en el aprendizaje de la escritura.

Realizacidn de juegos con las palabras y sus significados.
Elaboracidn de textos para comunicar ideas, sentimientos,
planes y observaciones, segin el avance de cada alumno.
Elaboracién en forma individual y colectiva de recados y_
otras formas de comunicacidn de uso cotidiano.
Elaboracién de cartas y correspondencia con otros compafie
ros y adultos, segilin el avance,

Elaboracidn colectiva de un diario escolar,

Elaboracidn colectiva de cuentos, rimas y canciones.
Revisidn colectiva de los textos con el maestro, atendien
do a la intencidn comunicativa de los mismos.
Participacidn en la elaboracidn de periddicos escoTarés y
albumes.

Sustitucidn de partes de enunciados.

Escritura de oraciones y palabras en tarjetas.

Sabemos que el primer grado de educacidn primaria es par

ticularmente significativo porque representa el encuentro ini- -

cial de los nifios con la escuela. Frecuentemente se espera que_

en este afio los alumnos aprendan a leer y escribir, y para ello_

es indispensable enriquecer 1a experiencia escolar en la adquisi

cidn de la lengua escrita,
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2.2.3. Algunas consideraciones del nifio de primer grado.

Indudablemente, la educacidn del nifio no se inicia en el
momento de su ingreso a primer grado: 1la labor de la escuela --
primaria consiste en aportarle los elementos basicos para enri--
quecer los aprendizajes previamente adquiridos en el ambiente -~
del que proviene y propicia en €1 actitudes positivas para consi

go mismo y con los demas.

Los primeros afios de vida del nifio son muy significati--~
vos para su desarrcllo. De ahf que la labor que realice el maes
tro de primer grado sea determinante en relacidn con la vida es-
colarizada del pequefio, ya que es en la etapa inicial cuando Es-
te habri de integrarse a las nuevas situaciones que se derivan -

al pertenecer a un grupo escolar.

Con el manejo del programa integral se pretende descu---
brir las posibilidades reales de cada nifio y crear un clima pro-
picio para que sus intereses puedan manifestarse, motivo por el
cual una de las tareas primordiales del docente consiste en cono
cer a los educandos con los que va a trabajar, quienes presentan
una serie de caracteristicas y necesidades especificas de su - -
edad; difiriendo en capacidades que no todos han podido desarro-

1lar al mismo tiempo y con igual éxito.

Otro aspecto fundamental que se presenta en alumnos de -

este grado es la relacidn afectiva entre el nifio y el maestro, -
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ya que uno de los principales temores infantiles es la separacidn
del nicleo familiar y el ingreso a un ambiente que, a primera vis
ta, puede parecerle hostil., Por ello es frecuente que tienda a -
relacionarse mas con la maestra, identificdndola con la imagen ma
terna; no obstante, es de gran importancia propiciar su comunica-

cidn con adultos de ambos sexos.

E1 pequefio va a ampliar sus esquemas de interrelacidn con
otros compafieros y con los adultos, y es de gran importancia que_
el maestro le ofrezca el apoyo necesario para que exprese sus emo
ciones; ya gque el ingresar a la escuela no debe significar para -
el infante una ruptura en el proceso de desarrollo y sustituir el
ambiente lidico por un ambiente formal, sino entenderse como una_

etapa de transicifn que se inicia en ese nuevo grupo social.

E1 pensamiento infantil, al entrar al primer grado de edu
cacidén primaria, es global; es decir, visualiza las cosas sin ser
capaz de analizar sus componentes, Debido a esto, el programa --
del primer afio se encuentra integrado; estd basado en la percep--
cién global e indiferenciada de totalidades, tratando de respon--
der a las necesidades de los educandos; serd en el transcurso del
ciclo escolar, a través de las experiencias de aprendizaje y de -
acuerdo con el proceso de maduracidn, como ird surgiendo en los -

educandos la capacidad analitica.

E1 nifio de esta edad es egocéntrico, sus juicios y razona
mientos se caracterizan por una falta de objetividad e incapaci--

dad de entender los sentimientos de los demds; ya que su pensa- -
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miento se centra en su perspectiva propia y personal y se tiene_
dificultades para vencer y trascender dichas experiencias; inclu
SO0 su conversacidn mds que didlogo, consiste en una serie de -
mondlogos. Habla y cree escuchar a los demds, pero en realidad_

conversa consigo mismo.

También podemos observar el cardcter egocéntrico en el -
juego simbdlico o juego de imaginacidn; ya que en forma casi per
manente se le ve jugar a la comidita, las mufiecas, las carreras_
de coches, etc., en donde hay una actividad real del pensamiento
esencialmente personal, que tiene como finalidad satisfacer al -
yo. Asi sus deseso, dudas, miedos y conflictos que utiliza du--
rante el juego nos hablan de su mundo afectivo y de los progre--
sos de su pensamiento.

Gran nimero de pedagogos de la escuela activa como Decro
1y, Claparede y Piaget, entre otros, han difundido el concepto -
de integracidn en el proceso de aprendizaje, tratando de viven--
ciar las experiencias de los alumnos para que puedan introducir-
se en su personalidad. Es asf como la integracidn de los conte-
nidos programdticos, sobre todo en los primeros grados, se funda

menta en el desarrollo psicolbgico del nifio.

Debido a esto, la educacidn en México cimienta la inte--
gracidn en las leyes de aprendizaje y en Jos estudios experimen-
tales sobre psicoiogfa evolutiva tan estimulados por las investi
gaciones de Jean Piaget. E1 pequefio aprende mejor las adquisi--

ciones con otras, con objeto de que formen un bloque que se gra-
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be en una memoria de tipo operativo, que dichos conocimientos pe
netren en su interior como algo vivido y alcanzado con la prdcti
ca. E1 valor de la experiencia que, con participacidn conscien-
te o0 inconsciente del sujeto, se incorpora a su personalidad, es

algo fundamental en esta concepcidn de aprendizaje.
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2.3. EL PROCESO DE ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA

2.3.1. Conceptos de lenguaje.

Para el hombre, hablar es una cosa tan natural como razo
nar: 1lo hace de modo espontdneo; sin embargo, aprender el signi
ficado de cada palabra y entender el complicado mecanismo que --
une el sentido de una con el de otra para formar frases que ex--

presen los pensamientos, representa un gran esfuerzo.

No se sabe exactamente cdmo se formd el lenguaje; las --
primeras voces debieron ser onomatopéyicas. La evolucién hacia_
el trabajo exigia un sistema de nuevos medios de expresidn y de_
comunicacidn, muy superior a los escasos signos primitivos que -
conocia el mundo animal. Pero el trabajo no sélo requerfa este_
sistema de comunicacidn sino que lo fomentaba, ya que s€lo en el

trabajo y con &1 los seres vivos tienen mucho que comunicarse.

E1 lenguaje aparecid junto con los instrumentos, tal vez
al avanzar por el camino de la civilizacidn, los hombres fueron_
creando las palabras que necesitaban para expresar sus ideas y -
dar nombre a los nuevos objetos, herramientas y utensilios que -
jdeaban y a los animales y plantas que iban conociendo. Y esas_
nuevas palabras fueron enriqueciendo el lenguaje al ser transmi-

tidas oralmente y perpetuarse pasando de padres a hijos.
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Herder describif asf su concepcidn del hombre pre-
hist6rico: E1 hombre se encontrd en el mundo: un
inmenso océano rugid inmediatamente en torno a &1,
iCon qué enormes esfuerzos aprendid a distinguir,-
a reconocer sus diversos sentidos, a confiar {nica
mente en los sentidos que habTa reconocidoi. (8)

Herder previd que el hombre prehistérico veia el mundo -
como un todo indeterminado, que tuvo que aprender a separar, a -
diferenciar, a seleccionar lo mis esencial para su propia vida -
entre los mlltiples y complejos rasgos del mundo circundante, --

utilizando asf el lenguaje como medio de comunicacidn,

E1 lenguaje es el sistema simbdlico, hablado y o7do, de_
comunicacidn que se emplea en una sociedad; por 1o tanto, es sin
duda factor de gran importancia en el desarrollo cultural de los

hombres.

E1 lenguaje es expresado por signos que encierran un sig
nificado. Antes de llegar a dominar su propia conducta, el nifio
comienza a dominar su entorno con la ayuda del lenguaje. Para -
€1, el hablar es tan importante como el actuar para lograr una -
meta. Los nifios no hablan s8lo de 1o que estdn haciendo, su ac-
cidén y conservacidn son parte de una Gnica y misma funcidn psico
16gica dirigida hacia la solucidn del problema planteado; cuanto
més compleja resulta la accidn exigida por la situacidn y menos_
directa sea su solucidn, tanto mayor es la importancia del papel

desempefiado por el lenguaje en la operacidon, como un todo.

De Villiers y De Villiers mencionan que "varias facetas_
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de la interaccidn madre-hijo parecen construir facilitadores en_
la adquisicidon del lenguaje". (9)

Sabemos que la relacidn madre-hijo se inicia desde el mo
mento del nacimiento, en el que la madre empieza a proporciocnar_
1os elementos lingufsticos que le permitirdn al nifio diferenciar
los sonidos que corresponden a la lengua de los que son simples_
ruidos. FEs evidente que la madre, al dirigirse al pequefio, uti-
1izard un vocabulario muy distinto al que emplea para comunicar-

se con los adultos.

"E1 lenguaje, la palabra es... la envoltura material ne-
cesaria del pensamiento, su realidad directa para otros y para -
nosotros mismos". (10)

la palabra es la forma, la envoltura material del pensa-
miento, ya que el lenguaje no sblo es el medio que utilizamos pa
ra transmitir a otros nuestras ideas o para comprender las de --
otras personas. Es también el medio para comprenderse a sT mis-

mo, sus propias ideas y sentimientos.

La tr&d1c1on pedagdgica asume qﬁg los objetivos de
la edsenanza del ienguaje debel cubrirela 1ectura,
Ta eécr1tura y la iniciacidn 11terar1a de los ni--
fios.! Insiste en la adaptacidn del lenguaje de los
nifics a una norma socialy la del maestro. (11)

£

E1 nifio 1lega a la escuela con Jn enorme bagaje linguis-
tico que es estimulado por la familia, pero este lenguaje dista -
del de los adultos; los nifios, al integrarse al @mbito educativo,
1o hacen sin dominar alin las convenciones mas complejas de la --

conversacidn.
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Con frecuencia el nifio en la escuela piensa en voz alta_
y asi sus pensamientos se forman a través del lenguaje hablado.
Algunos usos del lenguaje que se dan en la conversacidn en los -

alumnos de primer grado de educacidn primaria son:

Pronunciacibn buena de enunciados cortos.

- Relata experiencias mediante la narracifn y la descripcidn e -
informa de incidentes con limitados detalles.

- Asocia las palabras con dibujos y lugares.

- Recuerda versos, canciones y poesias cortas, etc.

La concepcidn piagetana al respecto del lenguaje ha sido
ampliamente manejada por una serie de estudiosos de la materia,-
para los cuales el aprender a través de la propia experiencia ad
quiere una gran significacion,

Por ello "la posicidn de Piaget sobre el lenguaje es cla
ra. Para educar a los nifios en forma que algin dfa sean capaces
de utilizar el lenguaje inteligentemente no hay tarea mas impor-
tante que desarrollarles su inteligencia™. (12}

E1 lenguaje es un factor que contribuye al desarrollo de
las acciones mentales y, para tal desenvolvimiento, son esencia-
les factores como la madurez nerviosa y la interaccifn con el me
dio fisico. Durante el proceso de adguisicidon de la lengua de -
los nifios van elaborando hipdtesis, tomando como modelo a 1os --
adultos que se encuentran a su alrededor; ellos reflexionan so--
bre eso y van construyendo sus propias suposiciones y si éstas -
no les funcionan las desechan y elaboran otras nuevas y asi has-

ta llegar a construir la que le sirva,
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Lla escuela debe crear los medios Optimos para Jograr que
1os nifios desarrollen el lenguaje de manera competitiva y asf ex
presen las ideas que vayan creando. Dado que la expresidn oral_
para el infante es una parte del medio fisico y estd ligada a la
presencia de otras personas, 81 construye su conocimiento de la_
lengua a través de la integracidn cognitiva de los otros y en re
lacibn con ellos. Asf el sujeto se apropia de su lengua y para_
ello requiere formular sus conjeturas, rechazarlas o darles vali
dez. La formulacidn de hipdtesis parece ser la estrategia infan

til para avanzar en el aprendizaje de la expresidon oral.,

Podemos afirmar que la capacidad humana de desarrollar -
el lenguaje ayuda al nifio a proveerse de instrumentos auxiliares
para la resolucidn de tareas dificiles, a planear una solucidn -
del problema antes de su ejecucidn y a dominar la propia conduc-
ta. Las funciones cognoscitivas y comunicativas del lenguaje se
convierten en la base de una nueva forma superior de actividad -

en los educandos,

2.3.2. La escritura: aspecto fundamental del lenguaje.

Histéricamente, la lengua hablada precede a la escrita -
en un nimero incalculable de milenios. Las primeras formas pic-
tograficas datan de no mds de treinta mil afios. Se puede afir--
mar que los hombres se preocuparon de escribir cuando sintieron_

la necesidad de comunicar a través del tiempo.
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Muy temprano en la historia de la humanidad se hicieron_
apremiantes las necesidades de recordar en un momento dado algo_
que tenTa que hacerse, el comunicarse con otra persona que no ‘es
tuviera presente, ni facilmente accesible al momento, el hacer -
valer los derechos de uno con una marca sobre las herramientas,-
el garado, etc.

Entonces surge el lenguaje escrito como una invencifn so
cial, ya que cuando una sociedad necesita recordar su herencia -

de ideas y de conocimientos crea un lenguaje escrito.

La escritura es la capacidad de expresar el pensamiento_
para comunicarlo a los demds y es mucho mds compleja que la len-
gua hablada; ya que en la primera se parte de la concepcibn ra--
cional de las ideas que van a enunciarse grdaficamente, derivdndo
se de ahT 1a identificacidon de cada uno de los elementos que han
de formar las palabras escritas y la asociacifn de todos ellos -

con su respectivo sonido.

La mayorfa de 1os'niﬁos estan inmersos en el lenguaje es
crito, ya que nuestro mundo visual estd rodeado de abundantes co
sas impresas que se encuentran en todos los productos, en las re
vistas, folletos, anuncios, supermercados, carteleras, envases -
desechables, etc.,, Tos infantes deben tener el conocimiento de -
que todo lo impreso es significativo, para poder proporcionarles
una base efectiva en el aprendizaje.

Tradicionalmente se define la escritura como: "lLa trans

cripcidn grdafica del lenguaje oral". (13)
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Esta conceptualizacidn es producto de una filosofia empi
rista, asociacionista del aprendizaje, en la cual la escritura -
se considera un c8digo grdafico; debido a ello, se piensa que pa-
ra aprenderla es necesario producir sonidos y reproducir, una y_

otra vez, las formas graficas correspondientes.

La escritura ha ocupado un puesto muy restringido en Ta_
practica escolar si la comparames con el enorme papel que tiene_
en el desarrollo cultural del nific. A diferencia de 1o que ocu-
rre con la ensefianza del lenguaje hablado, en el que los educan-
dos avanzan espontaneamente, el lenguaje escrito se basa en una_
instruccidn artificial, ya que en lugar de cimentarse en las ne-
cesidades de los nifios a medida que se van desarrollando y en --
sus actividades, la eSerﬁtuwa se les presenta desde fuera, de --

las manos del maestro.

Con esto, la préctica tradicional demuestra desconocer -
la naturaleza y complejidad del sistema de escritura, e ignorar_
la indispensable participacibn del nifio como sujeto activo en la
reconstruccién de dicho sistema, como Gnica via posible para su_

adquisicidn.

Pero esta concepcién ha ido evolucionando al paso_
del tiempo, asi Gundlach afirma que los nifios em--
piezan a escribir antes de la escuela porque quie-
ren, porque le dan valor a la lengua escrita, por-
que descubren los usos significativos de la escri-
tura, construyendo puentes que van desde sus acti-
vidades familiares: hablar, dibujar, jugar con re
presentaciones; hasta la nueva posibilidad que - -
brinda la escritura. (14)
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De acuerdo a la teorfa psicogenética, el pequefic es un -
ser activo, que estructura el mundo que le rodea a partir de una
interaccidn permanente con &1; actiia sobre los objetos fisicos y
sociales buscando comprender las relaciones entre ellos elaboran
do hipdtesis, poniéndolas a prueba, rechazandolas o aceptdndolas
en funcidn de los resultados de sus acciones. As7, la escritura
en si misma constituye para el nifio un objeto mids de conocimien-
to, forma parte de la realidad que &1 tiene que construir, pro--
ducto cultural elaborado por la sociedad para fines de comunica-
cion.

E1 lenguaje grafico presenta una serie de complica
ciones en su utilizacidn, al respecto Vendryes di-
ce: las personas menos cultivadas en cuanto empu-
fian 1a pluma tienen el sentimiento de utilizar un

lenguaje que no es el mismo que el lenguaje habla-
do, que tiene sus reglas y sus usos propios. (15)

Debemos de tener en cuenta que el lenguaje escrito es mu
cho mas complejo que el oral, ya que generalmente el vocabulario
que los educandos manejan para exteriorizar por escrito sus pen-
samientos y sentimientos, es mas reducido que el empleado para -

expresarlos oralmente.

A1 referirse al hecho de apropiacidén del lenguaje_
escrito Wallon dice: el dibujo aparece espontdnea
mente; su desarrollo esta basadoc en la interpreta-
cidn que el nifio da a sus propios garabatos. La -
escritura aparece como una imitacidén de las activi
dades del adulto. (16) -

Desde el momento en que los simbolos escritos que ve a -

su alrededor comienzan a "decir algo", a tener algin significado,
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el nifio empieza un proceso de hipGtesis que lo 1levan a Ta com--
prensidn del c6digo alfab&tico. Estas suposiciones se obseryan_
en sus propios dibujos, garabatos e interpretaciones de textos -
escritos y resultan del deseo del infante de darle sentido a to-
do 1o gque observa impreso.

Cuando un pequefio descarga su memoria dibujando, narran-
do, contando una historia, comprobamos que el dibujo no es mas -
que un lenguaje grafico que surge a partir del lenguaje verbal,-

que esos signos trazados significan o describen algo.

Para Teale y Anderson: "Un evento de lecto-escritura es
cualquier experiencia de lectura o escritura en que los nifios --
participan". (17) Por lo que en los hogares en que a los peque
fios se les estimula o se les permite usar la escritura o partici
par en una conversacidn sobre ella, desarrollan la idea de que -
el lenguaje escrito se usa para decir algo de su vida cotidiana_
y descubren que se emplea cuando la comunicacidn cara a cara no_

es posible.

Fiering tiene una especial concepcidn del fenbmeno
lecto-escritura, €] ha observado este proceso y -
concluye que; cuan a menudo los nifios convierten -
Tas situaciones de lecto-escritura en fendmenos co
laborativos, orales y altamente socializados. (187

Los nifios leen y escriben para sus propios fines y se in
volucran en escrituras a las cuales el docente presta poca o0 nin
guna atencidn; esto es una gran demostracidn del poder de la es-
critura en la vida de los infantes, que la utilizan como una he-

rramienta mas para el trabajo interactivo gue es parte de su vi-
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da diaria.

Por 1o tanto, las exploraciones més imbortantes que rea-
lizan los educandos para comprender Ta naturaleza de la escritu-
ra son sus producciones espontdneas, las que no son resultado de
una copia. Cuando un nifio escribe como &1 cree que podrfan es--
cribirse ciertas palabras, ofrece un valioso documento que nece-
sita interpretarse para poder valorarlo. Aunque estas escritu--
ras infantiles han sido consideradas como garabateo, puro juego,
el resultado de hacer como si supiera escribir, el aprender a --
Jeerlas, a interpretarlas, requiere de un largo aprendizaje en -

el educando,

AsT, los nifios cuando ingresan por vez primera a la es--
cuela ya han iniciado el trabajo de reflexin sobre la lengua es
crita; pero como el medio cultural del cual provienen es diverso,
algunos pueden avanzar mas que otros en este proceso, tenemos en
tonces que el desarrollo para adquirir la lengua escrita por el
que atraviesan los pequefios es similar en ellos, pero distinto -

en su evolucidn.,

Por ello, los docentes debemos saber tanto como sea posi
ble acerca de 10 que los infantes han aprendido a partir de las_
situaciones de uso de la escritura en las cuales han participado
fuera de la escuela, especialmente para aquellos cuyas experien-
cias no han sido principalmente con libros; con la finalidad de_
ayudarlos a apropiarse de la lengua escrita, ya que el nifio - -

aprende a escribir...
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- escribiendo;

- en un medio social que 1o motive;

- usando la escritura con la intencidn de comunicarse, dirigién-
dose a una audiencia;

- leyendo diferentes materiales escritos;

- expresandose en una variedad de estilos: <cartas, mensajes, =--
cuentos, juegos;

- tomando decisiones personales sobre 1o que le interesa escri--
bir;

- experimentando, arriesgando, construyendo sus propias maneras_
de expresidn;

- interactuando con sus compaferos y discutiendo sus hallazgos,-

etc,

2.3.3., Factores que favorecen el proceso de adquisicidén de la -

lengua escrita.

E1 desarrollo normal del proceso de adquisicidn de la --
Tengua escrita puede ser favorecido por diversos factores entre_
los que se encuentran: la maduracidn, la experiencia, la trans-

misidn social y la equilibracidn.

La maduracidn de las estructuras intelectuales en el ni-
fio de primer grado no han alcanzado su maximo desarrollo porque_
estan aln en formacién., Es necesario que el maestro conozca qué

estructuras estdn ya incrementadas y cudles contenidos de apren-
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dizaje pueden ser asimilados por sus alumnos. Esto ayudard a que
el infante no sea forzado a asimilar contenidos que para &1 no --

tienen significado.

La experiencia que el nifio ha adquirido al estar en con--
tacto con su medio ambiente, al manipular los objetos que tiene a
su alrededor, al interactuar con infantes de mayor y menor edad,-
observar portadores de texto que hay en su medio, serd de gran va
lor en su intento por comprender su sistema de escritura.

E1 pequefio trae un gran nimero de experiencias, al llegar
a la escuela es necesario brindarle la oportunidad a cada uno pa-
ra que demuestre esos conocimientos adquiridos en su medio ambien

te.

La transmisidn social se da mediante la convivencia con -
Jas personas que viven a nuestro alrededor, de los diferentes me-
dios de comunicacién, de un continuo interrogar acerca del por --
qué de las cosas, toda esta informacidn contribuye a facilitar el

desarrollo del proceso de adquisicidn de Tengua escrita.

La familia juega un papel de gran importancia en el ade--
lanto de este proceso, facilitando materiales escritos como li- -
bros, cuentos, revistas, perifdicos, etc. y contestando las inte-
rrogantes del nifio o presentindole situaciones que 1o lleven a ha

cer uso de la escritura.

La equilibracidén es un factor fundamental y regulador de_

todos los anteriores, gracias a &1 toda la informacidn obtenida -
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es organizada para ser utilizada adecuadamente y facilitar asi -
los conflictos que se le presenten, encontrando tas formas de re

solverlos de la mejor manera posible,

E1 equilibrio toma su tiempo. E1 ideal de la educacidn_
no es el aprender 1o midximo, ni de maximizar los resultados; si-
no es, ante todo, aprender a desarrollarse y continuar haciéndo-

To después de la escuela.

2.3.4, Factores que perjudican el proceso de adquisicidn de la_

lengua escrita.

Cuando la maduracidn de las estructuras intelectuales --
que requiere el nifio de primer grado no se han desarrollado, per
judicara el avance de este proceso, ya que las reflexiones que -
se hagan sobre la lengua escrita no tendrdn significado para el_

alumno en ese momento,

Un aspecto muy importante lo constituye la experiencia.
Cuando el nific no ha tenido la oportunidad de actuar sobre los -
objetos que tiene a su alrededor, que no le han permitido manipu
larlos, cuestionar sobre ellos, carecerd del conocimiento gque se
obtiene al saber c6mo son, para qué sirven, etc., y que sbélo se_

logra al realizar acciones sobre ellos.

E1 nifio que tiene poca comunicacidn con otros infantes o

personas adultas, no tendrd el entendimiento que se logra gra- -
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cias a la transmisidn social y esto hard mds dificil 1a compren-

sidn de la lengua escrita.

En la familia que no se acostumbra hacer uso de la lectu
ra y la escritura se perjudica el desarrollo del proceso de ad--
quirir la escritura en los nifios, ya que al no presenciar ellos_
estas actividades se les dificultard también el tener acceso a -

1ibros, cuentos, revistas, periddicos, etc.

La funcidn de la escuela es poner al alcance del educan-
do todos los elementos que el medio o su familia no le han pro--
porcionado para facilitarles asi la apropiacidn de su sistema de

escritura.

2.3.5. Conceptualizaciones sobre los niveles de adquisicidn de_

1a lengua escrita.

E1 nifio, como parte de la sociedad en que vive, tiene la
oportunidad de estar en contacto primero con el lenguaje oral y_
desbués con el lenguaje escrito; as? el medio lo pone en rela- -
cidn con diversos tipos de escritos; anuncios, revistas, etc.; -
todo ello le permite iniciar su reflexidn sobre el sistema de es

critura, antes de ingresar a la escuela primaria.

En la medida de su condicién socio-econdmica y cultural,
los educandos tendrdn mds o menos contacto con la lengua escrita,

asf como con personas que puedan informarle sobre &sta; tratardn
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de comprender los elementos y las reglas de su formacibn, ya que
como podemos apreciar, estamos frente a un proceso lTargo y com--
plejo de naturaleza cognoscitiva, Este es determinado, en buena

medida, por el entorno social,

En su intento por comprender nuestro sistema de escritu-
ra, el nifio presenta diferentes hipdtesis o niveles de conceptua

lizacidén acerca de lo que piensa que se puede leer y escribir:
A. Nivel presildbico.

Es la primera hiptesis que presenta el nifio, no estable
ce una relacidn entre el lenguaje oral y escrito, motivo por el_
cual las representaciones grédficas se caracterizan por ser aje--
nas a toda bdsqueda de correspondencia entre la produccidn grafi
ca y los sonidos del habla. Estas creaciones pueden ser dibujos,
garabatos, nimeros e inclusive Jetras convencionales. Dentro de
esta suposicidn se encuentran diferentes momentos evolutivos que

a continuacidn mencionaremos.

1) Escritura grafica primitiva:

En un principio las producciones de los nifios no permiten --

distinguir el trazo-dibujo del trazo-escritura., Ejemplo:

Escribe /AL/\JhLAJ\J\L//

Interpreta mesa

134557
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Una caracteristica de esta etapa de adquisicidn es que,-
al presentarle al educando un texto con dibujos y preguntarle --
dénde dice algo, sefiala Tos dibujos, debido a que los textos pa-

ra 81 no tienen significado.

2) Escrituras unigrdaficas:

Se les denomina unigrdficas porque el infante requiere de --
una sola graffa para representar una palabra e incluso un -~

enunciado, también hace las reproducciones con nimeros. Ejem

plo:
Escribe A 1 E
Interpreta gato pez La rana brinca mucho

3) Escrituras sin control de cantidad:

Posteriormente, cuando considera que la escritura de una pa-
labra puede representarse con mas de una grafia, utiliza una
o dos letras alteradamente y s8lo las condiciones materiales

(rengl8n, hoja) determinan la cantidad de signos usados.

Ejemplo:

Escribe 0S0S05S050S5S0S0S50S5 0S50
Interpreta caballo

Escribe

OEDINDEDNIDI NI NN NN

Interpreta conejo



57

4) Escrituras fijas:

A partir de este momento el nifio considera que una palabra -
no se puede representar con una o dos graffas (hipGtesis de_
cantidad) porque son muy poquitas y no dicen nada, cree que_
con menos de tres letras no tiene significado. No le preocu
pa en absoluto que sean las mismas graffas para representar_
diferentes palabras y s6lo la intencidn al escribir, distin-

gue una palabra de otra. Ejemplo:
Escribe /—\EM AEM HEM

Interpreta gato mariposa caballo

5) Escrituras diferenciadas:

En el ejemplo anterior aparece la hipdtesis de cantidad, pe-
ro es en este momento donde se alterna con la hipbtesis de -
variedad, en donde el nifio pone en juego sus estrategias pa-

ra establecer diferencias en la escritura de palabras.

a) Cantidad constante con repertorio fijo parcial: 1la -
cantidad de letras empleadas es la misma para todas las palabras
y utiliza en una parte de la palabra las mismas grafias y, en el

resto, varfa algunas de ellas. Ejemplo:

Escribe SMQHO/S f?Sh’)UhG/ € SMOSZL

Interpreta gato perro conejo
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b) Cantidad variable con repertorio fijo parcial: la --
cantidad de signos es diferente de una palabra a otra y la varie-
dad es el mismo repertorio en una parte de las palabras, mien- -
tras que en el resto intenta diferenciar escribiendo letras dife

rentes. Ejemplo:

Escribe C( St éOme ZG/[OW@’)’] Z.:/O/’V)€h’}

Interpreta chile papaya tamarindo

c¢) Cantidad constante con repertorio variable: a pesar_
de que la cantidad de graffas no varia, &1 intenta diferenciar,-
ya sea mediante el uso de las diferentes letras que conoce para_

cada palabra o bien cambiando el orden de las mismas. Ejemplo:
% 4
Escribe OCA Jep F/“‘ 9T5

Interpreta gato mariposa caballo pez

d) Cantidad variable y repertorioc variabie: «cada voca--
blo lo representa con distinta cantidad de signos y usa todas --
las grafias que conoce para diferenciar aln mds la escritura de_

las palabras. Ejemplo:
Escribe o) [0 U C /05 fC/’)OSmae

Interpreta rana conejo caballo

e) Cantidad y repertorio variable y presencia del valor_

sonoro inicial: 1o que hace la diferencia con la etapa anterior
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es que el educando hace corresponder la letra inicial con una de
las graffas de la primera silaba de la palabra, por lo gue se --
considera que se encuentra en un momento de transicifn a la si--

guiente hipbtesis. Ejemplo:
Escribe- asom /507[//75 }DQ/S

Interpreta lapiz pizarron pegamento
B. Nivel silabico.

Cuando el nifio establece una correspondencia entre la --
emisidn sonora y la representacidn escrita da inicio la hipdte--
sis sildbica, al mismo tiempo que descubre que el habla no es un
todo indivisible y gue a cada parte de la emisidn sonora le co--
rresponde una parte de ta representacién escrita, por lo que re-
quiere una correspondencia entre ambas,

Este momento se caracteriza porque a cada silaba de la -
emisién oral le hace corresponder una grafia; aunque en un prin-
cipio esta relacibn no es exacta, debido a gue se presenta un --
conflicto en el nifio con respecto a que su concepcidon silabica -
le indica que para palabras como sol o pez una sola letra mien--
tras que la hipdtesis de cantidad requiere por lo menos de tres_

siQnos para que tenga significado.

Escribe SNR C E o) A O A E
L v i & -& L \V4 ¢
Interpreta sol co ne jo ga vio ta pa to
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Las hipbtesis de variedad crea algunos conflictos a los_
infantes que en su escritura silabica hacen uso de las vocales,-
de tal forma que al presentarles palabras como manzana 0 naranja,
esta hipdtesis le hace ver que no puede representar con la misma

letra cada palabra,

Escribe A A + A A iP A pA S
Vol bl VR
Interpreta pa pa Yya na ran Jja man za ha

C. Nivel silidbico-alfabé&tico.

E1 estar en contacto con otros textos escritos 1o llevan
a comprobar su hip6tesis silabica y, cuando ésta fracasa, sigue_
intentando acercarse a la comprensidn de la lengua escrita. Es_
en este momento cuando coexisten la hipbtesis sildbica y alfabé-
tica en la que al representar la escritura de una palabra, la --
primera parte lo hace de una manera sildbica y el resto de ella_

1o representa con una grafia por cada fonema. Ejemplo:

Escribe r N O CQEJO o S ©
P A O A F
Interpreta ra n a c 0 ne J o gan s o0

D. Nivel alfabético.

Cuando el nifio ha 1legado a establecer la relacidn fone-
ma grafia en la que hace corresponder a cada fonema con una le--

tra en la representacidn escrita, se considera que ha 1legado a_
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comprender una de las caracterfsticas principales de nuestro sis

tema de escritura alfab&tica. Ejemplo:

Escribe mar!}oosﬂ Co(odrz‘éo \9(3};/0%@3

Interpretsa mariposa cocodrilo gaviota

Debido a que el proceso de adquisicidn que el nifio hace_
de su lengua escrita evoluciona de distintas maneras en los pe--
quefios, podemos afirmar que el docente, con una formacidn pedagd
gica actualizada, facilitard la introduccidn de un cambio en la_
forma de realizar la labor educativa; el cual consistirfa el 1le

var a cabo su labor docente tomando en cuenta dicho desarrollo.

Por lo tanto, es fundamental que el maestro asuma una ac
titud positiva en dicho proceso; en el cual la meta a perseguir_
con el trabajo diario dentro del aula es propiciar el aprendiza-
je, no tratando de que los pequefios memoricen las letras, sino -
que "descubran" el sistema de escritura y comprendan que con &1 _
pueden comunicar a través del tiempo y la distancia, 1o que pien
san, dudan, sienten; e interpretar 1o gue otros piensan y sien--

ten a través de la escritura.



IIT. ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

En este capitulo elaboraremos una serie de actividades de
aprendizaje encaminadas a favorecer la ensefianza de la lengua es-
crita en el saldn de clases. Dichas estrategias se aplicaran a -
Jos educandos con el fin de crear situaciones didacticas a través
de las cuales se propicie la construccidn del conocimiento de - -

nuestro sistema de escritura.

También nos permitirdn constatar los logros obtenidos me-
diante las diferentes producciones y participaciones de los ninos,
as? como las diferencias de conceptualizacidn que cada uno presen
ta en el proceso de adquisicidon de la lengua escrita; ya que en -
todo momento se constituirdn en actos de lecto-escritura durante_

la realizacidn de los trabajos.
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ACTIVIDAD NUMERO

TITULO: _E1 Zoolbgico.

TEMA: Correspondencia imagen-texto.

META(S) U OBJETIVO(S)

Comenzar a relacionar la escritura con
lTos aspectos sonoros del habla.

METODO A EMPLEAR:

X lhducﬁvo

Deductivo

RECURSOS:

a) Humanos:
Maestro-alumnos.

TIEMPO PROBABLE:

Dos sesiones por semana
de 40 minutos aproxima-
damente,

b) Dispositivos didécticos:

Estampas, cartulinas, tarjetas, marcado-
res, cinta, libreta, 1dpiz, pizarron.

¢} Financieros

Gastos minimos del material didictico --
utilizado.

FORMAS DE RELACION:
MAESTRO - GRUPO -
ALUMNO:

No se presentaron difi--
cultades en la relacidon
maestro-grupo, ni aln -5
en aquellos alumnos que
se encuentran en un ni--
vel de conceptualizacion
bajo.
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PROCEDIMIENTO

a) Motivacidén

Platicar sobre el zooldgico y las diversas especies de animales
que hay en &1, mencionar ciertas caracteristicas e imitar el 'so
nido de algunos de ellos.

b) Etapas B
1) Mostrar imdgenes de diversos animales.
2) Elaborar tarjetas con los nombres escritos de dichas imagenes

)

)

) Pedir la participacidn de los alumnos.

) Lograr anticipar el nombre de las imdgenes y ponerlo en la -1
)

)

oW

cartulina correspondiente.
As? sucesivamente hasta que todas las im@genes tengan su nom4
bre.
Dibujar en sus libretas las imdgenes de los animales con sus_|
nombres correspondientes.

5
6

¢} Retroalimentacion

Contestar el ejercicio de la pdgina 30 del folleto, el cual con-
siste en escribir el nombre de cada dibujo.

SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE
Observar las estrategias de ‘an RESULTADOS)

ticipacidon que utilizan los nj Resultados buenos en la mayorfa
fios para predecir el nombre ‘e del grupo, excepto en aquellos_]
crito en las tarjetas. que se encuentran en un nivel -

presildbico en lo referente a -
su escritura.
(Ver anexo # 1)

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Para llevar a cabo la retroali-
mentacidn de esta actividad nos
apoyamos en el folleto de ejer-
cicios.
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ACTIVIDAD NUMERO

TITULO: E1 barco cargado.

TEMA: E1 nombre prOpio;

META(S) U OBIJETIVO(S)

Identificar palabras que empiecen igual_
que el nombre propio y después escribir-
las. ‘

METODO A EMPLEAR:

X {nductivo

Deductivo

RECURSOS:

a) Humanos:

Maestro-alumnos.

b) Dispositivos didacticos:

Periddico, resistol, tijeras, hojas blan
cas, cuaderno, 1&piz, libro de texto.

¢} Financieros

Se hicieron gastos minimos, porque -la mi
tad del grupo cuenta con tijeras y resis
tol, -

TIEMPO PROBABLE:

Dos sesiones por semana_
de 35 minutos.

FORMAS DE RELACION:
MAESTRO - GRUPO -
ALUMNO:

Al tiempo de realizar la
actividad hubo interac--
cion alumno-alumno, pues
to que se ayudaron entre
si al momento de buscar
palabras. ]
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PROCEDIMIENTO

a) Motivacion

Llevar una pelota y Jugar con el grupo al barco cargado de m.

lones, 1...imones, p...ifas, s. .andfas, etc. Arrojar la pelota

a algunos a?umnos para que en forma oral nombren cosas que empie

cen con la letra inicial dada.

b} Etapas

1) Sentar al grupo en equipos cuya letra inicial del nombre pro-
pio sea la misma.

2) Utilizar el libro de texto en una lectura dada por el docente,

3) Buscar palabras cuya letra inicial sea igual al nombre propio,
encerrirlas y después escribirlas en sus libretas.

4) Leer algunas de ellas a la maestra.

¢} Retroalimentacién

Recortar del periddico pa]abr&s con letras .iniciales iguales a -
su nombre y pegarlas en las hojas de maquina.

SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE

Respetar el trabajo realizado - RESULTADOS)

por los pequefios de acuerdo - Se logrd el objetivo propuesto,

a su capacidad. excepto por 2 6 3 nifos que - -
unen el artfculo con el sustan-~
tivo.

(Ver anexo # 2)

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Guia del maestro (primer afio) -
y libro de texto de primer gra-
do.
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ACTIVIDAD NUMERO

TITULO: Historietas graficas,

3

TEMA:

Composicidn de textos sencillos,

META(S) U OBJETIVO(S)

Egpresarse en forma escrita a partir de
diversas imagenes,

METODO A EMPLEAR:

X |hducﬁvo

Deductivo

RECURSOS:

a) Humanos:
Maestro-alumnos,

b) Dispositivos didécticos:

Pizarrén, cinta, cartulina, marcadores,
lapices, folleto.

¢} Financieros

Gastos minimos,

TIEMPO PROBABLE:

Dos sesiones por semana_|
de 35 a 40 minutos.

FORMAS DE RELACION:
MAESTRO - GRUPO -
ALUMNO:

La relacidén es cordial

entre el maestro y el =
grupo; existe camaraderia.
y compafierismo al momen
to de trabajar. -
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PROCEDIMIENTO

a) Motivacién

Mostrar al grupo una secuencia de imdgenes ordenadas y narrar -
la historieta, para escribirla después en el pizarrdn.

Etapas

Narrar la historieta.

LW N o
e et s

oD
e

c) Retroalimentacién

Elaborar textos sencillos o historias a partir de imagenes dadas
contestando el folleto de ejercicios.

Mostrar las imagenes.al grupo.

Lograr la participacibn de los pequefios; cuando el docente -
narra Jla historia llevarlos a la prediccifn.

) Reafirmar la historieta a través del cuestionamiento.

) Finalmente, escribirla en el pizarrdn.

SUGERENCIAS (CRITICA)

Motivar a aquellos educandos -
que se niegan a escribir, invi
tindolos a hacerlo como ellos_
puedan; fomentar también el --
respeto mutuoc entre compaferos
hacia los. trabajos realizados.

EVALUACION (DEMOSTRACION DE

RESULTADOS)

Se logrd la meta trazada, pues-
to gque los educandos lograron -
expresarse en forma escrita de_]
acuerdo a su conceptualizacidn,
(Ver anexo # 3)

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Follete de ejercicios.
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ACTIVIDAD NUMERO

TITULO: Las cartas.

4

TEMA: ~ Expresidn escrita,

META(S) U OBJETIVO(S)

Etlaborar correspondencia en forma indivi

dual,

METODO A EMPLEAR:

X Inductivo

Deductivo

RECURSOS:

al Humanos:
Alumnos-maestro.

b) Dispositivos didécticos:

Hojas blancas, 1apiz, colores.

¢} Financieros

No se realizaron gastos mayores, ya que_
solamente se les proporc1ono a los edu--
candos hojas blancas.

TIEMPO PROBABLE:

Una sesidn de 30 minutos
cada vez que se requiera

4

FORMAS DE RELACION:
MAESTRO - GRUPO -
ALUMNO:

la relacidn maestro-gru
po se presenta sin difi
cultad alguna al momen-
to de trabajar.
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PROCEDIMIENTO

a) Motivacién

Charlar con el grupo sobre el festejo del 10 de mayo, asi como -
de las diferentes acciones realizadas para celebrar dicho aconte
cimiento.

b} Etapas

1) Pedir la participacidn individual de los alumnos.

2) Mostrar imdgenes de varias madres de familia.

3) Hacer comentarios sobre las imdgenes observadas.

4) Describir sobre algunocs festejos realizados a nuestras mamas-
el 10 de mayo.

¢} Retroalimentacién

Escribir cartas de felicitacidn a sus mamis para expresar 1o que
sienten a 1o que les gustaria decirle en ese dia tan especial.

SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION {DEMOSTRACION DE
Es de gran importancia el lo-- RESULTADOS)

grar que l1os nifios encuentren_ Los resultados obtenidos al apli
motivos para expresarse por es car la actividad fueron buenos,-
crito y desarrollar asi su ca- ya que los alumnos lograron ex--
pacidad de comunicacion. presarse por escrito de acuerdo_|

a su nivel de desarrollo.
(Ver anexo # 4)

APOYOS BIBLIOGRAFICOS
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ACTIVIDAD NUMERO

TITULO: la cima de la montafa

TEMA: Las palabras extraviadas.

META(S) U OBIJETIVO(S)

Completar enunciados escritos con diver-
sas palabras.

METODO A EMPLEAR:

X lhducﬁvo

Deductivo

RECURSOS:

a) Humanos:

Docente-alumnos.

b) Dispositivos didécticos:

Periddico, tijeras, resistol, hojas de -
mdquina, libreta, 1&piz, pizarrdén, gis.

c) Financieros

Gasto minimo, ya que se utiliza material
de desecho.

TIEMPO PROBABLE:

Realizar una sesidn de--
35 minutos durante el --
tiempo que sea necesariof.

“La relacién maestro-gru

FORMAS DE RELACION:
MAESTRO - GRUPO -
ALUMNO:

po-alumnos se da en un_
clima de igualdad, con-
fianza y respeto.
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a) Motivacién

En

varias palabras recortadas del periddico.

c)

Completar enunciados escritos con las palabras recortadas del pe
riddico, de acuerdo a las capacidades cognoscitivas de los infan

PROCEDIMIENTO

una cartulina dibujar una montafia en la cual estardn pegadas_

Etapas

Formar al grupo en equipos.

Pedir la participacidn de un alumno por equipo para pasar al
pizarrdn y despegar una palabra. -
Inventar, entre todos un enunciado en el que se utilice la pa
labra elegida.

Escribirlo en el pizarrdn y completarlo con la palabra corres
pondiente.

Después, pedirles a los nifios que los escriban en sus libre--
Eggﬁir asi con la actjvidad, hasta terminar con las palabras
qué se encuéntran en la montana. -
Retroalimentacion

tes.

SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE
La confrontacidn de opiniones_ RESULTADOS)

que resulta del trabajo en - - Se logrd el objetivo planteado
equipos es muy favorable para- ya que los infantes realizaron|
el desarrollo de la lengua es- la actividad correctamente,
crita. (Ver anexo # 5)

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Esta estrategia se apoya en el
cuaderno "Haceres, quehaceres -
y deshaceres con la lengua es--
crita en la escuela primaria';
modificdndola de acuerdo a las
necesidades del grupo. 7]
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ACTIVIDAD NUMERO

TITULO:

6

Los programas de televisidn.

TEMA: Expresidn oral v escrita.

META(S) U OBJETIVO(S)

Expresar, en forma oral y escrita, obser
vaciones, experiencias y sentimientos,

METODO A EMPLEAR:

X Inductivo

Deductivo

RECURSOS:

a) Humanos:

Maestro-alumnos,

b) Dispositivos didacticos:

Ldpiz, hojas de maguina, resistol.

¢} Financieros

Al realizar la actividad no se hicieron_
gastos mayores.

TIEMPO PROBABLE:

Una sesidn por semana de
35 a 40 minutos en el --
transcurso del afio, en -
intervalos de tiempo.

FORMAS DE RELACION:
MAESTRO - GRUPO -
ALUMNO:

Existe mucha confianza --
por parte del grupo parg
expresarse en forma oral
puesto que todos los pe-
quefios narraron algo SO~
bre algln programa de t€
levisidn. 7
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PROCEDIMIENTO

a) Motivacion

Charlas sobre los programas de televisidn, ya sean las caricatu-
ras, las peliculas, telenovelas, deportes, noticias, etc.

b) Etapas

1) Animar a los nifios a compartir sus. observaciones y experien--

cias.

w N

bal.

=y

dos.
5

¢c) Retroalimentacién

Escribir sobre alguno de sus programas favoritos, de acuerdo a -

sus posibilidades.

Narrar dichas experiencias al grupo.
Pedirles que plasmen por escrito todo 10 dicho en forma ver--

)
)
) Se}ecc1onar mediante votacidon algunos de los trabajos realiza
)

Pegarlos en una cartulina en la pared del saldn,

SUGERENCIAS (CRITICA)

Dar libertad a los educandos a
escribir de acuerdo a sus capa
cidades; tambi&n animar a los

que redactan muy poco y felici
tarlos por el esfuerzo rea11za
do.,

EVALUACION (DEMOSTRACION DE

RESULTADOS)
La actividad arrojd resultados -
muy buenos en 1o referente a ex-
presidn oral; en la expresidn eg
crita los resu]tados fueron regu
lares, puesto que los alumnos se€
explayaron menos al momento de -
redactar., (Ver anexo # £)

- en el aula (Proyecto PALE).

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Esta estrategia fue elaborada pa
ra estimular la expresidn oral -
y escrita del grupo; tomando co-
mo referencia una de las fichas_
de actividades de lengua escrita
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ACTIVIDAD NUMERO
TITULO:

Las fotografias del peribdico,

TEMA: Lecto-escritura,

META(S) U OBJETIVO(S)

Expresar por escrito observaciones y ex-
periencias.

METODO A EMPLEAR:

X Inductivo

Deductivo

RECURSOS:

a)} Humanos:
Maestro-alumnos.

b) Dispositivos didécticos:

Revistas, periddicos, resistol, hojas --
blancas, lapiz, tijeras.

¢} Financieros

Gasto minimo al realizar la actividad,

TIEMPO PROBABLE:

Una sesidn de 40 minu--
tos cada quincena, en -
el transcurso de todo -
el ciclo escolar,

FORMAS DE RELACION:
MAESTRO - GRUPO -

ALUMNO:

La relacidn maestro-alum
no es de cordialidad, ya
que existe confianza en
el infante para acercar-
se al docente y aclarar |
sus dudas.
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PROCEDIMIENTO

a) Motivacion

Llevar varias fotograffas al saldn de clases y mostrarlas al gru
po, interrogarlos con el fin de que hagan comentarios sobre e- -
1las; ¢Qué ven?, ¢Dbdnde estardn?, ¢éQué celebrdn?, (Por qué esta-
rdn contentos?, etc.

b) Etapas

Lograr la participacidn del grupo al expresarse en forma oral)
Hacerlos reflexionar a través de cuestionamientos.
Repartir periddicos o revistas a los infantes.
Recortar una fotografia de su agrado,

Pegarla en sus cuadernos,

Escribir todo 1o que observan de e11a

Leer 10 escrito al maestro.

SNOY O S W) e
e e M e et e s

¢) Retroalimentacién

Escribir 1o observado en las fotografias, de acuerdo a sus posi--
bitidades.

SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE

Inducir a aquellos alumnos que RESULTADOS)
escriben poco, a través del in-] Se logrd el objetivo, puesto --

terrogatorio, a extenderse un - que los nifios expresaron sus ob
poco mds, claro que todo ello - servaciones y experiencias a --
de acuerdo al desarrollo cogni- través del lenguaje escrito.
tivo del alumno,. (Ver anexo # 7)

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Esta estrategia fue creada al -
detectar las necesidades del --
grupo para fomentar el uso de -
Ta expresidn escrita en el aula.
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ACTIVIDAD NUMERO ____ 8

TITULO: Juego con las letras.,

TEMA: Buscar palabras escondidas en

una palabra larga,

META(S) U OBJETIVO(S)

Favorecer la comprensidén de las bases --
del sistema de escritura.

METODO A EMPLEAR:

X Inductivo

Deductivo

RECURSOS:

a) Humanos:
Maestro-alumnos.

TIEMPO PROBABLE:

Una sesidn de 35 minutos
2 6 3 veces al mes.

b) Dispositivos didécticos:

Alfabeto mévil, libreta, lapiz, hojas -
blancas, cinta, pizarrdn.

¢} Financieros

Los gastos financieros fueron pocos, Sso-
lamente una cartulina por alumno a prin-
cipio del afio escolar, para formar sus -
alfabetos moviles.

FORMAS DE RELACION:
MAESTRO - GRUPO -
ALUMNO:

Se da una gran interac--
cibn maestro-grupo y =---
alumno-alumno al momento

de trabajar, pues se ayu
dan entre sf,.
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a) Motivacién

El

rrén e invita a los nifios a jugar con &1, explicando que dicho -
juego consiste en formar otras palabras con algunas de esas Te--
tras y €1 arma una como ejemplo:

b)
1)
2)
3)
4)

5)
6)
7)

c)
E1

dual y de acuerdo a sus posibilidades, construye otras palabras_
cortas con esas letras.

PROCEDIMIENTO

maestro arma una pa1abra 1arga con letras mbviles en el piza-

Etapas

E1l maestro forma al grupo en equipos.

Les proporciona dos o tres juegos de alfabetos mdviles.
Entre todos forman una palabra larga dada por el docente.
Cada uno de los miembros del equipo intenta construir una pa-
labra corta con las letras méviles de la palabra larga.
Después la lee a sus compafieros y discuten sobre ella, modifi
cdndola cuando lo consideren necesario.

Copiar la palabra en sus cuadernos.

Continuar con el juego hasta que los infantes agoten las posi
bilidades.

Retroalimentacién

maestro sugiere palabras largas y el alumno, en forma indivi-

SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE

Lograr que los nifios reflexio~-
nen sobre la escritura, que -- Se logrd la meta, puesto que 109
pongan a prueba sus hipltesis, pequefios se apropiaron del sistg
y las mod1f1quen cuando 1o con ma de escritura y lograron com--
sideren necesario. prenderlo.

RESULTADOS)

(Ver anexo # 8)

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Ficha # 72 de actividades de -
Tengua escrita en el aula (Pro
yecto PALE).
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ACTIVIDAD NUMERO

9

TITULO: Avisos de ocasidn.

TEMA: Compra - Venta

META(S) U OBJETIVO(S)

Expresar, en forma escrita compra y ven-
ta de diversos artfculos.

METODO A EMPLEAR:

X Ihducﬁvo

Deductivo

RECURSOS:

a) Humanos:

Maestro-alumnos.

TIEMPO PROBABLE:

Una sesidn por semana de
40 minutos en el trans--
curso del afio, en inter-
valos de tiempo.

b) Dispositivos didécticos:

Recortes de revistas o periddicos, lapiz
hojas blancas. '

¢} Financieros

No -se hicieron gastos mayores ya que uti
1izamos material de desecho,.

FORMAS DE RELACION:
MAESTRO - GRUPO -
ALUMNO:

La relacidn maestro- -
grupo-alumnos se da en

un clima de igualdad y
respeto.
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PROCEDIMIENTO

a) Motivacién

Narrar una pequefia historia sobre el problema que tenfa un sefior,
el cual no sabTa que hacer para anunciar sus productos al pflibli-
co, y lograr asi vender algunos artfculos y comprar otros,

b} Etapas

1) Pedir la participacidn de los nifios,

2) Entre todos, lograr predecir las estrategias que se podrian -
usar para resolver el problema que tiene el sefior,

3) Narrarlas al grupo en forma oral, de manera organizada.

4) Plasmar por escrito, 1o dicho en forma verbal.

¢) Retroalimentacién

Elaborar textos sencillos .que anuncien la compra o venta de un --
artTculo, partiendo de una imagen dada con anterioridad,

SUGERENCIAS (CRITICA)

Fomentar y valorar el respeto -
mutuo entre los nifios hacia los
trabajos realizados de manera -
individual,

EVALUACION (DEMOSTRACION DE

RESULTADOS)

Se logrd el objetivo, puesto --
que los alumnos redactaron la -
compra-venta de articulos de --
acuerdo a sus habilidades.
(Ver anexo # 9)

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Esta estrategia fue creada para
estimular la imaginacidn del ni
fio, asi1 como también su expre--
sidn escrita.
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ACTIVIDAD NUMERO __10

TITULO: Atendiendo convocatorias.

TEMA: Inventar un cuento y redactarlo.

META(S) U OBJETIVO(S)

Expresar mediante la escritura narracio-
nes cortas, atendiendo las convocatorias
organizadas por la escuela.

METODO A EMPLEAR:

X Inductivo

Deducﬁvo

RECURSOS:

a) Humanos:
Maestro-~alumnos.

TIEMPO PROBABLE:

Realizar sesiones de 40
minutos durante el tiem

po gue se requiera,

b) Dispositivos didécticos:
Ldpiz, hojas blancas, pizarrdén y gis.

¢} Financieros

Minimos, pues solamente se proporciona--
ron hojas de mdquina a los alumnos.

FORMAS DE RELACION:
MAESTRO - GRUPO -

ALUMNO:

Existe confianza en los
nifios para acercarse al
docente y despejar sus_

dudas.




82

PROCEDIMIENTO

a) Motivacién

Mostrar al grupo la convocatoria
cuela e invitarlos a participar e

b) Etapas

1
al grupo.

Hacer comentarios sobre. e11a
Motivarlos a participar.

Volver a leer la convocatoria.
Explicar lo que van a hacer,
Escribirla en el pizarrdn.

oY U1 I LW N
e et e S et ~—

¢} Retroalimentacién

Redactar el cuento atendiendo las
en la convocatoria misma.

Leer la convocatoria mandada por la d1reCC1on de la escuela -

que manda la d1recc1on de la es
n ella,

instrucciones que se indican -

SUGERENCIAS (CRITICA)

Crear un clima de confianza --
con aquel alumno que tiene te-
mor de escribir, porque piensa
gue no puede lograrlo.

EVALUACION (DEMOSTRACION DE

RESULTADOS)

Resultados regulares, porgue 10§
nifios omitieron algunas palabras
que deberian de haberse incluido
en el cuento.

(Ver anexo # 10)

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Esta actividad fue elaborada pa-
ra fomentar el uso de la expre--
sifén escrita en &1 aula; tomada
como referencia de una de las fi
chas de actividades de lengua ej]

Crita en el aula; (Proyecto PALE)
y modificdndola de acuerdo a Tas
necesidades del grupo.




IV. ANALISIS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

La doctrina constructivista afirma que el aprendizaje pro
porciona, en el desarrollo del individuo, un cambio en la adquisi
cidn de sus estructuras mentales; motivo por el cual es de gran -
importancia buscar diversas alternativas didicticas para propi- -
ciar y favorecer la apropiacidn de 1a lengua escrita en los peque

fios que ingresan por vez primera a la escuela primaria,

Sabemos que la comunicacidn es uno de los tantos factores
que intervienen en el desarrollo cognoscitivo de un sujeto y Tas_
formas de transmitir dichas experiencias son variadas, ya que el_
pequefio, desde el momento de nacer, se comunica a través del 1lan
to, la sonrisa, etc;, Y poco a poco va adquiriéndo el lenguaje me
diante el cual aprende a dialogar, a pedir informacidn, asfT como_
también a manifestar su pensamiento; pero cuando &ste se vuelve -
insuficiente, el nifio accede al sistema de representacibn grdfica,
en este caso, la escritura, permitiéndole ampliar 1la posibilidad_

de comunicarse con los demis a través del tiempo y del espacio.

4.1, Relacibn de 1o propuesto con otras dreas del conocimiento.

Indudablemente todos los contenidos acad&micos transmiti-
dos por la escuela proporcionan la oportunidad de trabajar con la
lengua escrita, esto se observa en el trabajo diario llevado a ca

bo en el saldn de clases.
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As7 tenemos que, en 1o concerniente al drea de matemdti-
cas, la lecto-escritura ofrece al maestro la oportunidad de abor
dar y fortalecer el proceso ensefianza-aprendizaje, en relacidn -
a la adquisicién de los conceptos matematicos y en el proceso =--
del desarrollo del pensamiento 18gico-matemdtico de los educan--

dos.

También en el drea de ciencias naturales se pueden reali
zar trabajos individuales o de equipo, sobre temas interesantes_
en los cuales los nifios puedan escribir, por ejemplo, se les pi-
de coleccionar semillas que, guardadas en frascos serdn etiqueta

das por ellos mismos.

SaEemos que con frecuencia, para abordar los contenidos_
del érea de ciencias sociales, la lengua oral asi como la escri-
ta resultan de gran ayuda ya que mediante ellas, se logran diver
sas actividades que se desarrollan en el aula para alcanzar los_

conocimientos.

Aunado a lo anterior, sabemos que la lengua escrita se -
vincula también con las dreas de educacidn artistica y tecnolégi
ca, las cuales ofrecen al nifio la posibi1idad de seguir desarro-
1lando en la escuela primaria su capacidad expresiva, suponen un
proceso de comunicacidn en el cual el educando expone y comparte
experiencias que lo 1levan a ampliar sus posibilidades de cono--

cer,

Como podemos percibir, es de suma importancia el manejar
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la presente propuesta pedagbgica para adqufrir y desarrollar la_
lengua escrita en nuestros alumnos, ya que es fundamental la re-
lacidon que guarda con todas las materias de ensefianza, permitien

do recordar 1o aprendido con anterioridad.

Ya que mediante la escritura, se tiene acceso a otros co
nocimientos, no s6lo dentro del &mbito educativo, sino también -
fuera de &1; razin por la cual debemos lograr que los educandos_
tomen conciencia de las relaciones existentes entre las palabras

que utilizan y los signos escritos para dominar nuestro sistema_

alfabético.

4.2, Perspectivas.

Con el presente trabajo esperamos que se produzcan mejo-
res resultados en el transcurso de toda la educacidn primaria, -
y no solamente en el primer grado, para que los educandos 1le- -
guen a apropiarse del sistema de escritura y utilizarlo ademis -
d e‘1 us o escolar, también para desenvolverse en su vida_

cotidiana, en su medio social y cultural.

Aunado a 1o anterior, tenemos que mencionar que algunas_
de las estrategias metodolbgicas fueron creadas, modificadas y -
puestas en practica al basarnos en las necesidades del perfil --
grupal, resultando id6neas, puesto que se logrd observar un cam-

bio de actitud en los alumnos al favorecer la discusidén y con- -
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frontacidn de opiniones, al propiciar 1la 1nteracci§n y coopera--
cibn entre ellos al momento de trabajar en equipos y por dltimo,
al llevarlos a la reflexifn mediante las diversas interrogantes_
del maestro., Por todo ello, dichas estrategias didéctfcas nos -
permitieron enriquecer y hacer mis variado el trabajo cotidiano

en el aula.

"Por otra parte, sabemos que la relacidn del profesor con
Tos padres de familia es fundamental para el prbceso educativo,-
Y que generalmente ellos se preocupan por la educacidn de sus hi
Jos, al solicitar informacidn sobre &stos y la manera en que pue
den colaborar con el docente; asf es que al estar los padres de-
bidamente informados de el modo en que pueden colaborar, facili-
tan nuestra labor. Por ello, es recomendable realizar reuniones
periddicas de informacidén en el transcurso del ano, para que co-

nozcan los avances logrados por sus pequefios.

Por Gltimo, esperamos que el trabajo 1levado a cabo re--
sulte Gtil para aquellos profesores que estén dispuestos a hacer
de sus alumnos unos seres activos y participativos, de manera --
tal, que los conocimientos adquiridos sean significativos en su_
vida diaria; para ello, sugerimos poner en préctica algunas de -
las actividades que encontrardn plasmadas en esta propuesta peda

gégica,

- 0jalda que los docentes que la utilicen vean enriquecida_
su experiencia, en bien de todos los educandos que cursan la es-

cuela primaria y, particularmente los nifios de primer grado.
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CONCLUSTIONES

La educacidn necesita ser mds formativa que informativa,
puesto que los constantes cambios de la sociedad en que vivimos_
10 requieren; para g]]o es indispensable que los maestros nos de
mos cuenta de esta necesidad y nos involucremos en la tarea de -

1levarla a cabo, buscando los elementos necesarios.

E1 papel de los docentes debe ser el de desarrollar en -
los educandos una formacidn integral, la cual les permitird te--
ner conciencia social y ser agentes de su propio desenvolvimien-
to; todo esto de acuerdo a las necesidades, posibilidades y con-

diciones socioecondmicas del medio escolar.

Tambié&n pudimos detectar que existe congruencia entre --
los contenidos b&sicos de educacibn primaria y la teorfa psicoge
nética de Piaget, en la cual basamos nuestro trabajo, ya que di-
cha programacidn estd hecha para alentar la creatividad del edu-
cador, con sugerencias nuevas para emprender en los alumnos la -
adquisicidon y desarrollo del lenguaje escrito, respetando el de-

senvolvimiento intelectual de cada uno de ellos.

Ademas, consideramos de suma importancia el conducir e}
aprendizaje de los nifios proporcionando las condiciones necesa--
rias para que descubran la funcifn y utilidad de la lengua escri

ta, descubriendo sus usos y funciones, percatdndose de los bene-
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ficios que obtendrdn en su vida mediante la prdctica continfia de

la misma.

De igual manera, las estrategias apTicadas resultaron --
idéneas para la ensefianza de la lengua escrita, puesto que con -
ellas se alcanzaron en mayor 0 menor grado los objetivos propues
tos en el planteamiento de nuestro problema. Tambié&n nos permi-
tieron constatar que, cuando el nifio es el constructor del cono-
cimiento, y en particdlar de la escritura adquiere una evolucidn
duradera y es capaz de manejarla de 1la manera mids adecuada en to

dos los a@mbitos de la vida que se le vayan presentando.

Finalmente, esperamos que este trabajo resulte de utili-
dad para aquellos docentes que estén dispuestos a hacer de sus -
alumnos unos seres criticos, reflexivos, para quienes los hechos
estudiados sean interesantes y significativos y participen crea-

tivamente en la elaboracidon del conocimiento.
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