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Piaget solia relatar una anécdota de su maestro
Claparede cuando escuchaba algln reproche sobre la -
culpabilidad del nifio por no aprender en la escuela:
"...deberia impartirse a los futuros maestros de es-
cuela una ensefianza de psicologia animal con traba--
jos practicos, entrenamientos, etc., porque cuando -
fracasa el entrenamiento de un animal, el domador -
piensa siempre que la culpa es suya, mientras que -
cuando se educa a un nifio y se fracasa, la culpa es

siempre del nifio".

Piaget finalizaba diciendo. "al final, no son

los nifios quienes merecen los azotes".
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INTRODUCCTION

El arribo a la escuela de nuevos alumnos cada afio, repre-
senta para la institucién y los maestros una gran responsabili
dad. Es el reto de ayudar a los pequefios estudiantes a apro---
piarse de la lectura y la escritura en un grupo de primer gra-

do.
En esta propuesta pedagbgica el maestro no encontrard un

nuevo método para ensefiar a leer y a escribir, sino una serie
de sugerencias para apoyar el proceso de aprendizaje y familia
rizar a los nifios con los diferentes usos de la lengua escri--
ta. Con este fin, se proponen algunas posibles alternativas de
solucidén que le permiten al maestro y al alumno encontrar un -
espacio cotidiano en el salén de clase y que a la vez facultan
al educando a aprender a leer y a escribir; brindando informa-
ciébn y entretenimiento.

Lo que se pretende en esta investigacién es el fortaleci-
miento del nivel académico, recomendando, un trabajo centrado
en el uso de la lengua oral y escrita en situaciones de comuni
cacidon real. La intenci6n es recuperar lo que los alumnos sa--
ben y demuestran al hablar, leer, escribir y enriquecer sus -

oportunidades y capacidades de expresién. Se considera también

hacer reflexionar a los alumnos sobre el uso y las funciones -




de la lengua escrita que es la que rodea su vida cotidiana.

Las actividades de la escritura en primer grado estén en-
caminadas a lograr que el nifio entre en contacto constante con
materiales impresos, tenga la oportunidad de utilizar la escri
tura en formas variadas y observe el uso que la comunidad le -
da a la lengua escrita para que pueda descubrir la relacion en
tre la escritura, los aspectos del habla, la utilidad y las -
funciones que tiene la misma; esto es, comprender que permite
comunicarse con quienes no estén presentes y conservar lo que
se escribe.

Muchos estudiosos del problema consideran que el campo de
discusi6n y andlisis de la temdtica relacionada con el lengua-
je escrito es tan amplia, como inacabada.

El presente trabajo intenta, mediante sencillos recursos
metodolégicos y la recopilacién de investigaciones, estudios y
otros materiales realizados tanto en la prédctica docente fren-
te a un grupo, como en otras dependencias del Sistema Educati-
vo Nacional, el andlisis del quehacer pedagbgico fundamental--
mente preocupado por la promocién de los aprendizajes del va--
lioso y necesario instrumento que constituye el uso eficaz de
la lengua escrita en el nifio de primer grado de educacidn pri-
maria. Todo esto se apoyard en la concepcién teérica de Jean -
Piaget. |

La finalidad serd hacer un diagnéstico de la ensefianza y

el aprendizaje de la lengua escrita considerado bajo el progra

ma integrado que establece la Secretaria de Educacidn Pablica~-




Es, pues, el mds firme deseo que la presente investiga---
cidén en el primer grado cumpla con su cometido y sea de gran -

valia en el desarrollo del trabajo educativo.

" No puedes ensefiarle todo, pero si puedes
ayudarlo a encontrarlo por si mismo ".

Galileo Galilei.

|
|
4
1
|
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1. FORMULACION DEL PROBLEMA

1.1. Presentacié6n del problema

En toda comunidad, el fenémeno del lenguaje se manifiesta
en diversas formas de comunicacién. Entre ellas, la més impor-
tante es el idioma o lengua que expresa las particularidades -
culturales de un pueblo y que va modificandose a través de la
historia. Lloyd comenta que "La vida diaria estd llena de cono
cimientos, habilidades e intereses que son principalmente, pro
ductos de la experiencia pasada". (1)

El lenguaje constituye uno de los fenémenos que se han -
ido desarrollando en el transcurso de la evolucién de las dis-
tintas organizaciones sociales. En lo fundamental, el lenguaje
responde a la necesidad de la comunicacién, factor indispensa-
ble para el funcionamiento de las sociedades y que todo progra
ma educacional debe considerar. Esta necesidad de comunicacién
se refiere a las diversas funciones y actividades de la vida -
de los seres humanos.

La mayor parte de los individuos en nuestra cultura apren
den a hablar, a leer y a escribir, pero esas habilidades lin--
gliisticas son solamente parte de lo que se aprende. Por medio
del lenguaje se pueden manifestar todos los hechos de la histo

ooooooooooooooooooooo

(1) Lloyd R. Peterson. Aprendizaje. México, Ed. Pegaso.

S.A., 1983. p. 15




ria humana; organizando y desarrollando el pensamiento para co
municarselos a los demds, expresar sentimientos y emociones, -
asi como adquirir y transmitir experiencias Gtiles para la vi-
da. Por esto el lenguaje es el elemento basico para la educa--
cioén.

De acuerdo con Jerome Bruner retomamos lo siguiente: ”Ha-
blar sobre el lenguaje de la educacién no es ocuparse de una -
trivialidad académica, pues en el niGcleo de cualquier cambio -
social es posible encontrar transformaciones fundamentales de
nuestras concepciones del conocimiento, del pensamiento y del
aprendizaje cuya realizacibn se ve impedida y distorsionada -
por el modo en que empleamos el lenguaje al hablar acerca del
mundo y de las actividades mentales mediante las cuales los se
res humanos intentan enfrentarse a &l". (1)

Si se acepta que la utilizacion del aprendizaje influye -
en casi todo lo que hacemos se debe plantear una distincién en
tre nuestra actividad linglifstica y el conocimiento que la hi-
Zo posible.

El término aprendizaje es un constructo cientifico basado
en observaciones de conducta en situaciones repetidas cuando -
observamos las mejorias en la precisién de la lecto-escritura
de los nifios. De este modo, podemos definir el aprendizaje co-
mo los cambios relativamente permanentes en el botencial de -

® © 0 8 0 0 0 906 000930000 0 8 o0

(1) U.P.N. El lenguaje en la escuela. México, D.F., Ed. Im--

pre Roer, S.A. de C.V., 1988.p. 12
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ejecucidn, que resultan de nuestras interacciones con el medio
ambiente.

No cabe duda que podemos decir, entonces, que el espafiol
es uno y es maltiple, que es Gnico y heterogéneo a la vez, -
puesto que subsiste como algo general gracias a una estructura
comin, admite diferentes formas y usos influidos por los ha---
blantes y sus formas de vida.

La primera y méds importante etapa de la ensefianza del es-
pafiol se apoya en el aspecto de la comunicacibn oral, que se -
desarrolla a lo largo de toda la primaria y se sustenta en el
uso cotidiano que el nifio hace de la lengua en su medio social
en que se desenvuelve.

Es por esto que la institucién escolar juega un papel fun
damental en el desarrollo de las capacidades del nifio para ex-
presarse por medio del lenguaje. Cuando por primera vez llega
a la escuela, ya posee conocimientos sobre su lengua materna vy
sus posibles usos, pues ya sabe preguntar, mandar, explicar, -
describir y narrar, utilizando diversas formas de comunica----
cion. Estos usos del lenguaje se adquieren naturalmente sin in
tervencidén de la educacidn formal, por el sélo hecho de vivir
en sociedad. Toca a la escuela, entonces, ampliar los conoci--
mientos que los nifios ya poseen y hacer uso del lenguaje como
un medio eficiente de expresién y comunicacién.

"El comprender la naturaleza del sistema de escritura y -
su funcidén, plantea problemas fundamentales, al lado de los -

cuales la discriminacién de formas, su trazado, la capacidad

12




de seguir un texto con la vista, etc., resultan completamente
secundarias". (1)

Hace ya tiempo que tanto psicblogos como educadores talen
tosos intuian que el aprendizaje de la lectura y escritura no
podia reducirse a un conjunto de técnicas perceptivo-motrices
ni a la "voluntad" o a la "motivacidén" pensando que debia tra-
tarse, mds profundamente, de una adquisicidn conceptual.

Sin embargo, hasta ahora esas ideas no pasaban de ser hi-
pétesis demasiado generales. (Qué clase de conceptualizacion
es ésa sin la cual el investigador no podréd nunca entrar de -
Ileno en el mundo cultural de la escritura, apesar de todos -
los esfuerzos desplegados para inculcarle buenos hédbitos per--
ceptivo-motrices y técnicas de descifrado?

Se plantea que las relaciones entre el dibujo y la escri-
tura consisten en pedir al nifio que "lea" un texto escrito -
acompafiado de imdgenes gréficas. Esta situacidén clésica, es un
recurso habitual en libros infantiles, historietas, etc. Pero
ademds en el mundo circulante hay materiales impresos donde am
bos elementos gradficos estdn presentes.

La presencia de este estimulo, tan familiar en nuestra -
cultura, no pasa inadvertida para él. Ahora bien, écOmo conci-
be las relaciones entre dibujo y escritura? écudl es la inter-

pretacidn que hace de ellas?. El objetivo de esta investiga---

--------------------

(1) Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. Los sistemas de escri--

tura en el desarrollo del nifio. México, D.F., Ed. Ro---

mont, S.A., 1989. p. 11
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cidén es comprender las interpretaciones que el nifio elabora -
respecto a la relacidén entre imagen y texto escrito.

En resumen, podriamos decir que durante 1la primaria se re
quiere capacitar al educando para expresar sus ideas por escri
to, y que todo lo que haga, lo haga con espontaneidad, clari--
dad y coherencia.

De lo anterior surge el interés en realizar esta investi-
gacion bibliogrédfica y de campo, tomando como objeto de conoci
miento la lengua escrita. Al final se pretende establecer algu
nas posibles sugerencias de cémo el maestro, a través de esa -
funcidn, puede lograr una adecuada escritura de sus alumnos; -

analizando el siguiente problema:

¢CUALES SON LOS FACTORES QUE FAVORECEN EL DESARROLLO
DE LA EXPRESION ESCRITA DENTRO DEL PROCESO ENSENAN-
ZA-APRENDIZAJE DEL NINO DE PRIMER GRADO?

Saber leer y escribir es fundamental para el enriqueci---
miento del ser humano y su desenvolvimiento en la sociedad.

En la educacidén primaria, la adquisicién de la escritura
se fundamenta en el principio de la percepcién global del ha--
bla y en la modalidad de uso de la lengua que el nifio maneja.

La comunicacidén escrita tiene caracteristicas y fines pro
pios, pues permite la transmicién del mensaje a través del -
tiempo y el espacio, sin la necesidad de la presencia fisica -
del destinatario, mediante ella, se ofrece informacidon y cono-

cimientos y se manifiestan los sentimientos personales y la -
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creatividad. "La lengua materna es parte de la cultura con la
que nos identificamos como miembros de un grupo". (1)

Antes de llegar a la escuela los nifios han empezado a pre
guntarse qué significado tienen las marcas graficas que ven en
muchos lugares: letreros, empaques comerciales, libros, etc.,
pues este contacto con la lengua escrita es el principio del -
aprendizaje; es el momento en donde comienzan a comprender pa-
ra qué sirve y cbmo se usa. Sin embargo, estas experiencias no
son suficientes para que ellos mismos puedan hacer uso de la -
escritura para comunicarse.

Por eso decimos que la comunicacidn escrita tiene condi--
ciones especificas. En la escritura es necesario emplear cons-
trucciones mds estructuradas gramaticalmente para su compren--
sion en el didlogo oral, pero asi como en la comunicacién oral
el nifio hablard de una manera esponténea, de igual manera es--
cribird libremente en las primeras etapas del desarrollo de la

expresion escrita. (ver anexo 1)

@ © 2 6 6 0 0 0 09 00 9 8 0 @0 0 O 0 @

(1) S.E.P. Gufa para el maestro. Primer Grado Primaria. Méxi

co, D.F., Ed. "La Prensa". 1992. p. 13
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1.2. Delimitacién del problema

El trabajo de la escuela consiste en dar continuidad al -
aprendizaje que los nifios ya han iniciado, favoreciendo el de-
sarrollo de sus capacidades expresivas y comunicativas. Lograr
esto implica un largo esfuerzo que va desde aprender a hacer -
unas notas sueltas para recordar algo hasta poder organizar la
informacién en un texto; desde escribir un pequefio recado has-
ta poder narrar un hecho ocurrido de manera clara y precisa.

La situacidén a investigar se ubica en la Escuela Primaria
Urbana "RepGblica de Honduras" turno matutino, perteneciente -
a la zona escolar 022 de Cd.del Carmen, estado de Campeche, -
misma que se encuentra en la calle 19 entre 38 y 40 con nGmero
interior 782 de la Colonia Salitral, durante el periodo esco--
lar 1992-1993.

Dicha institucién educativa labora con diecisiete grupos
y un directivo; recayendo la problemdtica a investigar en el -
primer grado grupo "A" que funciona con 40 alumnos en total.

El objeto de estudio se encuentra ubicado en el é&rea de -
espafiol y en la subdrea: la escritura.

El método que se propone en el programa integrado para la
ensefianza de la escritura y la lectura se denomina seglin el 1i
bro para el maestro de primer grado (1) Método Global de Ani--

lisis Estructural. Se basa en la percepci6n global del nifio ya

oooooooooooooooooooo

(1) S.E.P. Op. cit. p. 13
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que, desde el punto de vista psicolégico, su percepcidn es to-
talizadora. La globalizacidn se apoya en el aprendizaje de la
lectura y la escritura proponiéndose el mismo procedimiento, -
es decir, se trata de rodear al nifio con la lengua escrita que
tenga sentido para él. El método parte del concepto de que -
leer es comprender el lenguaje escrito.

Para trabajar el método global de andlisis estructural su

giere cuatro etapas:

Visualizacidén de enunciados

Andlisis de enunciados: identificacién de palabras

Andlisis de palabras: identificacién de sflabas

Afirmacidén de la lectura y de la escritura.

Claro estd que también se considera en el programa inte--
grado el empleo de otros métodos de la lecto-escritura. Se en-
fatiza que antes que el método estd el mestro. Debe ser él -
quién, con su experiencia, su actividad y sus preferencias, de
cida cOmo es mads conveniente conducir el aprendizaje, pero se
advierte que deberd mantenerse la integracidén y que utilice -
los materiales del primer grado en su totalidad.

El interés por el andlisis de este tema surge a rafz de -
las observaciones y experiencias personales como profesor del
nivel bdsico elemental en la institucién antes sefialada, al re
conocer el papel tan importante que representa el maestro como
agente conductor y también al aceptar el hecho de que el nifio

alcance un elevado nivel en la utilizacién de la lengua escri-
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ta, repercutiendo asi favorablemente en el logro de resultados
6ptimos en su aprendizaje.

Tradicionalmente se define la escritura como: "la trans--
cripcidn gréafica del lenguaje oral". Esta conceptualizacibn es
producto de una filosofia empirista, asociacionista del apredi
zaje en la cual la escritura se considera como un "c6digo gréa-
fico".

Debido a ello, se piensa que para aprender la escritura -
es necesario producir sonidos y reproducir una y otra vez, las

formas graficas correspondientes.
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1.3.Jdustificacién

Reconstruir las inquietudes y pautas para la realizacién
de la presente investigacién no fue nada facil. Durante los -
aflos de servicio que tiene un educador, se observa que de tan-
tos problemas que existen en la préctica docente, uno es el -
que preocupa mé&s y es el de la escritura; porque por medio de
ella el sujeto expresa lo que piensa y lo que siente.

Convivir durante mucho tiempo con los educandos, otorga -
la invaluable oportunidad de relacionarse cotidianamente con -
los diversos problemas que se presentan en un grupo compartien
do gratos momentos, situaciones dificiles Yy vivencias enriqué-
cedoras en la trayectoria magisterial, deduciéndose que cada -
dia se debe estar mds consciente de 1la responsabilidad como -

profesor. Son precisamente las experiencias como docente del

nivel bdsico, las que destacan la importancia que representa

la participacién del maestro en el proceso de ensefianza-apren-
dizaje y c6mo este profesional es un fuerte modelo de influen-
cia de los educandos.

Se sabe que los nifios aprenden a leer y a escribir cuando
tienen un verdadero interés en lo que se estd haciendo y cuan-
do se enfrentan a tareas que tengan alguna utilidad practica -
para su vida diaria y lo que han aprendido lo relacionen con -
lo que conocen o con lo que desean saber. Es decir, el aprendi
zaje de la lectura y de la escritura es un proceso que enfren-

ta a quien lee y escribe con una gran diversidad de usos tanto
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por su contenido como por la forma y la utilidad que prestan.

Pero a pesar de los varios métodos que se han estado ensa
yando para ensefiar a leer y a escribir, (ver anexo 2) existe -
un gran ntmero de nifios que no aprenden. Junto con el cadlculo
elemental, la lecto-escritura constituye uno de los objetivos
de la instruccién basica, y su aprendizaje serd condici6n de -
éxito o fracaso escolar. Por lo que se tiene el propbésito de -
realizar un micro estudio para detectar con certeza los facto-
res incidentes y luego encontrar posibles estrategias y alter-
nativas de solucién al problema que estén al alcance de las po
sibilidades escolares y contrarrestar la magnitud y frecuencia
de los problemas que se presentan en el grupo, respecto a la
propiacidon de la escritura.

Como ya se mencionaba anteriormente, el profesor debe pro
porcionar apoyo y comprensién al nifio, reconociendo las limita
ciones y necesidades que éste presenta; no hay que perder de -
vista que el nifio de la escuela primaria, generalmente ve al -
colegio como una obligacién que le imponen sus padres, no tie-
ne una visién clara del por qué y para qué de la escuela, por
tanto, el maestro debe motivarlo con la finalidad de que el -
educando se sienta a gusto.

En esta investigaci6n no se pretende encontrar algln nue-
vo método para ensefiar a leer y a escribir, sino'retomar una -
serie de sugerencias para apoyar el proceso de aprendizaje y -
sobre todo familiarizar a los nifios con los diferentes usos de

la lengua escrita; pues la intencibn es recuperar lo que los =~

20




alumnos saben y demuestran al hablar, leer, escribir y enrique

cer sus oportunidades y capacidades de expresidn.

21




1.4. Objetivos

Una de las exigencias de la sociedad hacia la escuela pri
maria es que los nifios aprendan a leer Yy a escribir y se apro-
pien de la lengua escrita para emplearla en diferentes situa--
ciones de la vida diaria.

Es deber de la escuela crear objetivos que faciliten la -
comprensi6n de la lengua escrita en el alumno. Es preciso ha--
cerle sentir al educando que es miembro de un todo, del cual - l
forma parte y con el cual debe articularse. Para alcanzar es--
tos logros, la escuela debe desarrollar en &l la capacidad de
colaboracién haciéndole comprender que depende de sus semejan-
tes del mismo modo que éstos dependen de é1.

El estudiante necesita llegar a entender que los esfuer--
zos en las realizaciones de su trabajo sélo llegan a un buen -

término si se consiquen la comparacidn y la solidaridad de to-

dos, o mejor aln si se logra la subordinacién de lo individual
a los objetivos del bien comtn. Es una necesidad, y se impone
en la vida comunitaria, el que el individualismo ceda en favor
de los intereses de armonia, supervivencia y prosperidad del -
grupo.
El objetivo que se pretende lograr serd intentar dar una

explicacién de los procesos y las formas mediante las cuales -
llegan a aprender a escribir. (Entendemos por proceso el cami-

no que el educando debe recorrer para comprender las caracte--
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risticas, el valor y la funcién de la escritura).

Por eso, la escuela debe apoyar las actividades que exi--
jan la colaboracién de muchos, sin omitir, claro estéd, los -
trabajos de carédcter individual.

Dado que corresponde a la institucién educativa encaminar
al educando hacia la mejor comprensién de si mismo y de su me-
dio social para su adecuada integracién al mismo, el profesor
resulta ser el personaje clave que se va a encargar de lograr
los objetivos educacionales que la escuela se propone alcan---
zar. En vista de que el maestro tiene un papel fundamental en
esta encomienda, resulta necesario analizar la influencia que
ejerce su personalidad Yy Sus acciones para transmitir el cono-
cimiento del lenguaje escrito de los educandos del primer gra-
do de la escuela elemental.

De acuerdo con los planteamientos anteriores se despren--

den los objetivos que guian la presente investigacidn.
Al finalizar el presente estudio se pretende:

- Adquirir y desarrollar la capacidad para escribir.

- Reconocer las etapas de la adquisicién de la lengua
escrita.

- Disefiar las opciones o alternativas que permitan enri-
quecer el proceso del lenguaje escrito. |

- Proponer métodos y técnicas para la ensefianza de la

escritura,
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2. MARCO CONTEXTUAL

2.1. Antecedentes

Las producciones e interpretaciones que los nifios reali--
zan, asi como las diversas preguntas y conceptualizaciones que
formulan acerca de lo que se escribe y de lo que se lee, son -
indicadores que nos permiten comprender los diferentes momen--
tos evolutivos que constituyen el proceso de adquisicién de la
lengua escrita.

Los estudios realizados sobre dicho proceso muestran que
cuando los nifios ingresan en la escuela ya han iniciado el tra
bajo de reflexién sobre 1la lengua escrita, ya que en la socie-
dad en que vivimos los textos aparecen en forma permanente en
el medio: propaganda en la calle y en la televisién, periédi--
cos, revistas, libros, envases de alimentos de productos, etc.
El nifio que siempre investiga el mundo que lo rodea, no puede
pasar indiferente ante estos textos que aparecen por todas par
tes. Los ve, pregunta sobre ellos, observa cémo los adultos -
0 los hermanos mayores leen o escriben; reflexiona sobre este
material y construye hipbtesis en torno a &l. Sin embargo, co-
mo el medio cultural del cual provienen los nifios, es diverso,
algunos han podido avanzar més que otros en este proceso. Asi,

aquéllos cuyas familias usan en forma habitual la lectura y 1la

escritura, tienen un mayor contacto con ella y sus oportunida-




des de reflexionar y pregunatr sobre ese objeto de conocimien-
to son mayores que las del los que provienen de hogares en los
que la lengua escrita no es usada. A pesar de las diferencias
entre unos y otros, el proceso de adquisicién por el que atra-
viesan es similar, pero distinto en su evolucién.

Para muchos nifios la escritura y la lectura ocupan un lu-
gar importante porque en sus hogares y en su entorno familiar
y social se leen libros y periédicos, se recibe y manda corres
pondencia y los adultos y los hermanos mayores usan la lengua
escrita para diferentes propésitos practicos o escolares.

La escuela primaria debe dar cabida a las distintas mane-
ras en que se expresan los nifios. Tomar en cuenta la diversi--
dad del espafiol y aceptar que los usos no escolares e informa-
les son tan legitimos como cualquier otro, es el mejor punto -
de partida para la ensefianza escolar de 1la lengua.

La principal tarea de una investigacién cientifica es la
de revelar la prehistoria del lenguaje escrito en los nifios, -
para mostrar qué es lo que conduce a los pequefios a escribir,
a.través de qué puntos clave pasa este desarrollo prehistdérico
Yy qué relacién mantiene con el aprendizaje escolar. En la ac--
tualidad, a pesar de la enorme variedad de estudios que se han
llevado a cabo, todavia no existe la descripcién coherente -
o completa de la historia del desarrollo del lehguaje en los -
nifios.

La mencionada historia da comienzo con la aparicién de -

los gestos, como signos visuales para el nifio pues éstos son
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escritura en el aire, y los signos escritos suelen ser gestos
que han quedado fijados, también encontramos los juegos infan-
tiles; de ahf aparece el dibujo hasta llegar al simbolismo de

la escritura. (ver anexo 3)

o
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2.2. Condiciones Situacionales

El Estado de Campeche cuenta con 55,992 Km2; de superfi--
cie, que representa el 2.8% del territorio nacional.

La entidad se encuentra enclavada en la parte suroeste de
la Peninsula de Yucatén. Politicamente el Estado de Campeche -
se encuentra integrado por nueve municipios, encontréindose en-
tre ellos el municipio del Carmen, el cual esté formado por -
las siguientes poblaciones: Candelaria, Sabancuy, Isla Aguada,
Ciudad del Carmen y la Peninsula de Atasta. Dicho municipio se
halla ubicado geogrédficamente en el Sureste de la RepGblica -
Mexicana; tiene una extensién de 14,522.39 Km2, limita al nor-
te, con el Golfo de México, al noreste, con el municipio de -
Champotdén, al sur con la Repiblica de Guatemala y al Estado de
Tabasco, y al oeste con el municipio de palizada y Tabasco.

La produccién agricola en la regibn estd diversificada.
pues se cultiva arroz, en gran escala, cafia de azGcar, camote
y chile. Ademéds de la pesca que es en abundante y la explota--
cién de los hidrocarburos en la Sonda de Campeche.

La cabecera del municipio del Carmen, se encuentra esta--
blecida en Cd. del Carmen, donde estd ubicada la mixima autori
dad de la regibn.

La Isla del Carmen separa el Golfo de Méxicb de la Laguna
de Términos. Tiene una extensién de 39 Kms., en su méxima lon-
gitud con un promedio de 2.5 Kms. de ancho, midiendo en su par

te mds extensa 4 Kms. y en su parte mas angosta 150 Mts.
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El comercio exterior en la actualidad se realiza princi--
palmente con los Estados Unidos de Norte América, lugar donde
se exporta el producto principal de su economia que es el cama
ron. La isla se encuentra unida al macizo continental por el -
puente més largo de la Replblica Mexicana: "El Puente de la -
Unidad", que cuenta con una extensidén de 3,222 Mts.

El 10 de julio de 1856 e] presidente Comonfort le otorgd
el titulo de Ciudad, y es la segunda en importancia en la enti
dad. Su escudo representa una isla sobre 1la que se observa un
dguila destrozando a un ledén. Su poblacién franca, sencilla y
abierta es aproximadamente de 225,000 habitantes y tiene una -
poblacién flotante motivada por actividades petroleras, comer-
ciales y turisticas de 50,000 habitantes mas. Entre las vias -
de comunicacién encontramos el aeropuerto que tien 2,200 Mts,
de largo, completamente equipado para la atencién de todo tipo
de aviones incluyendo los jet 727 y los jumbo-jets; por via te
rrestre es posible llegar a Cd. del Carmen en automévil o por
diferentes lineas de autobuses de primera y segunda clase, cru
zando por el puente de 1la unidad por la carretera costera del
Golfo, y de Villahermosa a Cd. del Carmen, cruzando por el -
transbordador. (1)

La economia de Cd. del Carmen es potente, ya que es, como

se menciond anteriormente, centro comercial, cocotero, pesque-

oooooooooooooooooooo

(1) Juan de Dios Pérez G. Campeche. México, Ed. Limusa,

1990. p. 256
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ro y petrolero.

En la localidad existen diversos centros educativos a ni-
vel preescolar, primaria, secundaria, preparatoria y profesio-
nal. Funcionan a la vez diversas academias comerciales, cen---
tros de capacitacién para el trabajo, escuelas de computacién,
etc.

En particular para el andlisis del problema expuesto en -
la presente propuesta pedagégica, se ha escogido la escuela -
primaria urbana "RepGblica de Honduras" que se encuentra esta-
blecida en Cd. del Carmen, Campeche, ubicada en la calle 19 en
tre 38 y 40 con nGmero interior 782 de la Colonia Salitral. Es
una institucién educativa, con categoria de primaria y el me--
dio donde se encuentra, es de tipo urbano, con sostenimiento -
estatal; presenta una organizacién completa, por contar con -
los seis grados y maestros correspondientes a cada uno, es de
turno matutino y pertenece a la zona escolar 022.

El edificio escolar con clave de centro de trabajo 04DPRO
2165, cuenta con diecisiete salones de clase, bafios, corredo--
res, direcciones, una para cada turno, plaza civica, cancha de
basquetbol, una extensién de terreno que los mismos nifios han
acondicionado para practicar el futbol y ademés posee un patio
suficiente para que el nifio corra libremente a la hora del re-
creo. Cuenta con otro anexo destinado al estacionamiento de ve
hiculos. En la institucién laboran un total de dieciocho mes--
tros, tres intendentes y un director.

Los salones donde se imparten los conocimientos se consi-

30




deran adecuados ya que cuentan con suficiente espacio, ventila
cion e iluminacidén, ademds refnen las condiciones requeridas -
para llevar a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje. Las rela-
ciones que se mantienen entre el personal docente son de cor--
dialidad, y si en determinado momento surge algdn conflicto, -
éste no trasciende y por lo tanto los alumnos no se enteran -
del problema.

Al observar e interpretar lo que ocurre en el salén de -
clase como parte de un proceso de apropiacién, se vuelve signi
ficativa la relacién que existe entre los nifios; entre los -
alumnos se da, por lo menos, una organizacién que no debe su--
bestimarse ya que en gran medida es en funcién de ella que los
nifios se apropian de los conocimientos que se les presentan.

Este_grupo se caracteriza por estar integrado por nifios y
nifias que se encuentran entre los seis y los siete afios de -
edad. Incluyendo cinco repetidores. Estos nifios, segiin Piaget
se hallan en el perfodo preoperacional y algunos en el periodo
de las operaciones concretas, por lo tanto es un grupo hetero-
géneo que tiene distintos intereses.

La mayoria de los alumnos son provenientes de familias de
bajo nivel econémico, donde los padres o tutores un gran por--
centaje son pescadores, otros desempefian trabajos eventuales y
pocos son empleados de Petrdleos Mexicanos. En élgunos casos -
las madres o tutoras trabajan la mayor parte del tiempo fuera
del hogar, generalmente como empleadas domésticas, y son fami-

lias que tienen un promedio de 3 a 6 hijos, donde los mayores
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tienen que trabajar para ayudar al sostén econbmico familiar.

Respecto a la preparacién cultural de los padres, en su -
mayoria s6lo saben leer y escribir y no terminaron el nivel -
primario, existiendo en el grupo tres casos de analfabetismo.-
Cabe mencionar que esta poblacién adulta, en un 20% de los ma-
trimonios, los cdnyuges viven separados. Otra caracteristica -
de esta poblacién es que hay un alto indice de alcoholismo en
los padres o tutores, incluyendo casos de dos madres alcohéli-
cas en el grupo. (ver anexo 4)

Es por esto que el personal docente que trabaja en una es
cuela, tiene una dificil misién, por existir en ella una pobla
cidon con diferentes caracteristicas individuales, con distin--
tos enfoques respecto al proceso ensefianza-aprendizaje, asi -
también como diversas religiones y costumbres, tanto en su for
ma de pensar como en actuar. Por esto mismo, el profesor busca
constantemente superarse, para tener una mejor preparacién y -
visién, y asi poder enfrentarse a cualquier problema que afec-
te a los alumnos y al proceso educacional.

Una infancia venturosa, llena de oportunidades y compren-
si6n, es el mejor regalo que los padres y los maestros pueden
dar a sus nifios, porque ellos necesitan cada dia mejores mode-
los a seguir, el patrén conductual que desde el hogar y la es-
cuela las enriquezca y les dé seguridad hacia la conquista del
entendimiento. El infante necesita menos sensores, menos criti

cos y menos verdugos.
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3. MARCO TEORICO

3.1. Exposicidn Tebrica General

En las diferentes aportaciones teéricas, sobre el apren--
der en la dindmica de la relacién sujeto-objeto y su contexto,
se formulan una serie de teorias del aprendizaje que se carac-
terizan por las diferentes concepciones en las que se susten--
tan.

Asi, los tebéricos centran sus investigaciones en los pro-
cesos del mismo y de la dindmica que interviene en la adquisi-

cion y asimilacién de los conocimientos, es decir, en la expli

cacion de cémo los sujetos aprenden y por qué presentan reac--
ciones diferehtes ante situaciones similares.

Asimismo, establecen que la manera méds apropiada para lo-
grar un cambio consiste en facilitar la reestructuracién de -

las cogniciones del sujeto, y no el control de los estimulos y

las contingencias de refuerzo; porque consideran al individuo
como ser activo e iniciador de experiencias que favorecen la -
formacidén de estructuras del conocimiento, pues el sujeto fun-
ciona como un conjunto total y no como un individuo fragmenta-
do.

Para los cognoscitivistas del Campo de la Gestalt, "el -

aprendizaje es un cambio persistente en los conocimientos de -

las capacidades, las actitudes y los valores . siendo éste, un




”proceso bésicamente intencional, exploratorio y Creativo, en -
donde lo importante es el proceso perceptual que depende de -
los intereses y conocimientos previos del individuo y de sus -
estructuras cognitivas". (1)

Estos tebricos realizan estudios importantes sobre el pen
samiento concebido como la resolucién de problemas en relacién
con una finalidad del individuo y acerca de la memoria, gene--
rando aportaciones en el campo de la educacién, como es el ca-
so de enfatizar en la resolucién del conocimiento. Pues, aun--
que se centra en las actividades internas de los sujetos, tam-
bién subrayan los factores externos del aprendizaje.

Los psicblogos de la teoria del Campo de la Gestalt conci
ben el proceso del aprendizaje como el desarrollo del insight
0 de comprensién de nuevas ideas o significados.

El insight no implica un proceso mecédnico del aprendiza--
je, sino una comprensién sGbita del significado del conocimien
to adquirido por parte del sujeto, aun en cualquier grado de -
"sentimiento de un patrén", esto es, comprender sélo algunos -
de los aspectos de la tarea o accién por aprender, y no de to-
dos los aspectos implicitos en ésta en un mismo tiempo; es una
reorganizacién del campo perceptivo.

El aprendizaje se da como un insight de la situacién to--

tal, en donde el sujeto en relacién con su contexto organiza -

® 06 0 0 0 6 0 0 06 © 000 0 e 00 0o O @

(1) U.P.N. Técnicas y Recursos de Investigacién V. México,

D.F., Impre Roer. S.A., 1988. p. 276
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en una nueva estructura cognitiva una situacién determinada de
conocimiento. Por lo que el insight se concibe como una inter-
pretacidn propia del sujeto y del medio que percibe, sobre la
base de su accién con el ambiente, y no se constituye como una
simple descripcién de situaciones fisicas y sociales.

No obstante que existe la posibilidad de generalizar un -
insight, éste puede ser alterado por la experiencia activa del
sujeto como instrumento mds apto del pensamiento para la solu-
ci6n de situaciones nuevas y diferentes.

Morris Bigge sefiala que "el papel de un agente externo es
importante como interventor dentro del proceso del aprendiza--
je", (1) su funcién se define para el manejo de la atencién y
los procesos mentales del sujeto.

Las teorias cognitivas conciben al aprendizaje como un de
sarrollo del insight, que se produce cuando el individuo en la
intencionalidad por lograr sus metas, reelabora su estructura
interna para utilizar los elementos de su contexto en forma -
adecuada, el aprendizaje lleva implicita una finalidad e inte-
ligencia, y la conducta no es observable directamente, sino -
que debe inferirse de los actos y los esfuerzos observables.-
Los cognoscitivistas del Campo de la Gestalt sostienen que pue
de producirse un cambio conductual sin aprendizaje y, también,

aprendizaje sin cambios observables de la conducta. En cuanto

oooooooooooooooooooo

(1) U.P.N. Teorias del Aprendizaje. México, Talleres Impre

Roer, S.A. de C.V., 1988. p. 103
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al pensamiento, lo conciben como un proceso reflexivo, que com
bina procesos inductivos y deductivos, mediante el cual el in-
dividuo desarrolla insight generalizados nuevos o modificados
para la resolucidén adecuada de posibles acciones o problemas.

En la concepcién cognitiva del aprendizaje por descubri--
miento de J. Bruner, (1) éste destaca que los estudiantes -
aprenden mejor cuando descubren por si mismos las ideas y rela
ciones fundamentéles (estructura) del tema que va a estudiar.

Las categorias de concepto "sistema de codificacién” y -
"curriculum espiral" son determinantes en su propuesta tebdrica
del aprendizaje por descubrimiento. Para él, la estructura béa-
sica de una asignatura de estudio estd constituida por las -
ideas fundamentales contenidas en los conceptos, los cuales al
ser conocidos por el estudiante, puede organizarlos en unida--
des significativas de informacién para relacionarlos entre sf
mediante "sistemas de codificacién", lo que permitird conocer
las estructuras principales de los contenidos de aprendizaje.-
De esta manera, Bruner sefiala que el maestro debe preparar su
clase, que el aprendizaje en el aula sea educativo y con acti-
tud orientadora, es decri, permitir un descubrimiento orienta-
do de lo simple a lo complejo.

La ensefianza consiste, entonces, en que el maestro ayude
a sus alumnos a comprender el significado de la informacién -

presentada de tal forma que éstos puedan combinar sensiblemen-

(1) U.P.N. Desarrollo Lingiistico y Curriculum Escolar.

México, D.F., Ed. Fernandez, S.A. de C.V., 1990. p. 231
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te el nuevo material de estudio, organizacién cognitiva de la
nueva informacién, con la que ya se sabe.

En las preocupaciones de los teéricos del tratamiento de
la informacién para el aprendizaje por conocer la forma en que
los sujetos transforman la informacidn percibida de su contex-
to, el modelo de Gagné, basado en el tratamiento de 1a informa
cién, ha gdenerado importantes aportaciones en relacién a la ex
plicacidn de la memoria, ya que el objetivo bésico de estos -
tedricos se centra en los aspectos de la memoria a corto y lar
go plazo.

El supuesto bdsico en el modelo de Gagné es que los indi-
viduos poseen estructuras cognitivas adecuadas para procesar =
la informacién, en los que se incluyen receptores (sistema sen
sorial) que capta los estimulos del entorno, un registro sensi
ble para la captacién de percepciones (sistemas de decodifica-
cién), una memoria a corto plazo y una memoria a largo plazo.

En la memoria a corto plazo la informacién se desvanece -
por la inferencia y por el paso del tiempo, mientras que en la
memoria a largo plazo siempre es posible recuperar la informa-
cidén con las condiciones oportunas, ya que ésta es almacenada
mediante su transformacién con base en los contenidos previos

significativos.

TEORIAS CONDUCTUALES

El enfoque conductual ha resultado ser uno de los de ma--

yor aceptacidn para la explicacién del proceso de aprendizaje
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y, en particular, las teorias del refuerzo han tenido un am---
plio empleo en el campo de la educacién, sobre todo, en las -
llamadas méquinas de ensefiar, en el "aprendizaje programado" y
en las administraciones de contingencias en el aula.

Los estudiosos de la corriente conductual, preocupados -
por el estudio experimental de eventos exclusivamente observa-
bles y medibles, establecen que la investigaci6n de las rela--
ciones de estimulo-respuesta constituyen un paradigma adecuado
del aprendizaje, puesto que la relacién funcional entre el es-
timulo (cualquier objeto del medio ambiente capaz de provocar
un cambio en el organismo) y la respuesta (reacciones que el -
organismo manifiesta en forma observable a los estimulos de am
biente) es observable y fécil de experimentar en el laborato--
rio, pues consideran que los fendmenos mentales no son observa
bles (en el sentido fisico) y, por tanto no constituyen hechos
objetivos y verificables en forma experimental.

Estos tebricos centran sus estudios en la prediccib6n y -
control de la conducta observable y verificable en la bésqueda
de leyes generales del comportamiento, aplicadas tanto a los -
organismos humanos como a los animales, constituyendo al proce
so de aprendizaje en un condicionamiento de estimulos-respues-
tas.

Dentro de esta corriente psicolégica se concibe al apren-
dizaje como un cambio observable en la conducta del organismo,
donde la fuente bdsica del aprendizaje se encuenﬁra en el me--

dio ambiente exterior del individuo. Por lo gque para estos -
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tedricos el medio ambiente es prioritario en la relacién suje-
to-objeto, esto es, que la explicacién de lo que hace el suje-
to (hombre o animal) se busca en las circunstancias ambienta--
les que lo rodean. Por ello, la ensefianza, dentro de esta co--
rriente depende de las condiciones ambientales (estimulos) es-
tablecidas por el maestro para modificar la conducta de los -
alumnos en el sentido deseado, al proporcionarles los estimu--
los adecuados en el momento pertinente.

De esta forma, el condicionamiento de estimulos-respues--
tas, se constituyen significados para el aprendizaje. El condi
cionamiento (E-R) se clasifica en dos tipos de condicionamien-
to positivo: el clésico y el instrumental u operacional; y el
proceso de condicionamiento negativo: la extincidén. Mediante -
los condicionamientos positivos el organismo adquiere respues-
tas o hdbitos, y por la extincién los pierde, pues ésta es un
proceso mediante el cual el organismo desecha gradualmente un
hébito o conducta aprendida, al no presentar al estimulo refor
zante ante la repeticién de la conducta emitida.

El condicionamiento cldsico -sin reforzamiento- se funda-
menta en el principio de adhesidén (ligar un estimulo a una res
puesta), éste consiste en asociar un estimulo nuevo con un es-
timulo primario, adecuado para provocar la respuesta e inmedia
tamente antes de que se provoque la respuesta, de tal manera -
que el organismo aprende a responder a un estimulo anterior y
no al condicionado.

El condicionamiento instrumental u operante se produce me
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diante el reforzamiento, éste se basa en el principio de re---
troalimentacidén que se fundamenta en el supuesto de que la re-
duccidén de una necesidad orgdnica o de un estimulo-impluso in-
crementa la probabilidad de que se produzca una conducta desea
da.

La teoria del aprendizaje de Skinner (1) es desarrollada
bésicamente en experimentos de laboratorio con animales; sin -
embargo, él establece que las leyes derivadas de su teorfa son
generalizables, en los mismos términos, a los seres humanos, -
como es el caso del disefio de mdquinas de ensefiar para nifos -
e inclusive a la conducta verbal, al considerarla también como
conducta operante que se ajusta a las mismas leyes que sique -
cualquier conducta operante, porque establece que la conducta
verbal tiene probabilidad de conectarse como un reforzador en
el momento oportuno.

Para Skinner el aprendizaje se explica en términos de con
dicionamiento operante o instrumental que, como se habia men--
cionado, se fundamenta en el reforzamiento (procedimiento de -
aplicar un estimulo reforzador y contingente a la emisi6én de -
una conducta operante). Por tanto, en la adquisicién y frecuen

cia de la conducta deseada es de suma importancia.

oooooooooooooooooooo

(1) U.P.N. Teorias del Aprendizaje. México, Talleres Impre

Roer, S.A. de C.V., 1988. p. 303
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3.2. Argumentacidn Teérica Especifica

Se pusieron a consideracién en el marco tebérico general -
diversas corrientes teéricas que hablan sobre la manera en que
el individuo asimila el aprendizaje.

Cada una de ellas expone sus argumentos sobre el proceso
de asimilacién del aprendizaje, y ademés sefialan algunas reco-
mendaciones especificas para el maestro sobre la mejor manera
de contemplar sus teorias en el proceso enseflanza-aprendizaje
que se da en el salén de clase.

Sin embargo, dadas las condiciones Yy circunstancias de la
problemdtica que se halla en estudio, la Teorfa del Aprendiza-
je que mds se apega a ésta, es la Teoria Cognitiva, ya que con
sidera que para lograr un cambio en el sujeto, es necesario fa
cilitar la reestructuracién de las cogniciones del mismo por -
que considera al individuo como un ser activo e iniciador de -
experiencias que favorecen la formacién de estructuras del co-
nocimiento, pues el sujeto funciona como un conjunto total y -

no como un individuo fragmentado.
El funcionamiento cognoscitivo: Definicién

"El término cognoscitivo proviene del latin cognoscere, -
que significa conocer; se puede considerar como un acto o pro-
ceso de conocer. Algunos denominan al funcionamiento cognosci-
tivo, como un funcionamiento mental o intelectual. El desarro-

Ilo del mismo, se refiere a 1la profundidad y amplitud cada vez
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mayores del funcionamiento intelectual y mental que ocurre -
a medida que el individuo madura. El cerebro es el centro del
funcionamiento cognoscitivo donde se almécena y utiliza la in-
formacidén que se ha obtenido por medio de los sentidos corpora
les: vista, tacto, olfato y gusto". (1)

Para algunos investigadores, el cerebro funciona como una
computadora; pero, ademds, el cerebro realiza funciones que -
las computadoras adn no son capaces de realizar.

Las investigaciones psicolégicas de Jean Piaget poseen un
renombre universal. La idea rectora de este gran hombre es que
resulta indispensable comprender la formacién de los mecanis--
mos mentales del nifio para captar su naturaleza y su funciona-
miento en el adulto. Tanto si se trata, en el plano de la inte
ligencia, de operaciones l6gicas, de las nociones de nGmero, -
espacio y tiempo o en el de la percepcién; la Gnica interpreta
cion psicolégica que puede darse es aquélla, genética, que es-
td vinculada a su desarrollo.

La propuesta tebérica de Piaget se propone explicar la for
ma en que se desarrolla el pensamiento, con base en una pers--
pectiva genética que consiste en la caracterizacidén de las di-
ferentes operaciones y estructuras mentales que se presentan -
desde el nacimiento hasta la edad adulta Y se consideran deter
minarse en la adquisicién y evolucién del conocimiento.

Por tanto, para Piaget existe una continuidad entre los -

® ® 5o 0 O 0 B0 @0 000 O DS G 6 6 o

(1) Hildebrand Verna. Educacién Infantil. México, D.F., Ed.

Limusa. S.A. de C.V., 1989, p. 221
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procesos de adquisicién del conocimiento y la organizacién bio
16gica del sujeto, centrando su objeto de conocimiento en las
estructuras del mismo.

En este concepcidn psicolégica se destaca la relacién su-
jeto-objeto, porque las experiencias en forma activa por parte
del sujeto sobre el objeto permite la adquisicién y transforma
cion del conocimiento, es decir, se conforman las estructuras
cognitivas, las cuales en la interaccién constante del sujeto
con el objeto se va modificando de un estadio inferior a otro
superior.

En la teoria psicogenética de Piaget, el proceso de apren
dizaje se explica en términos de la adquisicién de conocimien-
tos. Para ello establece una diferencia entre el desarrollo -
cognitivo y el aprendizaje. Para é1, el desarrollo del conoci-
miento es un proceso espontdneo relacionado con todo el proce-
so genético del sujeto, tanto de la maduracién de su sistema -
nervioso como de sus funciones mentales; mientras que el apre-
dizaje es un proceso provocado por situaciones externas por me
dio de un agente o un docente, y limitado a sélo un aspecto -
0 problema.

De esta manera, el nifio no puede adquirir la comprensidn
de un conocimiento si no tiene la suficiente maduracidén, pues-
to que el aprendizaje supone el empleo de estructuras intelec-
tuales previas para la adquisicién de un nuevo conocimiento.-
Por tanto, los mecanismos del aprendizaje dependen del nivel -

de desarrollo evolutivo del nifio, asi como de sus experiencias
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fisicas y de la interaccién social que favorece su proceso de
maduracibn.

Asimismo, los sistemas del desarrollo de las estructuras

cognitivas pueden ser relacionadas en términos del aprendizaje

con los estadios o etapas del desarrollo evolutivo de la inte-
ligencia. Piaget considera que los individuos pasan por todas
las etapas cognitivas, siquiendo el mismo orden de presenta---
cion en que van evolucionando, y especifica las caracteristi--

cas del "esquema de accién" propias de cada estadio.

Primera etapa: SENSORIOMOTRIZ (0 a 2 afios)

Segunda etapa: PREOPERACIONAL (2 a 7 afios)

Tercera etapa: OPERACIONES CONCRETAS (7 a 11 afios)
Cuarta etapa: OPERACIONES FORMALES (11 hasta los 15)

Las dos primeras etapas son de capital interés para quie-
nes ensefian a nifios pequefios en jardines de infantes, guarde--
rias, centros de cuidado infantil, la escuela primaria o en ca
sa.

La etapa preoperacional, que es la segunda de Piaget, si-
gua a la etapa sensoriomotriz. Como indica el nombre es el pe-
riodo anterior al pensamiento l6gico u operacional. Dura -
aproximadamente desde los dos a los siete afios de edad y es en
la que se encuentran ubicados los alumnos en estudio; es por -
esto que se presentard algunas caracterfisticas del periodo.

En la etapa preoperacional el nifio estd centrado en si -

mismo, es egocéntrico. Su aprendizaje requiere experiencias di
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rectas con los objetos y las cosas. El nifio comienza ahora -
a pensar en objetos y situaciones que no estén presentes. Uno
puede observar ejemplos de esto cuando se ve a pequefios jugan-
do a la familia, imitando animales, etc. Piaget afirma que un
nifio recibe estimulos del ambiente y actlGa basado en experien-
cias previas que posee, en un proceso denominado asimilacidn.

En la etapa preoperacional, el nifio razona desde lo parti
cular a lo general. 0 sea, puede pensar. En esta etapa los pe-
quefos comienzan a clasificar los objetos de acuerdo con algdn
criterio. Después de catalogarlos no pueden cambiarlos o clasi
ficarlos de acuerdo con otro criterio.

Piaget, al igual que la mayoria de los investigadores, es
tablece estas divisiones de edad con cierta cautela porque sa-
be que existe muchas desviaciones de lo que parece normal y no
obstante continGan siendo normal en el caso de determinado ni-
fio. (ver anexo 5)

Cabe sefialar que el andlisis por realizar no pretende cu-
brir un curso de psicologfa infantil ni sobre psicologia gené-
tica; lo que interesa es destacar la experiencia que esta alti
ma ofrece sobre el desarrollo cognitivo, visto éste como un -
elemento necesario a considerar para establecer lineamientos -
referidos a la ensefianza.

En esta etapa previa a la ensefianza se preténde despertar
el interés del nifio asi como prepararle para que pueda adqui--
rir las técnicas de la escritura. Es preciso, por tanto, faci-

litar el desarrollo intelectual del alumno y también el de su
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sistema motor que tan activamente interviene en el proceso de
la misma.

La educacibén de la vista, mano y dedos es absolutamente -
necesaria. Los diversos métodos que han sido utilizados en 1la
ensefianza de la escritura se pueden reducir a dos grupos prin-
cipales.

El primero de ellos, ya en desuso, es el de los métodos -
sintéticos, que, partiendo de la ensefianza de los elementos -
que componen las letras, llega a la escritura de éstas y, de -
ella, a la de sflabas, palabras y frases. Los métodos que per-
tenecen al segundo grupo siquen en direccién opuesta: los mé-
todos analiticos parten de unidades completas, frases o pala--
bras para luego descender.a las letras y sus raggos peculia---
res.

Hacia los 4 afios, algunos nifios comienzan a representar -
su imaginacidn en lenguaje escrito. Pueden ser historias de ex

periencias reales o imaginarias, o historias que les han sido

leidas o contadas. Con frecuencia esas historias se acompafan

de dibujos. Muy pronto, en el desarrollo de esta funcidén, el -

lenguaje escrito puede quedar cubierto por los dibujos. El ni-
fio puede haber comenzado a escribir algo, pasar luego a dibu--
jar y olvidar su escritura inicial, interes4dndose mis por el -
proceso de la creacibén de un producto que es el producto mis--
mo. O bien, el lenguaje escrito puede haber tomado la forma de
garabatos o de series de letras que no son adn comunicativas -

para el adulto. (ver anexo 6)
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El infante comienza antes de la escuela a marcar sus pro-
pias creaciones con el fin de explicarlos o de representar de
alguna manera en lenguaje escrito lo que ha plasmado en sus di
bujos; aprenden que, puede ser utilizado para no olvidar algo.

En la primera etapa, que es la iniciaci6n, los principa--
les objetivos se cifran en aumentar el interés de los alumnos
hacia la escritura y dotarles de las técnicas bésicas.

El maestro debe planear experiencias de aprendizaje para
fomentar cada una de las etapas antes mencionadas.

Si maestros y padres esperan estimular el aprendizaje de
manera significativa deben determinar cudles son las preocupa-
ciones de sus hijos observadndolos y escuchéndolos. Los adultos
deben de estar dispuestos a organizar el conocimiento de los -
pequefios de manera trascendente. A ellos se les tiene que acep
tar, a pesar de su falta de conocimiento Yy no se les debe ridi
culizar. Desde su primera experiencia se les debe apoyar en su
necesidad de aprender de experiencias propias. Tanto en la es-
cuela como en casa es importante seleccionar Yy pensar en expe

riencias que satisfagan las necesidades mentales del nifio.
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4. ANALISIS INTERPRETATIVO

Es la contrastacién del Marco Contextual y el Marco Tebri
co con la problemdtica que en la actualidad educativa se mani-
fiesta.

En este punto se retoman algunos planteamientos teéricos
y se comparan con las referencias contextuales, lo cual permi-
tird ligar o unir lo que algunos autores opinan respecto al -
proceso de la lengua escrita y lo que se observa en el 4dmbito
que comprende nuestra poblacidén o grupo de estudio.

La cuestidn tratada estd enmarcada en un ambiente socioe-
condémico y cultural urbano; caracteristico de la Cd. del Car--
men, Cam; y enfocado al nivel de educacién primaria.

En primer término, diremos que la escuela primaria tiene
por objeto el desenvolvimiento del raciocinio y de las activi-
dades de expresién y sentimiento del educando para integrarlo
al medio fisico y social.

El nifio amplia sus conocimientos no sélo del mundo, sino

también de sf mismo, logrando introducirlos en su intimidad -
gracias a la capacidad de reflexién que posee; pierde en espon
taneidad e impulsividad, pero gana en ponderacidn; actGa me---
nos, psro piensa mucho mis. Gracias a todo esto, el nifio evolu
ciona. Los padres deben crear el ambiente apropiado y no mos--

trar desagrado por sus preguntas, actividades, etc; relaciona-

das con su afédn de saber. EIl pequefio que no es curioso, es un




nifio ciego y por tanto, no verd nada ni progresarda con normal i
dad en el camino que debe conducirlo al mundo de los adultos,
existen, ademds, problemas serios con los que se topa: sus di-
ficultades en el lenguaje y en el aprendizaje de 1la lecto-es--
critura.

Los nifios, durante el periodo de escolaridad, pueden te--
ner importantes tropiezos en el aprendizaje de la lengua escri
ta, sin ello quiera decir que sufra un retraso intelectual; -
por el contrario, su rendimiento Y su capacidad pueden ser in-
cluso muy altos, y cabe que el posible retraso escolar sea con
secuencia de dificultades especificas para leer y escribir co-
rrectamente.

En la escritura, todo alumno puede experimentar dificulta
des ligeras, o bien constituirse en una entidad disgréafica.

En otras palabras, ayudar al nifio es llevarlo a identifi-
carse con todo lo que lo rodea, reconociendo que los problemas
que se le presentan tienen un denominador comdn que exige la -
participacién interdisciplinaria y familiar para su solucién.

Los estudios realizados por grandes psic6logos y pedago--

gos sobre dicho proceso, muestran que cuando los nifios ingre--
san a la escuela primaria ya han iniciado el trabajo de re----
flexidon sobre la lengua escrita, ya que en la sociedad actual
los textos aparecen en forma‘permanente en el,médio. Sin embar
go, como el medio cultural del cual provienen los nifios en es-
tudio es diverso, algunos han podido avanzar mas que otros en

este proceso. Asf, aquellos cuyas familias usan en forma habi-
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‘tual la escritura, tienen un mayor contacto con ella y sus -
oportunidades de reflexionar y preguntar sobre ese objeto de -
conocimiento son mayores que las de otros provenientes de ho-
gares en los que la lengua escrita no es usada. A pesar de las
diferencias entre unos y otros, el proceso de adquisicidén por
el que atraviesan es similar, pero distinto en su evolucién.-
(ver anexo 7)

Debemos reconocer que existen limitaciones que entorpecen
y dificultan el proceso de la lengua escrita, en el medio en -
que se realiza esta investigacidn, éntre ellos tenemos la igno
rancia de los padres de familia, la situacidn econdmica de la
mayoria de los mismos, ya que a pesar de que envian a sus hi--
jos a la escuela, los limitan al no proveerles de ciertos mate
riales educativos que los enriquecerian facilitandoles las ad-
quisicién de conocimientos, habilidades y actitudes que hicie-
ran de los infantes seres realmente preparados.

En resumen, podriamos decir que cunado el nifio se enfren
ta al proceso de la lengua escrita, se pone en marqha un largo
y complejo proceso, pues cada uno de los momentos evolutivos -

muestran las distintas conceptualizaciones que tienen acerca -

de lo que se escribe y de 1o que se lee.

Los avances en la comprension de nuestro sistema de escri
tura son diferentes de acuerdo con las posibilidades que cada
nifio manifiesta a partir de: lo que el medio social y cultural

y el ambiente educativo le proporcione.
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5. PROPUESTA PEDAGOGICA

Una de las exigencias de la sociedad hacia la escuela pri
maria es que todos los nifios aprendan a leer y a escribir y -
que se apropien de la lengua escrita para emplearla en diferen
tes situaciones de la vida diaria.

Con base en el trabajo realizado y de acuerdo a los obje-
tivos planteados, se proponen las siguientes recomendaciones -
con el objeto de reducir los problemas que se presentan en la
lengua escrita de los nifios de primer grado de educacidn prima
ria.

El logro de los prop6sitos bdsicos de esta investigacidn
requiere de la concurrencia de ndltiples esfuerzos para corre-
gir dia, tras dia los errores o anomalias que se presentan en
un grupo escolar. |

Entre los propdsitos destacan:

- Fortalecer el dominio de la lecto-escritura y de la ex-
presién oral, es decir, orientar a las nuevas generacio

nes hacia el uso eficaz y creativo de la lengua oral y

escrita, tanto en los estudios como en la vida cotidia-
na.

- Dar a cada nifio y nifia el tiempo necesario y la conti--
nuidad requerida para que logre aduefiarse de la lengua

escrita.

- Proporcionarle al nifio diversos materiales de los que




comGnmente se clasifican como no escolares: libros, pe-
riédicos, revistas, estampillas, cuentos, etc; pues de
este modo la tarea de leer y escribir se volverd mis -
cercana a los usos reales y serd méas importante e intg
resante para que el alumno se esfuerce por comprender

el significado de los textos.

La mayoria de los maestros, estamos conscientes, de que,
los nifios también pueden aprender por los sentidos. Que necesi
tan, por lo mismo, que los érganos correspondientes funcionen

normal y eficazmente. Sabemos que los educandos requieren, ade

mas, aprender a hablar, escribir libres de temor, aprender

a formarse, a entrar y salir de la sala de clase, a observar y

expresar el fruto de sus observaciones y a, en una palabra,
aprender lo necesario para que su mente, su sentido moral, -
reaccionen de tal manera que puedan, cada uno de ellos, conver
tirse en lo que nosotros necesitamos: un buen alumno.

Al inicio del curso los nifios realizan ejercicios de rela
jamiento, control y mixtos, como preparativos para este apren-

dizaje (escritura). Posteriormente, se sigue el procedimiento

simultdneo, es decir, se ensefia a escribir al mismo tiempo que
a leer. Frase u oracién que aprendan a leer, serd la misma que

aprendan a escribir.

Factores que intervienen en el proceso de la escritura

El proceso de la escritura se realiza en virtud de un com
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plejo movimiento. En &l intervienen brazo, mano y dedos. Los -
movimientos del brazo y de la mufieca permiten que la mano se -
deslice sobre el papel y facilitan el trazo de algunas lineas;
el de los dedos hace posible, principalmente, la formacidén de
las letras. El mayor o menor grado de coordinacién entre los -
diversos movimientos determinan la calidad mayor o menor de la
escritura. (ver anexo 8)

Para que este proceso se realice sin dificultad es preci-
so dotar al cuerpo y la mano de una posicién adecuada. Los ni-
Aos deben sentarse con el tronco recto, aunque ligeramente in-
clinado hacia adelante. La cabeza debe estar en la misma linea
del tronco, los pies apoyados en el suelo y los codos sobre el
mesabanco. Es conveniente que la altura del mesabanco sea pro-
porcionado, o mejor fuera que se pudiese graduar de acuerdo -
con las necesidades de cada alumno. La mano con que Sse escribe
debe apoyarse sobre el dedo mefiique, con la palma dirigida -
hacia el papel. Sin embargo, debe permitirse cualquier cambio
en esta posicidén cuando resulta muy incémodo al nifio escribir
de este modo; naturalmente esta norma habria que tomarla en su
medida mds ajustada, pues siempre serd necesario evitar cual--
quier tipo de postura que pueda provocar deformaciones de los
huesos.

Seguidamente en un cartel se presentan las frases u ora--
ciones para que los nifios la visualicen nuevamente y luego se

procede a hacer los siguiente:
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Al mismo tiempo que se va leyendo, va pasando un pun
tero sobre cada palabra, siguiendo la forma de cada
letra, sin levantar el puntero hasta terminar la pa-
labra y haciendo, en consecuencia, que los nifios vi-
sualicen el movimiento correcto que produce cada for
ma grafica.

Varios nifios pasan a hacer lo mismo sobre las frases
escritas con letras grandes en el pizarrén.

Después, todos los nifios con su pizarrén y su gis ma
gico, trazan la letra en el aire y la borran, hacién
dola dos o tres veces; en las muestras que cada nifio
recibe, hace lo mismo: pasan el dedo primero y luego
el lépiz, igual namero de veces.

Acontinuacién, ya escriben todos, primero en el piza
rron y luego en sus cuadernos.

Se ordenan las letras del alfabeto en tres grupos:

uno con las letras cuyos rasgos no rebasan el ren---

gldén ni hacia arriba ni hacia abajo; otro, con las

letras que rebasan el renglén hacia arriba y, el

otro, con letras de rasgos rebasantes hacia abajo.-

Se ejercitan primero aisladas, luego en palabras y

oraciones, para que se den cuenta de su forma y de

Su escritura.

Practican las maydsculas, uséndolas preferentemente
en los nombres propios por medio de intercambio de -

gafetes.
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g).- A medida que los nifios van adquiriendo el dominio de
la escritura, la letra que comenzaron a hacer gran--
de, demasiado grande, va disminuyendo de tamafio.

h).- Como penfiltimo paso, hacen ejercicios de escritura -
al dictado, en el pizarrdén y en los cuadernos.

i).- La Gltima actividad estéd encaminada a . conseguir que
los nifios sean capaces de usar la escritura como de-

be ser: un medio de expresifn.

Cuando se ensefia alguna consonante, el maestro se debe de
valer de valiosos materiales diddcticos y ponerlos en contacto
con los nifios para que los manipulen, observen, analicen, etc.

También se debe acercar al nifio a las bibliotecas infanti
les, pues es ahi{ en donde se descubren un mundo de cosas mara-
villosas.

El aprendizaje de la escritura ofrece numerosas dificulta
des; sin embargo, son pocos los alumnos totalmente incapacita-
dos para escribir. La mayoria se encuentra ante obstdculos di-
ficiles de superar, pero que con una instruccién adecuada desa
parecen répidamente.

Entre las anomalfas graficas mds comunes estdn la extrema
da lentitud de la escritura, trazado incorrecto de las letras,
espaciacibn irreqular, incapacidad para seguir las lineas, in-
versiones o confunciones de letras, cansancio ahormal del alum
no, etc.

Los medios de que dispone el maestro para captar estas di

ficultades son, principalmente, la observacidn del alumno mien

58




tras escribe y el andlisis de sus ejercicios.

Ademds, puede servirse también de los datos que le haya -
facilitado la familia o haya obtenido después de la aplicacién
de otras pruebas. La observacién ha de ser sistemdtica y conti
nuada. Es preciso observar la posicién que adopta el nifio, su
modo de coger el 18piz, si demuestra cansancio muy pronto o no
percibe con claridad los modelos que tiene que copiar. Una vez
conocida la anomalia especifica, se deben investigar las cau--
sas que pueden haberla producido. En mucho de los casos, un de
ficiente conocimiento de las técnicas bédsicas de la escritura
puede ser el origen de la dificultad del alumno. Por ejemplo,
la posicién incorrecta o el modo de coger el lédpiz provocan,

a veces, una serie de hadbitos andémalos. Serd preciso orientar
y vigilar al nifio, informédndole que para mejorar su escritura
debe adoptar una postura adecuada.

En el caso de que el alumno posea una preparacidén sufi---
ciente, el origen de las disgrafias o dificultades grédficas -
puede deberse a otros factores. Muchas veces un leve retraso -
de la maduracidén motora ocasiona estas perturbaciones. Otras,
se}debe a una zurderia manual contrariada. El nifio ha sido -
obligado a escribir con la derecha y debido a ello no progre--
sa.

Finalmente, también pueden ser producidos bor inhibicio-=-
nes de tipo emocional.

La reeducacién de los alumnos con dificultades serd pla--

neada de acuerdo con ello. Se les informard sobre la naturale-
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za de su problema y sobre las actividades que se piensan efec-
tuar para eliminar sus dificultades.

En fin el propésito que se presenta en esta investigacidn
es el de integrar al trabajo diversos tipos de métodos, técni-
cas, proyectos, etc; de los que se debe valer el maestro para
aplicarlos en cualquier grupo de primer grado, y enriquecer la
actividad que se seleccione, para lograr que los nifios lean -
con "interés" y utilicen su lengua escrita péra comunicarse -
con sus compafieros o con los adUltos, dentro o fuera de la es-

cuela.
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CONCLUSIONES

En efecto, una de las funciones mds importantes de la es-
cuela basica es ensefiar a los nifios a usar la lengua escrita -
con alguna perfeccibén y con cierta aceptable destreza, la nece
saria para la eficaz comunicacién social, ya sea hablando o es
cribiendo.

En este trabajo se han presentado algunos principios del
lénguaje escrito que los infantes empiezan a desarrollar antes
de ingresar a la institucién educativa y a la vez el uso que -
le dan para poder expresarse de una manera clara y precisa.

Para conocer este proceso que se desarrolla en el indivi-
duo y adoptar la ensefianza de las caracteristicas de ésta, se
tom6 como punto de partida la teoria psicogenética de Jean Pia
get.

En esta etapa previa a la ensefianza se pretende despertar
el interés del nifio asi como prepararle para que pueda adqui--
rir las técnicas de la escritura. Es preciso. por tanto, faci-
litar el desarrollo intelectual del alumno y también el de su
sistema motor que tan activamente intervienen en el proceso -
de la misma. |

La vertiente grdfica del idioma hace necesdria la enseﬁaﬁ
za de la escritura, ortograffa y composicién escrita. La prime

ra de estas materias pretende dotar al alumno de la habilidad

para trazar signos con fluidez y claridad. Al término de esta




investigacién se arriba a la conclusién de que la ensefianza de
la esctitura no es, como se pensaba en el pasado, obtener una

grafia bella (caligrafia), sino que ésta sea legible y rédpida.
De ahi que sea preciso adoptar un método adecuado y efectuar -
una serie de ejercicios que estimulen al alumno para que el -

aprendizaje se desarrolle con éxito.

En 1o que respecta al lenguaje escrito del nifio de primer

grado debemos tener presente lo siguiente:

- Cuando el nifio se enfrenta a la lengua escrita se pone
en marcha un largo y complejo proceso que hemos descri-

to hasta aqufi.

- Cada uno de los momentos evolutivos muestran las distin
tas conceptualizaciones que tienen los nifios acerca de

lo que se escribe y de lo que se lee.

- Estar conscientes del increible desarrollo de la escri-
tura que muchos nifios han empezado a tener aun antes de

ingresar a la escuela.

- Sugerir la complejidad involucrada cuando los docentes

van desarrollando su sistema escrito.

- El maestro debe de "entender" y "comprender" las necesi

dades del educando y no que éste lo comprenda a él.

El nifio no es un adulto pequefio. Es, en realidad un peque
fio ser que necesita de los demds, principalmente de sus pa----

dres, Aprende, se organiza y reacciona como los adultos, lo en
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Seﬁaﬁ y crecen como el medio le permita crecer.

El maestro de educacidn primaria tiene como tarea fundamen
tal conocer interiormente al educando ya sea relaciondndose con
sus padres o con las personas que lo rodean. Ademds el educador
es el segundo que gufa y orienta al nifio, ya que los padres ocu
pan el lugar primordial de una familia.

En fin, esperamos al estimado lector que este tipo de tra-
bajo ofrecerd una informacidén Gtil tanto al profesional como al
lego que tengan motivos para estar interesados o preocupados -
por la expresidn escrita de los nifios de primer grado de educa-
cién primaria.

Los padres, los maestros, y otras personas que se dedican
a la bella labor educativa, deben de ser cabalmente conscientes
si quieren obtener resultados fructiferos en su noble profe----

sibn.
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= B

Representacién gréfica de un nifio de 4 afios de edad
al relacionar el dibujo con lo que escribe.
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METODOS PARA LA ENSENANZA DE LA
LECTO - ESCRITURA EN MEXICO

Silabario de San Miguel: sildbico, deletreo, memoristico, -
aprendlzaje de las lecturas por memo-
rizacion.

Mantilla 1 Libro de lectura: para el aprendizaje de la lectu--
ra, sildbico, memoristico, primero se
ensefia las minGsculas y luego las ma-
yGsculas.

Método de palabras normales: acentGan los aspectos del fonetis
mo, selecciona una serie de palabras
muy familiares a los intereses de los
nifios, ensefianza objetiva, se basa en
el andlisis de las palabras, vuelve -
a las sintesis.

Método Sintético. Mis primeras letras: Sintético- fonético, par
, te de 1a$S vocales, consonantes, sila-
bas, palabras, frases y oraciones.

"Primeros Pasos". Ayala y Pons: analitico, simultdneo en la -
lecturay la escritura.

Métodos Globales. "El mundo del nifio": tres etapas: Visualiza-
cion, andalisis y sintesis-préctica y
perfeccionamiento.

"Rosita y Juanito" y "Tito y Anita": cinco etapas: analitico-
sintético, simultdneo, se basa en in-
vestigaciones psicolégicas y el fone-
tismo del idioma espafiol.

"Métodos Globales Guia": sincrético, visual. andlitico-sintéti
co, emplea dos libros, uno para ejer=
cicios sucesivos del método y otro pa
ra lecturas en prosa, se recomienda -
como auxiliar indispensable.

"Métodos Combinados Eclécticos": ensefianza simultdnea de la -
lectura y la escritura. Toma en cuen-
ta la naturaleza del idioma y las con
diciones especiales del nifio mexica-=
no, el juego es el interés primordial
del nifio y se puede considerar como -
el medio natural en que actlGa, analf-
tico-sintético, simultdneo. etc.
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Conceptualizaciones de los nifios que caracterizan los dis
tintos momentos evolutivos del proceso de adquisicién de la -

lengua escrita.

a).- Al principio, el nifio en sus producciones realiza -

trazos similares al dibujo cuando se le pide que escriba.

Ejemplo:
1.- casa §’ 5 ‘bfes
2.- pelota 5.
3.- mufieca
1.
4.- cotorro R 4 0{/,\/
5.- gato 3.

Nada permite adn diferenciar, anivel gréfica, el trazo-es
critura del trazo-dibujo.
Més adelante las producciones del nifio manifiestan una di

ferenciacién entre el trazo-dibujo y el trazo-escritura.

sol
- mufieca
escritura '
escritura de de sol.
mufieca.

casa

escritura de
casa.




(Cont.)
En estos casos fios nifios insertan la escritura en el dibg

jo. Las grafias sin el dibujo s6lo "son letras".

escritura de pelota

/\/M‘_f

{:Eq escritura de mesa
’\'\V‘ﬁ-

Ya no escribe dentro del dibujo sino fuera de &1, pero de
una manera muy original: las grafds se ordenan siguiendo el con

torno del dibujo.

< o
.
(::::) pelota
/\-"\""/\/
escritura de
pelota escritura de
mufieca
}:::I escritura de mesa
M"'D—\

Poco a poco la escritura comienza a separarse del dibujo;

aun que se mantiene cerca, no se incluye dentro de é1.

"aqui dice
pelota"

"aqui dice mufieca"




(Cont.)
A esta representaciones que el nifio realiza en su intento

por comprender nuestro sistema de escritura se les denomina -
"Representaciones Grificas Primitivas".

Posteriormente el nifio elabora y pone a prueba diferentes
hip6tesis que lo llevan a comprender que la escritura no nece-
sita ir acompafiada del dibujo para representar significados, -

aun cuando no haya establecido la relacién entre escritura y -

aspectos sonoros del habla.
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EXPLORACION SOCIO-ECONOMICA -

1. ¢Qué tipo de familia es? NUCLEAR INCOMPLETA

EXTENSA

2. La familia se relne para platicar temas: ECONOMICOS

DE SALUD___ ESCOLARES____ DE VECINDARIO_____ NINGUNO
3. Se rednen alguna vez para ir: AL CINE__ A LA IGLESIA
A VISITAR FAMILIARES A EVENTOS SOCIALES___~ OTROS
4. iTiene familia en la comunidad? SI NO
5. ¢Con qué frecuencia los visita? DIARIO___ VECES A LA SEMA
NA__ VECES AL MES NUNCA  PORQUE

6. En su tiempo libre se dedica a:

Padre

Madre

Hijo

EDUCACTION

7. Escolaridad de los padres.

Padre Madre
8. (Estd pendiente de la tarea de sus hijos? SI NO
PORQUE

9. Alguno de sus hijos presenta problemas de aprendizaje.




(Cont.)
S1 NO CUAL (ES)

10. Sus hijos que estédn en edad escolar no estudian por:

PRESENTAR PROBLEMAS DE APRENDIZAJE FALTA DE DINERO
NO TIENE TIEMPO TRABAJA POR ENFERMEDAD
NO LE GUSTA O0TROS

VIVIENDA

11. Su casa es: RENTADA PRESTADA PROPIA

12. Caracteristicas de la vivienda:

Pisos Techos Paredes
cemento ldmina de asbesto block
mosaico ldmina de cartdn madera
tierra ldmina de zinc cartén
ladrillo palma

concreto
0TROS

13. éCon cuéntas piezas cuenta su casa?

14. ¢éCudntas funcionan como dormitorio?

15. ¢Con qué servivios cuenta la vivienda? AGUA POTABLE

LUZ ELECTRICA TELEFONO O0TROS

16. ¢Con qué mobiliario cuenta?

17. éQué alimentos consume con mas frecuencia? LECHE

CAFE ATOLE POZOLE REFRESCOS FRUTAS




(Cont.)

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

PAN_____ GALLETAS__ FRIJOLES______ POLLO___ PESCADO
HUEVOS___ CARNES ROJAS __ OTROS
Disposicidn de excretas: BANOS__ LETRINA_ FECALISMO
AL AIRE LIBRE _ OTROS
¢Qué hace con la basura? LA TIRA EN EL PATIO LA QUEMA
LA ENTIERRA LA TIRA EN TERRENOS BALDIOS

LA TIRA EN EL CAMION RECOLECTOR

¢De donde obtiene el agua que consume? PQ0ZO0S POTABLE
LLUVIA OTROS

SALUD

¢Estd asegurada la familia en alguna institucién médica?

SI NO CUAL

Cuando estéd enfermo acude a: CURANDEROS___~ MEDICO PARTICU
LAR____ REMEDIOS CASEROS___ IMSS__ ISSSTE
SSA____ PEMEX____ VECINOS____ OTROS

¢Cudles son las enfermedades que padece con més frecuencia?

Padre

Madre

Hijos

Otros familiares

ORGANIZACION POLITICA

¢Tiene representantes en su comunidad? SI NO

NO SABE




(Cont.)

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

¢Se entera de lo que ocurre en la comunidad? SI NO
A VECES
La familia participa en actividades: CULTURALES
SOCIALES EDUCATIVAS RECREATIVAS
0TROS
Si no participa, épor qué no 10 hace? NO TIENE TIEMPO
NO LE HAN INVITADO  SE GENERAN PROBLEMAS
NO LE INTERESA POR DESCONOCIMIENTO
OTRAS RAZONES
¢Qué problemas cree que afectan a la comunidad?
DESEMPLEO__~__ DELINCUENCIA_____ ALCOHOLISMO ANALFABE
TISMO _ 0OTROS
¢Qué servicios cree que hacen falta en la comunidad?
ECONOMIA FAMILIAR
Ocupacidén de los miembros de la familia:
Padre
Madre
Hijos
Otros familiares
Ingresos Egresos
PADRE ALIMENTACION

MADRE ‘ RENTA




(Cont.)

HIJOS LUz
O0TROS AGUA
EDUCACION

ATENCION MEDICA

VESTIDO

RECREACION

ABONOS

0TROS

32. ¢Qué hace cuando necesita dinero?

PIDE PRESTADO VENDE ALGUN OBJETO

REALIZA OTRAS LABORES
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Etapa 4
15
" OPERACIONES FORMALES
Pensamiento abstracto.

13

12

11 Etapa3~wm_ﬁ__«___~__~ﬂ
OPERACIONES CONCRETAS
Comienza la conservacién.

10 Aprender a tomar en cuenta el
punto de vista ajeno. Pensa--

9 miento m&s socializado. Surge

3 la reversibilidad.

7 Etapa 2| o

PREOPERACIONAL
6 Juzga basdndose en la percepcibn.

Comienza la clasificacidn.

- Comienza la seriaciédn.

5 Emplea el lenguaje para pensar.
Egocentrismo.

Requiere de la experiencia personal

4 para aprender.
3
Etapa 1 L
’ —_— e
SENSORIOMOTRIZ
1 Aprende a controlar el cuerpo en el espacio.
Existe inteligencia sin lenguaje.

Etapas piagetianas del desarollo intelectual.
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Las producciones de los nifios representan diferentes sig-

nificados mediante diferencias objetivas en la escritura.

Ejemplo:
gato /\/\ Cy\;D
O A
mariposa A f"wr;

caballo /ﬁ -—--—1"@03 7L,

A partir de este momento se hace presente una exigencia -
en las producciones del nifio, dicha exigencia tiene que ver -
con la cantidad de grafias para representar una palabra o enun
ciado; los nifios consideran que con menos grafias las escritu-
ras no tienen significados.

Al interpretar textos, el nifio trata de que la emisién so

nora corresponda al sefialamiento de la escritura, en términos

de "empezar juntos" grafias y emisi6n sonora “terminar juntos”.
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PRINCIPIOS QUE RIGEN EL DESARROLLO DE LA ESCRITURA

g

Se desarrollan a medida que el nifio re---
suelve el problema de cbébmo escribir y para -
qué escribir. La significacidn que tenga la
escritura en su vida diaria tendrd consecuen
PRINCIPIOS <<: cias en el desarrollo de los principios fun-
FUNCIONALES cionales. Las funciones especificas depende-

rdn de la necesidad que sienta el nifio de un
lenguaje escrito.

Se desarrollan a medida que el nifio re---
suelve el problema de la forma en que el len
guaje escrito estéd organizado para compartir
PRINCIPIOS significados en la cultura. Estas formas in-
LINgHISTICOS cluyen las reglas ortogrdficas, grafofénicas,

sintdcticas, semédnticas y pragméticas del -
lenguaje escrito.

—

Se desarrollan a medida que el nifio re---

suelve el problema de cémo el lenguaje escri

to llega a ser significativo. Los nifios lle-

PRINCIPIOQS <:: gan a comprender cémo el lenguaje escrito re

RELACIONALES presenta las ideqs y los conceptos que tiene
la gente, los objetos en el mundo real y el

lenguaje oral (o los lenguajes) en la cultu-
ra.

Datos tomados del libro Desarrollo Lingliistico y

Curriculum Escolar. Antologfa. U.PN.
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Ejercicios de coordinacién visomotora

NAVAVAVAV

Ejercicios para desarrollar el sentido espacial
del alumno

T+




GLOSARTIO

1. Aprendizaje:

Proceso mediante el cual un sujeto adquiere destrezas
o habilidades précticas, incorpora contenidos informa
tivos o adopta nuevas estrategias de conocimiento y/o
accién.

2. Comunicacidn:

Proceso que posibilita el intercambio de significados
entre sujetos por medio de una serie de convenciones
sistematizadas en unos c6digos y aplicadas sobre un -
concreto tipo de madio semibético (verbal, escrito, -
gestual).

3. Condicionamiento:

Mecanismo fisiolbgico de asociacidn entre un estimulo
y un proceso de excitacién que precede a una o varias
iniciativas.

4. Cognoscitivo:

Dic. de lo que es capaz de conocer.

5. Disgrafia:

Incapacidad de reproducir total o parcialmente rasgos
escritos, sin que exista un déficit intelectual o neu
roldgico que lo justifique.

6. Factor:

Elemento concausa.




7. Filosofia Asociacionista:

Partidario del asociacionismo. Doctrina que funda el

mecanismo intelectual en la asociacién de ideas.

8. Filosofia Empirista:

Sistema o procedimiento fundado en mera préactica.

9. Gestalt:
Palabra alemana que significa forma o estructura. Deno
ta el hecho de que lo percibido es algo més que la su-
ma de los estimulos sensoriales que nos llegan del am-

biente.

10. Grafologia:

Técnica de interpretacién del cardcter de una persona
a través de su escritura.

1. Insight:
Comprensibn consciente y repentina de la solucién de -

un problema, de una relacién l6gico-matemdtica, etc.
12. Lengua:

Sistema de signos orales y su equivalencia gréifica uti

lizado por un grupo humano para comunicarse.

13. Lenguaje:
Conjunto de sonidos articulados con que el hombre mani

fiesta lo que piensa o siente.

14. Método Deductivo:

U operacién discursiva en la cual se procede necesaria

mente de unas proposiciones a otras; fue definida tra-
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dicionalmente como el razonamiento que va de lo
universal a lo particular, y por ello llamada mé-

todo a priori.

15. Método Inductivo:

0 generalizacidén basada en hechos menos generales
0 particulares; se llama también tradicionalmente
método a posteriori, porque procede de lo menos -
general a lo mds general; la operacidén mediante -
la cual la induccién recoge sus datos es la obser
vacidén, que cuéndo se realiza sobre hechos en -
los que el observador ha modificado una de sus -

condiciones naturales se denomina experimentacién.

16. Pragmdtico:

Parte de la semibética que estudia la relacién en-

tre los signos y los sujetos que los unen.

17. Semantico:

Relativo al sentido, al significado. Contenido se
mdntico, en un lenguaje de programacién, capaci--
dad de que una instruccidén determinada pueda rea-

lizar mds o menos acciones elementales.

18. Sintaxis:
Parte de la grmdtica que ensefia a coordinar y -
unir las palabras para formar las oraciones y ex-

presar conceptos.
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19. Teoria:
Conocimiento especulativo considerado con independen
cia de toda aplicacién. HipéteSis cuyas consecuen---
cias se aplican a toda una ciencia o a parte muy im-

portante de la misma.
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