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INTRODUCCION

Cada ciclo escolar que pasa enriquece de experiencias al maestro para su practica
docente, le proporciona conocimientos acerca de las condiciones culturales y
socioecondmicas de los alumnos, de sus expectativas para el aprendizaje, para la
socializacién, etc. Sin embargo el contexto aulico presenta una diversidad de
problemas que inciden considerablemente en el aprovechamiento de los alumnos,
que no se pueden solucionar o disefiar estrategias didacticas para superario a pesar
de las experiencias. La practica docente requiere de un marco tedrico de referencia
que desplace esa actitud de consternacion, de incertidumbré o de pasividad ante las
dificultades en la ensefianza; que cambie totalmente nuestros esquemas de trabajo
caracterizado por una actitud tradicional-conductista a otro que promueva la relacion
activa entre sujeto-objeto de conocimiento, una relacion de construccion: perc un
cambio de hecho, no sélo de palabra o concepto. Esto se puede lograr sélo con la

actualizacién profesional y con el deseo serio de cambiar.

En este sentido, se menciona que la Universidad Pedagdgica ha sico hasta este
momento, en una apreciacion personal, un estimulante para conocer y retomar las
innovaciones en la ensefianza-aprendizaje, asimilando conceptos elementales
acerca de la construccién del conocimiento para tratar de desarroilar un trabajo
docente centrado en el alumno y definir los problemas existentes en e: grupo como
se ha hecho con el que se trata en este trabajo: “Implicaciones metocdoibgicas para
la lectura de comprension” mismo que al ser estudiado orienta, y es satisfactorio, a
un entendimiento preciso de lo que representa la lectura para todc el esquema
curricular de la escuela primaria y de la importancia que tiene para la vida misma del

alumno fuera de la institucién, como un acto de decir y pensar la lengua escrita

como medio imprescindible de comunicacion.
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Para hacer mas descriptivo el tema en cuestion, el contenido de este ensayo se

organiza en cuatro capitulos que comprenden a la vez diversos aspectos.

En el capitulo primero, se define el objeto de estudio presentando la delimitacion del
mismo y la necesidad o interés de llevar a cabo tal estudio, bajo propdsitos
determinados. Finalmente, para establecer una vinculacion entre el problema vy la

practica docente, se expone el marco referencial de ésta partiendo de su

conceptualizacién.

Con el propésito de establecer los cambios histéricos de la educacidon bajo, el
nombre de fundamentos tedricos, el capitulo segundo sefala las caracteristicas de
tres etapas: la escuela tradicional y su didactica, la escuela tecnocratica
fundamentada en el conductismo v la didactica critica que retoma los estudios de la
psicogénetica y se materializa en la escuela mediante la préactica de la pedagogia

operatoria.

Por su parte el capitulo tercero presenta una concepcién de la lectura y su
adquisicion, subrayando la relacion de Convencionalidad entre lectura y escritura,
para terminar con los métodos o formas de lectura que se practican generaimente en
la escuela y las estrategias pedagoégicas que utiliza el lector para afianzar la

comprension de lo que lee.

El capitulo cuarto, resalta la importancia de la escuela y la familia en el proceso de
la lectura de comprension, exponiendo las consideraciones del programa de
estudios 1993 respecto de la lectura, asi como el rol que desempefian tanto el

maestro y el alumno, como la familia en una reconceptualizacion de la lectura.

Finalmente, se presentan las conclusiones incluyendo en ellas algunas sugerencias

sobre |a actividad lectura en la escuela.
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CAPITULO 1 |

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO




CAPITULO 1
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1  Delimitacion del problema.

Para el proceso educativo es imprescindible el uso y la estimulacion de la lengua,
entendida ésta como un sistema de comunicacién y expresion verbal o escrita con la
cual el individuo puede darse cuenta de lo que quiere y piensay a la vez, interpretar

lo que quieren y piensan los demas.

Si bien es cierto que desde que nace, el nifio se relaciona con cierto tipo de lenguaje
y de hechos linglisticos familiares, también es prudente sefialar que la
comunicacion se manifiesta de manera escrita y que la transmision de un mensaje
responde concretamente a una forma de pensar y hablar de los individuos y a la
manera en como éstos lo exponen mediante la utilizacién de un sistema grafico

convencional.

Ensefiar a leer y escribir es una de las tareas docentes que se ha considerado
fundamental al trabajar con la asignatura de esparfiol en los primeros grades de la
escuela primaria y por ello se ha dejado por un lado el desarrollo de habilidades
tales como: hablar, escribir, leer y comprender lo que se escribe y se lee, ademas de

fomentar el placer de la lectura.

La lectura es de suma importancia porque su practica se encuentra presente en
todas las asignaturas, de su dominio y comprension depende, en cierta medida, que

el alumno logre un aprendizaje significativo. Ante esta consideracion, se aborda




como tema principal para este trabajo: “LA COMPRENSION DE LA LECTURA’
limitandose su estudio al nivel de quinto grado en la escuela primaria “24 de
Febrero” de la poblacién de Las Rosas, Chiapas, llevando a cabo un analisis de las
circunstancias que operan y determinan la dificultad que presenta un alumno para

reproducir verbalmente o por escrito lo que acaba de leer en un texto.

Cabe sefialar que para tener un concepto claro de la problematica, existe la
necesidad de reconocer el proceso a través del cual el nifio se apropia del
conacimiento de la lectura y escritura mediante la identificacién y uso de un sistema
convencional y comprender la funcién comunicativa de ambas competencias. Sdlo
que este reconocimiento se centra en un manejo descriptivo del proceso de
aprendizaje de la lecto-escritura como un antecedente que da lugar a posteriores
satisfacciones o frustraciones ante la imposibilidad de interpretar esos sistemas
como una via imprescindible de comunicacion y por ello se observa que predomina

fuertemente las acciones memoristicas y no un proceso real de comprension

Hablar de comprensién de la lectura implica pues, reflexionar acerca de la practica
docente que se esta llevando a cabo respecto a este tema, es decir, los propésitos y
forma de desarrollo en el aula, los factores adyacentes que lo inhiben o lo estimulan,
etc., que tienen incidencia, tanto *en el maestro como en el alumno, en el
entendimiento de que la lectura contribuye a lograr infinidades de metas de la
educacion, puesto que es un instrumento de gran valia que favorece la formacion

integral del ser humano.

En este sentido, vale exponer como una deiimitacion sencilla del problema la

necesidad de asimilar la importancia de la lectura en un plano de comprension vy la

complejidad de su ensefianza-aprendizaje.
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1.2  Justificacion.

“Concebimos la lectura como la relacion que se establece entre el lector y el texto,
dirfamos una relacién de significado que implica la interaccion entre la informacién
que aporta el texto y la que aporta el lector constituyéndose asi en un nuevo
significado (...) El concepto tradicional s6lo promueve la decodificacion y en el mejor
de los casos, la aceptacion irreflexiva del significado explicito del texto”. !
La comprensién de la lectura es muy importante dentro de la ensefianza-
aprendizaje. Si ésta no se practica en forma frecuente y correcta tiende a influir en el
desarroilo de las demas asignaturas. En este sentido, se expone que vale la pena
estudiarlo, sobre todo si se comprende que este problema se origina, por un lado, en
el seno familiar no sélo porque en casa los nifos generalmente no tienen la
oportunidad de interactuar con material escrito, sino también por la despreocupacion
de los padres por los trabajos escolares de sus hijos. Ademas, también podria ser
consecuencia de las acciones didacticas desarrolladas en el aula, pues por practicar
quizé una ensefianza tradicional en los métodos que se han utilizado resultan de
mecanizacion y descifrado de simbolos, lo cual se traduce en una carencia de
habilidades por parte del nifo para comprender lo que lee. Existe tal vez en el
docente una falta de disponibilidad para hacer uso de diversos materiales y

estrategias propias para la lectura y con ello estimular el factor denominado:

comprension.

Encontrarse con este problema es frecuente, ya que cada nifio posee diferente
grado de experiencia adquirida fuera del area de trabajo escolar. Los que poseen un
conocimiento previo en cuanto al tema, mayores posibilidades tendran de
comprender lo que leen, a la vez de poseer mas alternativas verbales para participar

en la clase. Por otro lado, los alumnos que acusan deficiencias en la comprension,

! GOMEZ Palacio, Margarita. Et. al. “El nifio y sus primeros afios en la escuela” pag. 108.
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sin duda presentarén dificultades en todas las areas de conocimiento surgiendo

como resultado un bajo rendimiento en el proceso ensefanza-aprendizaje.

Existe un marcado interés en tratar el tema de “la comprension de la lectura”, porque
la unica forma de lograr que el alumno mejore su vocabulario y sus expectativas

culturales para relacionarse con sus semejantes en la vida diaria, es a través de la

lectura.

Ademas, la comprensién de lo leido es una habilidad que debe estimularse en el
alumno y como tal debe recurrirse a una practica viable para lograrla, tomando en
cuenta que dicha préctica este enfocada de tal manera que ayude al alumno a
encontrar en el texto ideas principales, secundarias o auxiliares que las interprete,
resuma los datos y determine la importancia de l0s hechos estudiados. Es muy
necesario recalcar que este proceso debe estimularse a partir de la etapa inicial
(primer grado), como también, con mas énfasis, en su proceso de afirmacion del

segundo al sexto grado.

Estos argumentos, de alguna manera justifican el por qué del estudio del problema
antes citado y por qué en determinado momento existio mayor interés en tratarlo,

respecto de otra serie de problemas identificados.

1.3 Propdsitos.

Cobrar conciencia sobre la importancia de la lectura en la escuela primaria, es algo
que los docentes generalmente no hacen y por ello no se percatan que el objetivo
principal de tal actividad es la de impulsar en el alumno la comprensiéon del

contenido de lo que se lee, cosa que debe iniciarse desde los primeros grados

fomentando principalmente el amor por ese aprendizaje.
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Maria Kaufman?, considera que los nifios al inicio de la educacion primaria, por [0
regular, no presencian anticipadamente un acto de lectura; no les han leido textos
desde su mas tierna infancia, ni mucho menos les han transmitido informacion
permanente que les suministre pautas adecuadas para desarrollar las capacidades
de razonamiento, estructuracién de ideas y para lograr la correspondiente
exposicién verbal de ellas, lo cual permita constantemente impulsar la habilidad de
comprensién de lo que se lee. En la préctica esto no se da, por el contrario resuita
de gran preocupacion que en los grados superiores, los alumnos acusen una seria
dificultad en la comprensién de los textos, es decir, que no puedan pasar de una
actividad a una abstraccion las ideas esenciales del texto, para luego reproducirio
sin complicaciones mediante una sencilla explicacion verbal o escrita. Todo parece
indicar que la mente del nifio sélo se encarga de elaborar procesos de identificacion

de signos y sonidos, lo cual demuestra que se trabaja a un nivel superficial.

La dificuitad en la comprensién de la lectura observada en los diferentes grupos,
especificamente en el quinto grado, precisa de un analisis consciente del momento
en que el nifio aprende a leer y escribir y la forma en que este aprendizaje ha sido

reforzado en etapas subsecuentes.

Una actitud predominante del alumno en este grado cuando procede a leer, es la de
ser vacilante, pues repite u omite letras, silabas o palabras, y lo que es peor,
cambia en forma total algunas palabras desvirtuando definitivamente el contexto de
significacién real. Esto consecuentemente anula la posibilidad de que el alumno
construya estrategias apropiadas para sus lecturas y la capacidad para la reflexion,
valoracién y critica sobre el significado del texto. Por eso cuando son cuestionados,
inducidos o motivados para elaborar juicios y opiniones sobre un tema, la unica
respuesta que aportan unos es la de quedarse callados. Otros mas, buscan regresar
la vista hacia algunas de las lineas ya leidas para tener que decir. O en el mejor de

los casos, expresan ideas pobres y aisladas respecto ai contexto de la lectura.

> KAUFMAN, Ana Maria. En: Contenidos de Aprendizaje. pag. 3.
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Lo anterior hace suponer que el alumno ha tenido estimulos para desarrollar la
capacidad precisa para leer y escribir significativamente, sino que Unicamente a

pasado por una ensefianza que enfatiza las relaciones entre signos y sonidos.

Bajo este analisis, el presente trabajo gira en torno de los siguientes propdsitos que

son resultado de una preocupacion latente que permea el trabajo docente:

o l|dentificar y comprender cuales son las implicaciones metodoldgicas por las que

atraviesan los alumnos de quinto grado para lograr la comprension de la lectura.

o Entender que en el estudio de tales implicaciones debe promover un cambio
sustancial en la practica docente, en el sentido de que se retome la préactica de la
lectura como una alternativa dindmica de aprendizaje y no seguir ejerciendo una

labor tediosa y lineal.

o Modificar la actitud de los alumnos de tal forma que no vean a la lectura como una
actividad obligatoria, sino como un estimulo de autoaprendizaje, de

transformacion, enriquecimiento de experiencias y de liberacion de emociones.

1.4 Marco referencial

Entendiéndola de una manera particular, se concibe a la practica docente como todo
un trabajo o un proceso complejo que presenta acciones diversas encaminadas a la
transformacion de la conducta del nifio dentro de la vida cotidiana de las escuelas,
siendo éstas una institucion que representa “el ambito donde dicho trabajo adquiere

formas, modalidades y expresiones concretas”. 3

3 AGUILAR, Citlali. La definicién cotidiana, pag. 87.
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La practica docente se define en funcidn del quehacer diario del maestro. Se
determina por las relaciones que establecen maestros, alumnos, padres de familia y
comunidad en actividades llevadas a cabo dentro de los contextos escolar y social,
y con las orientaciones sefialadas por los planes y programas de estudio. Sélo que
dicho quehacer no se desarrolla de manera arbitraria, es decir, que no se lleva a
cabo desorganizadamente a expensas de la improvisacién, pues genera vicios que
caen en la despreocupacién por comprender el qué se ensena, como y a quién se

ensefia, hecho tal que caracteriz6 grandemente a la practica docente tradicional.

Trabajar con un grupo de nifios en el aula, implica la consideracién de un programa
escolar y la metodologia para hacerles llegar cada uno de los contenidos. significa
interpretar y analizar dicho programa en funcion de las caracteristicas de cada nifio,
de sus intereses y capacidad de avance, dependientes generalmente de
circunstancias econémicas, sociales y culturales a los cuales pertenecen todos o
cada nifio. Esto manifiesta que la labor docente no se circunscribe a un area

especifica; el aula, sino que se diversifica al vincularse con la institucion misma.

“La practica refleja todo un proceso de aprobacién y construccion de saberes y
practicas, lo que determina que un docente pueda poseer distintas practicas de
acuerdo a la etapa de su vida” 4 Atender a tal complejidad de la practica docente,
conlleva a definir una vocacion plena del maestro, sin embargo no es tan facil. Esta
necesidad supera la posibilidad experiencial y tedrica que un docente adquiere al
formarse profesionalmente en las escuelas normales. Analizar los planteamientos y
logros de las actividades educativas requieren no sélo de una concepcion tedrica,
sino de todo un proceso de acumulacion de experiencias que realzan el saber de
cada maestro y que solamente se adquieren dia a dia mediante el trabajo directo
con los alumnos. Esta acumulacion histérica se transforma también en teoria en la
medida que se confronta con la realidad y se generan conceptos particulares para

problematizar y definir a la practica docente.

1 FLORES, Rall Caiixto. Algunas notas sobre practica docente. pag.
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Ese saber experiencial que a final de cuentas también es teoria, es una legitimacion
del conocimiento con lo cual el docente elabora un concepto claro del aprendizaje y
sus implicaciones para no pasar por aito el coémo ensefia y como el alumno aprende.
Se capacita constantemente al igual que presenta actitudes y expectativas diversas
para atender los avancesy la problematica docente. “El maestro en gran medida,
se forma asi mismo al encontrarle solucién a los numerosos problemas del quehacer

cotidiano” ®

En los actuales planes y programas de estudio, se hace referencia la necesidad de
conocer plenamente las caracteristicas biopsico-social del nifio, al igual que una
consideracion de las condiciones reales del contexto histérico-social-cultural al cual
pertenecen los nifios para adecuar |os contenidos programaticos. Hacer llegar los
conocimientos a los alumnos representa una complicacion toda vez que existe una
heterogeneidad en capacidades intelectuales y desarroilo de habilidades y
destrezas en el grupo, aunado al trabajo metodologico del docente, también

diversificado.

Aqui es donde se da la posibilidad de encontrar dificultades pedagégicas con lo cual
se problematiza la docencia. Segun las orientaciones de los programas actuales, se
organiza la ensefianza y el aprendizaje de tal forma que el niflo adquiera y
desarrolle habilidades intelectuales entre otras cosas, para que en la vida sea
practico, eficaz y que aprenda de manera continua y sin dependencia. Por tal razon,
se enfatiza la ensefianza de la asignatura de espariol y en ella fundamentalmente se
resalta la habilidad de la lectura que promueve el desarrollo de la expresion,
reflexion, elaboracion de juicios, etc., como principio para lograr una formacion

integral.

S ROCKWEL, Elsie. Ser maestro. . Antologia. pag. 11.
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En consecuencia, se ha planteado para este trabajo el estudio del problema
denominado “La comprension de la lectura” en el nivel de 5° grado de la escuela

primaria “24 de Febrero”, del lugar mencionado en paginas anteriores.

Dicho grupo se conforma por alumnos pertenecientes a un nivel econdmico bajo y
con un nivel cultural familiar en cada niflo es de carencias, pues los padres de

familia son personas campesinas que en su mayoria no termind la educacion

primaria.

Aunado a esa caracteristica socio-cultural de los alumnos se encuentra, segun se ha
observado, la influencia del trabajo docente desempefiando hasta el momento,
mismo que se ha empefiado en contribuir a que los alumnos caminen sobre un
proceso, en torno a la lectura y su comprension, repetitivo de vicios, defectos,
carencias, etc. que se traduce en ignorancia por parte de ellos y conformismo por

parte de nosotros los maestros. En consecuencia, los nifios arrastran arios tras ano

serias dificultades que resultan duros para erradicar o modificar.




CAPITULO 2

FUNDAMENTOS TEORICOS
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CAPITULO 2
FUNDAMENTOS TEORICOS.

La educacién histéricamente ha atravesado por dificuitades serias en cuanto
al proceso ensefianza-aprendizaje, es decir, sobre quién ensefia y quién aprende
hasta llegar en los Ultimos tiempos a la consideracion esencial de quién aprende y

como lo hace: cudles son sus procesos de aprendizaje en relacién a sus procesos

de desarrolio.

Para sefialar una linea pedagogica que enmarque |a realizacion de este trabajo de
investigacién se describen algunas teorias que fundamentan el proceso ensefianza-
aprendizaje desarrollado en la escuela actual. Por un lado se plantea el andlisis de
la escuela tradicional que siembra sus raices hondas en la practica docente a tal
grado que hoy en dia aun persisten rasgos que la caracterizaron. Por otro lado se
expone la influencia de un pensamiento tecnocratico que llegd para procurar una
modificacion en la educacion pero, pese a que lo hubo, también se dio una mezcla
del verticalismo autoritario del tradicionalismo con la horizontalidad del conductismo
que fundamenta a la escuela tecnocratica. Finalmente, como alternativa pedagbgica
se presenta caracteristicas de una didactica critica que se fundamenta en la

psicogenética y se aplica apoyada en la pedagogia operatoria.
2.4 La escuela tradicional.

El origen de esta escuela y su pedagogia data desde el siglo XV, indicandose

como principales iniciadores a Comenio y Ratichius.

| a docencia practicada en esta escuela se caracteriza especialmente por ser un

sistema rigido que sienta sus bases en aspectos fundamentales: el orden y la

autoridad.
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El orden se explica en la sistematizacion de la practica escolar determinada por el
uso de un método estricto que orienta la forma de ensefiar; dénde y como hacerlo,
de tal forma que la ensefianza se impone a los alumnos como una obligacion y los
coloca al margen de una competencia en la que para el trabajo se requiere sacrificio.
Segun lo sefialado como orden, la programacion de la ensefianza debe considerar el
tratamiento de los conocimientos de una forma “atomistica” que permita un

desarrollo progresivo de los temas para evitar la confusion.

Por otro lado, la autoridad se materializa en la figura y las acciones del maestro,
considerando a éste como guia esencial del alumno. El maestro “es quién organiza
la vida y las actividades, quien vela por el cumplimiento de la regla y formas,
quien resuelve los problemas que se plantean (...) La tarea del maestro es la base
y condicion del éxito de la educacion (...) traza el camino y lleva por él a sus

alumnos” °

En la escuela tradicional, el maestro juega un papel importante y ocupa,
jerarquicamente, una posicion superior respecto a sus alumnos desarrollando un
sistema rigido, vertical e impositivo que define que quien tiene una mayor jerarquia
es el que manda. Se practica una apologia de la heteronomia de tal forma que “los
nifios deben acostumbrarse a hacer mas la voluntad de otras personas que la suya
propia, a obedecer con prontitud é sus superiores; deben acostumbrarse, en
definitiva, a someterse a su maestro.” 7 En este sentido, son fundamentales la

disciplina y castigo para conducir a los alumnos de forma ordenada.

El maestro en el plano tradicional desemperia un rol especifico, es verbalista, todo o
sabe y por lo mismo esta facultado para desarrollar una exposicién unidireccional.
Se ubica como mediador entre el alumno y el objeto de conocimiento, conduciéndoio

para que siga ciertos medelos con los cuales lograra la perfeccion.

6 PALACIOS, Jests. “Algo sobre la escuela tradicional. En: Pedagogia, teoria y practica.”. pag. 118
’ IBIDEM pag. 119.
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2.1.1 La didactica tradicional.

La escuela tradicional considera al nifio como un ser pasivo que se limita a
reproducir mecanicamente los modelos que se le proponen, memorizandolos,
militandolos o practicando el repaso insistente hasta que se fije en su mente tales

modelos.

Inicialmente, como la critica Delia Lerner 8 se cree que los niflos que llegan por
primera vez a primer grado de primaria no saben nada de la lengua escrita y por ello

@s necesario que el maestro les enserie todo.

La didactica tradicional, para este caso, se manifiesta con la practica de una
ensefanza intuitiva que tiene como finalidad la realizacion de actividades con
objetos concretos para crear una impresién duradera en el espiritu del nifo,

principalmente basados en la observacion y la descripcion.

Al ensefiar la lectura y la escritura, retomando el principio de la intuicidn, se resalta
el desarrollo de un proceso sensual empirista para la formacion de las ideas,
dejando sin consideracion el hecho de que el alumno debe tener una participacion
activa en la construccion del conocimiento. Asi, aduciendo que todo lo que ha de
aprenderse pasa primero por los sentidos y luego por un fendmeno de abstraccion,
se le presenta al nifio ciertos trazos en el pizarron de los que tiene que observar su
forma y sus elementos (rayas, puntos, circulos) y de alguna manera gravarsé no sélo
la imagen, sino también el sonido o lo que convencionalmente deba significar. El
apoyo al que se recurre para permitir que el alumno retenga lo supuestamente
aprendido es la actividad del dibujo o trazo de las letras con la correspondiente

repeticion fonética de las mismas. “Muchos pedagogos creen provocar en el nifio la

8 LERNER, Delia. Aprendizaje de la lengua escrita en el auia. pag. 35.
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adquisicion de las imagenes mentales, ocupandolos simplemente de un modo u otro
con las figuras en cuestion (...) en la creencia de que filando asi el elemento
propuesto, el espiritu del nifio registrara la impresion.” ° En este sentido se hace
preponderante el requerimiento de las planas de ejercicios de signos, de las copias
de silabas, palabras o frases y la memorizacién de éstas para favorecer la fijacion y
reconocimiento con velocidad, correccién y comprension. ‘La didactica antigua
confio este resultado a la repeticién mecanica y a coro de las letras del abecedario
o de las silabas, leidas directamente del silabarioc o de un cartel que recorria el
puntero del maestro. Fue el tiempo de la letra con sangre entra, que si tubo sus
genios, es porque los genios se bastan a si mismos y llegan a serlo a pesar de las

circunstancias mas adversas a su desarrollo” 10

Los alumnos, generalmente se relacionan primero con las vocales hasta tener la
posibilidad de lograr combinaciones para formar silabas, palabras y frases. La
ensefianza se define como “atomistica’. Cuando el alumno aprende a leer, sigue
grado tras grado fortaleciendo esa actividad, pero sin sentido. Cambia la

comprension por la memorizacion.

2.2 La escuela tecnocratica.

Esta escuela en los afios 50’s, se presenta de algun modo como una alternativa de
cambio para superar las viejas estructuras educativas representadas por la escuela
tradicional. Sin embargo, tal intension no se cumplié del todo, sino que mas parece
que llegd para actualizar los esquemas tradicionaies, finaimente el rol del maestro, si
bien no es de autoridad plena, es de expositor, administrador de informacion y

controlador de conductas.

® AEBLI, Hanz. La didactica tradicional... En Pedagogia: Teoria y practica. pag. 123.
19 GUILLEN, de Rezzano, Clotilde. Did4ctica Especial. pag. 23.
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La tecnologia educativa, caracteristica de esta escuela, penetra en instituciones de
diferentes niveles, dejando sentir su influencia, pues la importancia de su aparicion
se debe al impulso de los modelos de desarrolio de los paises latinos que incide en
una modernizacion de los sistemas educativos de los mismos. En esta tendencia “La
educacion deja de ser considerada historica y socialmente determinada, se
descontextualiza y se universaliza. Los planes de estudios pueden ser
transplantados de un pais a‘otro sin mayor dificultad, ya que estan ldgicamente
estructurados (...) se da paso a una forma cientifica del trabajo educativo”. 1! Quizé
por esto la critica de los profesores actuales respecto a los modelos implantados
hasta hace poco, puesto que no responden a una necesidad a un contexto histérico-

social y a un proceso evolutivo de los educandos.

Una de las caracteristicas importantes que debe sefalarse en la escuela
tecnocratica es la de proponer una ensefianza sistematiza e instrumentista, es decir,
sistematizada porque privilegia la organizacion de objetivos de aprendizaje y la
vision de una meta general al final del curso. Lo instrumental viene por la utilizacion
de recursos para la ensefianza que van desde el franeldgrafo o franelorama, el
rotafolio, las proyecciones luminosas (fotobandas, diapositivas y transparencias), l0s

documentales cinematograficos, etc. hasta los videocasetes. 12

Se habla de objetivo 0 metas que deben alcanzarse y que se plantean al inicio de un
ciclo escolar, como es el caso de la ensefianza de la lectura y la escritura en el
primer grado de primaria porque la tecnologia educativa se radicaliza en el trabajo
lineal sobre la conducta que puede observarse, medirse, controlarse y dirigirse hacia
un punto deseado. Por ello se dice que esta corriente educativa se fundamenta en el
pensamiento pragmatico de la psicologia conductista: lo que importa en el proceso
ensefianza-aprendizaje es lo practico, lo que se puede ver y que esta orientado por

el desarrollo de una relacion de estimulos, respuestas y reforzamientos.

U PANZSNA, Margarita. Escuela tradicional-tecnocratica-critica. En: Pedagogia, teoria y practica.
pag. 111.
12 yILLAREAL Canseco, Tomas. Didactica General. pag. 368.
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2.2.1 E! conductismo.

Basicamente, el conductismo tiene como postura “centrarse en identificar las
interacciones entre la conducta de los individuos y los eventos del medio ambiente”
3 sefalando que la “conducta a estudiar debe ser observable para medirla,

cuantificaria y finalmente reproducirla en condiciones controladas”."

Si se enfoca el andlisis del conductismo en la comprensiéon de la lectura, debe
hacerse entonces una descripcién de sus caracteristicas que permitan conocer
como se dan basicamente los aprendizajes de la lecto-escritura y su reforzamiento

posterior en especial de la lectura.

Segun esta teoria, el profesor debe programar la ensefianza aproximando al alumno
al objeto de estudio de una forma inductiva que consiste en basar sus nuevos
conocimientos en lo que previamente aprendié. Lo que el maestro le interesa en este
sentido es la conducta objetiva del alumno; vigila sus manifestaciones y corrige sus
errores valiéndose de premios o castigos. “El profesor tiene que inducirlo a actuar
por medio de reforzadores e instigadores. (Aunque) para hacer agradable la
instruccion y desarrollar en el alumno el gusto por conocer €s preferible que su

conducta esté bajo control de reforzadores positivos y no aversivos o nega’tivc)s.”15

El objetivo principal de la metodologia de la lectura en primer lugar ha sido ensefnar
a los nifios a leer a través de una discriminacion ideovisual répida y facil en el
pizarrén o valiéndose de tarjetas, fajillas, laminas, dibujos, etc. mismos que pueden
representar instrumentos tecnologicos que se usan en nuestras escuelas. Pero que
se muestran a los alumnos sin que éstos tengan la oportunidad de manipularios o

elaborarios.

13 GUZMAN Jesus Carlos y Gerardo Hernandez. Implicaciones educativas de seis... pag. 13
" IDEM.
'S |BIDEM. pag. 16.
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En el aprendizaje de la lecto-escritura, al igual que otro tipo de conocimientos, el
alumno no es mas que un receptor del proceso de instruccion que el maestro ha
disefiado y para que aprenda tiene que actuar con ese ambiente instruccional para
luego emitir una respuesta que para el maestro puede ser deseada o no. La
programacion propone una misma actividad para todos los nifios sin aceptar la
existencia de diferencias entre éstos, ocasionadas por un mayor 0 menor contacto
previo con la lengua escrita, ademas de otras diferencias fisicas, intelectuales,
sociales, etc. Tal programacién sugiere una secuencia de ensefianza sonidos,
signos, silabas, palabras, frases, que al ser aprendidos “desde afuera” son vacias de
significado y no existen en el lenguaje oral que caracterizan a los libro de texto.
Como lo dice Delia Lemer: “la unica justificacion posible de oraciones como mi
mama me mima o Susy se asea es la supuesta necesidad de trabajar primero con
ma, me, mi, mo, mu, después con pa, pe, pi, po, pu, etc.”'® inventados por algunos

métodos especialmente para nifios de primer grado.

Pese a que en los programas o libros del maestro de primer grado de hace menos

de veinte afios, se dijera que “parece importante que se suprima la practica de

»17

obligar al alumno a hacer planas enteras de ortografia y escritura”’’, estas actitudes

persisten hasta hoy dia.

Las planas, los dictados de palabras" o frases vienen siendo como una especie de
reforzadores que permiten al maestro saber como van aprendiendo el alumno vy
determinar cuales son sus deficiencias para orientar su trabajo a esos aspectos. En
la medida que el alumno va presentando nuevas expectativas de aprendizaje,
especificamente en la lectura, en los grado subsecuentes, estas actividades siguen
persistiendo y se promueve la lectura diaria enfatizando la velocidad de la misma
pues, como ha sucedido durante muchos afios, se toma el nimero de palabras

leidas por minuto para asignar una calificacion, aunque se haya insistidc que la

16| ERNER, Delia. Op. Cit. pag. 35.

17 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro del maestro para primer grado... 1982. pag. 19.
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lectura basica practicable desde primero a sexto grado debe ser para comprender la
informacion y que los alumnos debian tener la capacidad de leer literalmente (captar
ideas), de interpretar (encontrar relaciones entre significados) y criticar (analizar y

dar juicios)."

De alguna manera la idea del conductismo sobre el aprendizaje se materializa en las
manifestaciones conductuales del alumno, pues en el caso de la lectura, el maestro
puede progresivamente a través de la observacion conocer cudl es el avance o las
dificultades de sus alumnos y disefiar alternativas instruccionales para corregir o
reforzar la conducta, aplicando técnicas como el moldeamiento que consiste en
reforzar diferencialmente aquéllas conductas que se aproximan cada vez mas al
comportamiento que se espera y por Ia imitacion que se da al reproducir el

comportamiento deseado por un modelo.
2.3 La didactica critica.

Ante la necesidad de romper con esquemas caducos determinados por la practica
de una ensefianza con matices tradicionalistas, pero fundamentaimente influenciada
por el pensamiento tecnocratico-conductista, se busca una didactica que formule y
fortalezca a una escuela nueva a través de la critica de los sistemas educativos, la

metodologia de la ensefianza, los instrumentos y los roles desempefiados

principaimente por el maestro y el alumno y sobre ’godo que enfatice las
caracteristicas de éste ultimo como un individuo que es capaz de crear y construir
sus propios conocimientos. Esta necesidad obliga a eliminar paulatinamente una
practica docente que desarrolla una ensefianza univoca donde predomina el
monopolio del saber fincado en el maestro, el formalismo, la memorizacion, la
competencia, la disciplina, etc. que no repara en los intereses de los nifios ni mucho

menos en su espontaneidad, libertad y autonomia. “No es l6gico que sabiendo que

18 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro del maestro para 5° grado 1982. Pag. 22

156611
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el pensamiento infantil tiene unas formas de evolucion unos sistemas propios de
aprendizaje, la escuela se empene en conducirlo por otros derroteros, ajenos a su
forma de funcionamiento, validos quizd para el adulto pero que dificultan la

comprension en el nifio contradiciendo su actividad espontémea.”19

La realidad aulica exige un cambio porque su funcion tambiéen esta determinada por
una demanda social; es decir la educacion escolar debe preparar para la vida, pero
no entendida ésta como un momento futuro, sino que la educacion debe orientarse
al presente, garantizando al nifio la posibilidad de vivir su infancia. La escuela no
debe ser una preparacion para la vida, sino para la vida misma de los nifios. Las
actividades fuera de la escuela compromete la aplicacién de lo que el nifo aprende
en el aula, pero un aprendizaje logrado por él mismo y no la mera repeticion de

conocimientos preestablecidos que no brindan expectativas.

La nueva propuesta denominada Didéactica Critica, en funcion del tema que se
estudia en este trabajo tiende, ademas de revisar las relaciones entre maestros y
directivos, instituciones y padres de familia, a tratar las relaciones entre maestro-
alumno y la participaciéon de ambos para cambiar la organizacién y técnicas de
ensefianza que utilizan para lograr los aprendizajes. En este sentido la didactica
critica sefala que “profesores y alumnos tendran que asumir papeles diferentes a
los que tradicionalmente han desempéﬁado, recuperar para ellos mismos el derecho
a la palabra y a la reflexién sobre su actuar concreto, asumiendo el rol dialéctico de

la contradiccién y el conflicto, siempre presente en el acto educativo.”®

Por otro lado, la propuesta critica exige la configuracion de un programa escolar que
oriente las decisiones que los maestros y alumnos tomen respecto al logro de ciertos

resultados de aprendizaje, un programa que de lugar mas amplio al andlisis del area

19 MORENO, Montserrat. La pedagogia operatoria. pag. 32.
20 PANZA, Margarita. Escuela tradicional Tecnocratica-Critica. En: Pedagogia, teoria y practica.

pag. 115.




docente en referencia a los aspectos individuales, sociales, metodologicos e
histéricos del grupo escolar y de la practica misma, lo cual viene interpretandose
como la necesidad de estructurar un marco referencial que de alguna manera

determina que ensefiar, como hacerlo y a quien va dirigida esa ensefanza.

Para tener una idea mas clara acerca de como se plantean las situaciones de
aprendizaje, como construyen los conocimientos y la manera en qué estos se
promueven en las actividades aulicas, vale hablar acerca de psicogenética y de la
pedagogia operatoria con fundamentos tedricos que delinean las condiciones de
aprendizaje en el marco de una propuesta critica que principalmente se enfoque a

la problematica planteada para este trabajo: la comprension, la lectura.

2.3.1 La psicogenética.

La preocupaciéon acerca de la comprensién lectora estriba en el hecho de que
alumnos de 5° grado especificamente no posean con firmeza, o de plano es nula, la
capacidad de reconstruir lo leido de forma verbal, mucho menos escrita, lo cual hace
pensar que aprender a leer en forma simple representa un proceso previo que se
explica como la antesala para otro proceso mas complejo explicado en este caso,
como el concepto denominado: lectura, actividad que implica el desarrolio ordenado
de habilidades del pensamiento. (;Péro como se pasa de un determinado nivel de

conocimientos a otro de mas jerarquia?.

Piaget, en su teoria genética, “describe ampliamente como es que conocen Yy

aprende los sujetos y cudles son los mecanismos intervinientes en dicho proceso”21

“al nifio no esta recibiendo pasivamente las influencias del exterior y aprendiendo
sélo en virtud de esas influencias, sino que por el contrario, busca activamente

estimulos y produce las situaciones en la que aprende.”"‘2

I GUZMAN, Jesus Carlos. Op. Cit. pag. 72.
22 DELVAL, Juan. Crecer y pensar. pag. 91.
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Para explicarse la formacién del conocimiento en el nifio es necesario recurrir al
analisis de como se inicia y como se incrementan los conocimientos a través de la
formacion de nuevas estructuras mentales. Se podria comenzar sefialando que al
nacer el nifio, aunque precisa del apoyo del adulto, posee conductas llamadas
reflejas que funcionan segun los estimulos internos o externos que surjan. A partir
de estas conductas reflejas que poco a poco se consolidan ha de construirse todo el
desarrollo psicolégico posterior que se comprende en base a un proceso de
adaptacion, mismo que se presenta mediante una actividad ciclica como se muestra

en la grafica siguiente:

ADAPTACION CONFLICTO
EQUILIBRIO DESEQUILIBRIO

g

ACOMODACION Y —— ASIMILACION

La construccion del conocimiento se explica a partir de un estado de equilibrio en
que se haya el sujeto, pues este posee ya diversos conjuntos de acciones
(esquemas) mentales motores o simbdlicos (para el caso que aqui se trata). En el
momento en que surge una madificacién del medio (una necesidad de aprendizaje)

comprendido como un conflicto cognitivo, el sujeto se desequilibra y surge el impulso

de actuar para enfrentarse a él. Esta conducta representa la asimilacién y la
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modificacién que manifiesta el sujeto al responder ante ese fenémeno nuevo implica
una acomodacion. La asimilacion solo puede darse si antes existe una organizacion
esquematica que lo facilite. Esta complejidad termina al situarse de nuevo en el

estado inicial, el de equilibrio.

En este sentido, se comprende pues, que los nifios al ingresar a la primaria y
poseen esquemas previos al aprendizaje de la lengua escrita, puesto que desde |0s

3 o 4 afios los nifios imitan actos de lectura y escritura del adulto y comienzan a

construir hipétesis propias que se acercan progresivamente a las de nuestro sistema .

de escritura”.?® En tal razon, es conveniente crear situaciones de aprendizaje que

signifique abiertamente la asimilacion y la acomodacién en el nifio.

Asi tenemos que las lecturas o escrituras incorrectas, la anticipacion del significado,
la escritura espontanea, etc. funcionan como elementos previos para que el nifo
vaya consolidando una aproximacién progresiva en la comprension y el analisis de
la lengua escrita, es decir, comprender la relacion que existe entre un significante y
un significado, partiendo de una visualizacion y actuacion dinamica en los primeros
grados, un reconocimiento y familiarizaciéon con palabras y enunciados mas
extensos, acompafiado de la libre expresion oral y lectura independiente en 2°, como

la consolidacion de estas habilidades en 3°, 4°y 5°.

2.3.2 La pedagogia Operatoria.

Podria considerarse que la pedagogia operatoria es una linea pedagogica que surge
de las investigaciones basadas en la psicologia genética de Jean Piaget. Si bien
Piaget propuso una teoria evolutiva del nifio y la forma en que los conocimientos son
construidos por él, existia la necesidad de desarrollar estos fundamentos tedricos en
la practica docente. En este sentido aparece la pedagogia operatoria concretamente

para elaborar secuencias didacticas para aplicarlas a la escuela.

3 LERNER, Delia. Op. Cit. pag. 32.
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La pedagogia operatoria sienta sus bases, respecto al aprendizaje del nino, en
principios concretos orientados a partir de la teoria genética para ensenar los

diversos contenidos. Tales principios son:

e Nada puede ser de valor cognoscitivo para el nino si la ensefanza de los
contenidos no parte del reconocimiento de las necesidades e intereses del mismo

nifio.

e Todo aprendizaje se da mediante un proceso de construccion genético, es decir
que debe crearse conflictos en el nifo para que éste motive la accion de las
invariantes funcionales (asimilacién-acomodacion), siempre en vinculacion con el

medio.

e Para que el alumno llegue a un concepto, debe el maestro reconocer en que
estadio 0 que nivel de conocimiento se encuentra cada alumno acerca del tema

que se va a tratar para partir de alli en la elaboracién de secuencias didacticas.
o El papel del maestro debe ser el de creador de situaciones de aprendizajes.

e Ha de ser el propio nifio quien elabore la construccion de cada proceso de

aprendizaje en el que se considere aciertos y errores.

La pedagogia operatoria subraya la necesidad de integrar a los alumnos a una
dinamica de grupo de tal manera que las relaciones sociales y afectivas sean

generadores de procesos constructivos del conocimiento.

Una ensefianza operatoria de la lectura, por ejempio en 5° grado podria

desarrollarse en cualquier asignatura mediante una dinamica de grupo que

minimamente podria explicarse asi:
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Proponer diversos temas de interés para los nifos que estén en el marco del
programa escolar, pero que puedan estar sujeto a eleccidn por parte de los alumnos.
Dichos temas seran investigados por los nifios en libros de la escuela, de la
biblioteca u otras fuentes (entrevistas, etc). Posteriormente los datos encontrados se
confrontaran en el grupo, diversificandose los puntos de vista y a partir de la
discusidn, aprovechar los nuevos conceptos, que sin duda surgiran, para elaborar
con los nifios un enlistado de conceptos o fichas de definiciones, mismas que
podrian ser retomados para otras asignaturas, por ejemplo espafiol para redactar
textos libres (cuentos, cartas, historias pequefias, etc.) para fomentar el lenguaje

como comunicacion...

De hecho la practica de una pedagogia operatoria implica una labor complicada por
parte del maestro principaimente, en el sentido de que tiene que crear y elaborar
estrategias y secuencias didacticas, mas algunos aseguran que desarroliario en la
escuela resulta ser una utopia por la razon de que existen factores adyacentes
(medio socio-cultural del nifio, participacion de padres de familia, mala alimentacion,
etc.) que limitan la participacion del nifio. Sin embargo, los tiempos nuevos apremian

una reconceptualizacién de la practica docente y ésta tiene que llegar, aunque

paulatinamente, comenzando con el firme deseo de cambiar.




CAPITULO 3

LA COMPRENSION DE LA LECTURA
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CAPITULO 3
LA COMPRENSION DE LA LECTURA.

El acto de leer se ha considerado de muy diversas maneras; leer, en una definicidén
simple de diccionario, se concreta en “pasar la vista por lo escrito para conocer su
contenido” 2* mas también se ha definido como comprender los simbolos escritos y
reconstruir experiencias detras de los simbolos. Sin embargo, al atender la palabras
comprender surge la pregunta: ;Coémo se desarrolla este proceso, especialmente en
los nifios, cuando la lectura aparece como una actividad de esencial apoyo para el
trabajo en las diferentes asignaturas? La comprension de la lectura no es una
actividad mental que se encuentre desvinculada de los sistemas de lectura y
escritura, por eso, pese a que la preocupacion de no encontrar en los alumnos la
posibilidad de que estos construyan significados a partir de un texto escrito
corresponda a un grado superior de la primaria, conviene retornar a las formas
iniciales de aprendizaje de la lectura y su relacion con la escritura como
modalidades del lenguaje, puesto que representa una problematica el hecho
complejo de asociar al lenguaje hablado, los signos del lenguaje escrito, sobre todo

porque sabemos que este ultimo es basicamente arbitrario y convencional.

En este sentido, se aborda la comprensién de la lectura y sus implicaciones como

proceso, partiendo de una caracterizaron conceptual de la misma.
3.1 Concepto de lectura.

En un enfogue general se sefiala que la lectura contribuye a alcanzar las grandes
metas de la educacion, favoreciendo la formacion integral del ser humano, pues
brinda informacion, aumenta el vocabulario, recrea experiencias del sujeto, etc. Pero

siempre y cuando la actividad de la lectura se desarroile y se fomente con

adecuacion.

2 DICCIONARIO ENCICLOPEDICO ILUSTRADO, OCEANO.
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Cabe decir que dicha actividad requiere principalmente, y sin ahondar mucho en
ello, que el sujeto elabore dos fases: una fisica, consistente en observar letras y
composiciones de la misma, es decir, una relacion sujeto-medio escrito y una fase
psicolégica que es la de pasar la informacion sensorial a través de una actividad
neuronal a un espacio de nivel superior: el cerebro, donde se procesan los datos y

se crean las ideas.

La préctica tradicional sentd sus bases para ensefiar la lectura en un proceso
simple: el de la intuicién, como ya ha sido explicado. Por ello, Gémez Palacios
afirma “Que tradicionalmente se ha considerado a la lectura como un acto
puramente mecanico, en el cual el lector pasa solamente sus ojos sobre el impreso,
recibiendo y registrando un flujo de imagenes perceptivos-visuales y traduciendo

grafias en sonidos”.”

Pero dado al proceso evolutivo de la educacion la idea de la lectura se ha
transformado, pues se ha considerado como el aprendizaje mas importante que se
vincula con todos los demas conocimientos y con finidades de aspectos de la
experiencia. En los 70’s la lectura se definia como un proceso continuo y gradual
que implica el desarrollo ordenado dé las habilidades del pensamiento. No solo trae
consigo la absorcion de ideas, sino también la creacion de ideas,” llegando mas
adelante a enriquecerse el término tal como lo muestra Norma Romero al afirmar
que “la lectura no es solo la capacidad para descifrar los trazos que aparecen en un
papel, es algo que va mas alla y que esta intimamente ligado a la persona, es la
oportunidad de compartir, de comunicar (...) Es obtener el significado detras de las

palabras al aprender al leer, el nifio también aprende a pensar“’.27 O como se

> GOMEZ Palacios, Margarita. Estrategias Pedagdgicas para superar las dificultades en el dominio

de los sist. de escritura. pag. 112.
6 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro del maestro 5° grado. 1972. pag. 61.

Y ROMERO, Norma. Leer de la mano. pag. 44.




concibe ahora desde un enfoque constructivista: “como un proceso constructivo al
reconocer que el significado no es una propiedad de texto, sino que se construye
mediante un proceso de transaccién flexible en el que el lector le otorga sentido al

texto”.?®

Esto Ultimo muestra que un texto escrito solo tiene significado en la medida que el
sujeto (lector), se lo atribuya. Es decir, que un conjunto de signos y combinaciones
de los mismos no significa nada en tanto no haya una interaccion del sujeto con el
texto, proceso en el cual se establecen relaciones con los conocimientos previos y
los recuerdos de experiencias. “La comprension lectora es el esfuerzo en busca de
significado, y este esfuerzo consiste en conectar una informacién dada con algo

nuevo o diferente”

La lectura y la comprension son inherentes. La lectura es ‘La relacion gque se
establece entre el lector y el texto” una relacién de significado y a la comprension
como la construccion del significado particular que realiza el lector, y que de este

modo constituye una nueva adquisicion cognosc:itiva”.30

3.2 Adquisicion de la lectura.

Para hablar de como el nifio va introduciéndose al proceso de adquisicion de la
lectura y pasar posteriormente a niveles de validez mayor como lo es la
comprensién, es necesario partir desde lo que psicogenética plantea: La existencia
de etapas de construccion progresiva del conocimiento por el sujeto que promueve
la busqueda de significacion a cualquier forma de conocimiento es decir, que el caso
de la lectura, para que el nifio posea posibilidades de manejar significados

necesariamente tiene que pasar por un periodo previo de establecimiento de

8 GOMEZ, Palacios, Margarita, Et. Al. La lectura. Ob. Cit. pag. 20.
*? |DEM.
° IDEM.




34

relaciones con objetos, imagenes y especialmente, con sistemas simbdlicos como es
el lenguaje (periodo sensorio-motor), que le permitiran el inicio de su desarrollo
intelectual. El nifio, en principio participa en actos linguisticos incipientes repetidos
por imitacion para luego pasar al plano de las representaciones (imagenes mentales,
dibujo, sistema escrito de la lengua), lo cual va concretando al pensamiento en el

marco de o que se le llama funcién semidtica.

| a funcion semidtica “se caracteriza por la capacidad que adquiere el nifo para no
tener que actuar directamente sobre los objetos, sino a través de un elemento que lo
sustituye, es decir, que lo reprc-:-senta.”31 La capacidad de representacién que el nifio
va asegurando consiste en que puede utilizar significantes para referirse a

significados, los cuales pueden ser objetos, situaciones o acontecimientos.

La aparicién de este proceso marca la transicion del periodo sensorio-motor al
periodo preoperatorio donde el lenguaje y pensamiento se fortalecen, porque de
hecho el lenguaje ya esta socialmente elaborado y en el camino de la apropiacion, el
nifio aumenta sus potencialidades de pensamiento. En la medida que se favorezca
con actividades como el relato, cuento, etc. el nifio tendra posibilidades de aumentar
su autonomia linguistica para comunicarse, como ha de suceder en el periodo de las

operaciones concretas, etapa en la que el lenguaje ocupa un lugar determinante.

El nifio al entrar a la primaria, llega poseedor de un sistema oral de comunicacion
gue naturaimente lo ha aprendido matizandola con una gramatica propia. El lenguaje
es una parte de la funcion semidtica que permite la interaccion del nifio con la
realidad y la estimula a construir diversas formas de expresion y comunicacion entre
los que se encuentra la escritura y la lectura como modalidades de la lengua que

propician la construccion de otros conocimientos sobre objetos de la realidad.

' GOMEZ, Palacios, Margarita. £ nifio y sus primeros...Ob. Cit. pag. 38.
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Sélo que, respecto a la lengua la escuela se encarga de trabajarla enfatizando el
plano morfo-sintactico olvidando el plano semantico o sea, la parte significativa. En
la escuela la ensefianza se presenta con la finalidad clara de ensefar a leer y
escribir, pero muchas veces sin tomar en cuenta que cada nifio presenta diferencias
en tiempo y modo para la adquisicién y que ademas cada texto escrito posee una
gramética particular que le da coherencia, claridad, l6gica, etc. al contenido que
hacen que hacen comprensible lo que se leen y a quien se lee. Es decir, para formar
al nifio como lector critico que discrimina, discierne, asocia, establece relaciones,

hace inferencias, etc.

Todos los nifios no inician sus relaciones con la lecto-escritura cuando comienzan
con el primer grado de primaria, por el contrario ya desde antes el niflo elabora
hipétesis y muchas veces imita la actitud lectora que manifiestan los adultos, puesto
que hay lugares en los cuales no solo existen materiales escritos propios para los
nifos sino también lectores que con su actitud estimulan el habito por la lectura.
Ademas, por una naturaleza social, el nifio se relaciona activamente en la vida
cotidiana, con escritos, anuncios, carteles, etc. sin embargo, la metodologia utilizada
generalimente por los docentes se centra en ensefiar a leer y escribir Unicamente,
sin tomar en cuenta si el nifio posee o no estimulaciones previas con lo cual surge el
problema en la ensefianza inicial de la lectura: lograr que los nifios asocien a su

lenguaje hablado los signos de lenguaje escrito.

Lo ideal, como ya se ha apuntado, seria practicar una ensefanza aprovechando esa
funcion semidtica de la cual ya se hizo referencia y la experiencia previa del nino
para que descubra de manera espontanea cada uno de los signos graficos y su
articulacién fonética correspondiente utilizando cosas y hechos que las palabras
mismas simbolizan y no promover “una actitud mecanica de descodificacion de
unidades graficas en unidades sonoras,” con lo cual solo se favorece la repeticion

y la memorizacion.

2 GOMEZ Palacios, Margarita. La lectura en la escuela. Ob. Cit. pag. 14.
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“El concepto de ensefianza-aprendizaje de la lectura debe pensarse y desarrollarse

"3 comunicacion que da lugar al

en el contexto social de la comunicacion
conocimiento de formas y usos para poder decir algo a alguien, referirse a una cosa
en particular sin la necesidad de ser explicito en el habla, entender lo que alguien

dice a partir del manejo de un sistema de escritura, etc.

El nifio ya tiene elaborados una diversidad de esquemas a los cuales se traducen en
aprendizajes porque parte de la percepcion sincrética. La separacién de las partes
(descomposicién del todo), representa una estrategia intelectual que el nifo va
llevando a cabo en su proceso de analisis y representacion grafica de una situacion
que al mismo tiempo es visual y auditiva que no puede estar alejado de sus
experiencias, puesto que el nino ya posee un vocabulario o significantes verbales
adquiridas por imitacion o por vivencias reales. “La adquisicidén de las palabras con
un significado real es una construccion por parte del sujeto a partir del contacto con

la realidad, o del apoyo en otros conceptos surgidos a su vez de la experiencia”.34

En este sentido, cuando ya el nific domina la lectura y la escritura, continua el
afianzamiento de éstas habilidades désarrollando un proceso constructivo en la que
intervienen aspectos psicologicos, linglisticos, sociales, y culturales gue se
encuentran apoyando a los esquemas previos del alumno, a partir de la cual se van
estableciendo relaciones entre él mismo y el texto que lee, ‘la comprension lectora
depende de la complejidad y la extension de la estructura intelectual de que dispone

el sujeto para obtener un conocimiento cada vez mas objetivo”.35

%3 lpidem. pag. 18.
3 MORENO, Montserrat. Ob. Cit. pag. 167.
3% GOMEZ Palacio, Margarita. Ob. Cit. pag. 25.
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Tales estructuras representan la acumulacién de aprendizajes que durante su
desarrollo anterior el nifio ha construido. Por otro lado acrecentara poco a poco su
conocimiento linglistico, competencia comunicativa y conocimiento y coordinacion
de la secuencia grafica respecto al sistema de escritura con lo cual, sin duda alguna,

fortalecera su proceso de comprension de la lectura.

3.3 La convencionalidad de la lectura y la escritura.

El nifio nace y crece en un ambito sociocultural que predominantemente esta lieno
de esquemas significativos orales o gréficos que debe aprender para utilizario
activamente. Es indudable la presencia de signos gréficos en torno al nifio que
espontaneamente tratara de reproducir o imitar, al principio por medio de dibujos o
garabatos, sin embargo, esto no supone que él sepa realmente que tales esquemas
graficos simbolizan precisamente la lengua oral. Existe una diferencia enorme entre
el codigo oral y el escrito, pero a la vez que existen vinculaciones convencionales
que los unen, hay que los separan. Ambas formas de comunicacion son construidos
por el ser humano en el marco de la funcién simbdlica, es decir, a partir de la doble

faceta de simbolizante y de simbolizado.

Cuando el nifio representa inicialmente su mundo, lo hace a través del dibujo cosa
gue no puede por ningun motivo considerarse arbitraria, puesto que hay relacion de

parecido entre la realidad y el dibujo.

A medida que el nifio evoluciona, va elaborando sus propias ideas sobre la
diferenciacion entre las cosas y la forma en que se les denomina. Sin embargo, “al
iniciar su aprendizaje de la lengua escrita se ve obligado a comprender y producir un
tipo de grafismo muy diferente al que hasta ahora ha venido realizando; este tipo de
grafismo constituye el mundo de los signos graficos que debe aprender mediante un

codigo para comunicarse a través de &"* |0 cual implica una arbitrariedad porque

35 MORENO, Montserrat. Ob. Cit. pag. 182.
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no hay relacion de parecido y una convencionalidad porque “se da un acuerdo
implicito en una comunidad linguistica con el fin de que las mismas palabras
correspondan siempre a los mismos conceptos, ya que de lo contrario no existiria

comunicacién alguna”.¥’

Esta arbitrariedad es sefialada mas claramente por Delia Lerner cuando afirma que
la lengua escrita “es un cédigo, es decir, un sistema de signos en el que la relacion
entre el significante y el significado es arbitraria y convencional”,® citando como
ejemplo la palabra “tenedor” que esta formada por varias letras: “t-e-n-e-d-o-r", pero
que en cada se parece al utensilio usado para comer, ni muchos menos al concepto
que se tiene del mismo (sirve para comer), y lo que es méas complicado aun: no hay
parecido entre “tenedor” (palabra escrita) y “tenedor” (palabra hablada). “la escritura
es un sistema de signos que no representan ningun parecido entre significante y
significado; la relacién entre uno y otro se ha establecido en forma arbitraria porque
la gente que habla determinada lengua se ha puesto de acuerdo en representar

determinados sonidos o significados con ciertas grafias y no con otras”.*

Lo importante para el nifio no es reproducir mecanicamente este sistema de signos,
sino conocer constructivamente que la lengua escrita es un codigo determinado por

una convencion social. Sélo asi podria hacer frente a dos formas nuevas para él.
o Representar su realidad ya no sélo con simbolos (dibujos) sino con signos.

» Percibir su realidad no sélo visualmente, sino también de forma auditiva: sonidos

representados por grafismos llamados letras.

7 |bidem. pag. 183.
33 | ERNER, Delia._Ob. Cit. pag. 46.
* |bid.
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En lo convencional de la escritura y lo que representa no media ningun sentido
légico y eso es lo que tiene que comprender el nifo. La comprensidn de la relacion
de arbitrariedad y convencionalidad entre las palabras y aquello que representan
puede surgir en diversas situaciones esponténeas que practican los nifos, por
ejemplo: invento de palabras o dibujos, segun un acuerdo grupal para denominar a

ciertos objetos o a los mismos comparnieritos.

3.4 Estrategias pedagogicas para la lectura.

Como se ha descrito, el nifio a medida que pasa el tiempo, va desarrollando
estructuras mentales que constituyen una serie de aprendizajes o esquemas de
conocimiento que permiten la construccion de otros, de tal manera que una lectura
nueva le asegura el acceso a un vocabulario diferente al que posee, al conocimiento
del sistema de escritura y a las diferentes funciones que la lengua tiene en el
contexto social. Estos esquemas de conocimiento dan posibilidad al sujeto de
adecuarse cada vez mejor a los significados que se pueden construir a partir de un

texto escrito, de una lectura.

Leer es un acto inteligente que se manifiesta en la busqueda de significados,
proceso en el cual el nifo, llamese lector, combina diversos conocimientos que le
ayudan a obtener esos significados en lo que lee. Es decir, requiere de la
informacion visual que le brinda el texto (signos graficos) y de informacién no visual
que el lector posee sobre la lengua: el tema que lee y lo que espera encontrar en el
texto. Sus esquemas previos de conocimiento le permiten aprovechar un minimo de
la informacién visual y recurre principalmente a la no visual para lograr mayor éxito

en la busqueda de significados.

Sus esquemas de conocimiento se actualiza, se modifican continuamente al

desarrollar una serie de habilidades llamadas estrategias de lectura como lo son: el

muestreo, prediccion, anticipacion, inferencia, confirmacion y autocorrecion.
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El muestreo es una habilidad que permite al lector seleccionar las formas graficas
que representan los indices informativos mas importantes (de mayor significado), es
decir, obtiene mas informacion de las consonantes que de las vocales, de las
silabas iniciales que de las finales, etc., con lo cual podra predecir y anticipar lo que

vendra en el texto.

La prediccion consiste en prever el final de un texto antes de concluir la lectura. Por
ejmplo: saber el contenido de un texto con solo conocer el tema o cualquier otro tipo

de informacion sobre el texto.

La anticipacién le permite al nifio lector adelantarse a las palabras que va leyendo y
saber cudles continGan y con ello evitar caer en repeticiones constantes de las
mismas silabas o palabras, la anticipacion puede ser de tipo semantico, o sea saber
que sigue con sélo conocer el significado de los leido, o sintactico, anticiparse a

pensar que después de un articulo viene un sustantivo.

“Un medio poderoso por el cual las personas complementan la informacion
disponible, utilizando su conocimiento conceptual y linglistico y los esquemas que
ya poseen’,” es lo que se conoce como inferencia. Se concibe como una habilidad

de deducir informacién no explicita en el texto.

La confirmacion, por su parte, es una accion gue se realiza constantemente “cuando
las predicciones e inferencias resultan ser falsas, o cuando el lector descubre que
no se justifican algunas de ellas”.*' Consiste en confirmar o rechazar lo predicho de

acuerdo al sentido de lo que se lee.

10 GOMEZ Palacio, Margarita. Et. Al. Ob. Cit. pag. 27.
! ldem.
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La autocorrecciéon se realiza cuando la confirmacion demuestra que una de las
estrategias no fue adecuada y se regresa al lugar del error y se autocorrige o
cuando el lector reconocer que debe formular hipétesis alternas para construir el

significado”. *?

Durante el proceso de adquisicion de la lectura el nifio usa en forma natural algunas
de estas estrategias y su competencia lectora progresiva estarg en funcién de la

habilidad que muestre para desarrollar las citadas estrategias.

3.5 Los métodos de lectura.

Una vez que el nifio domina las combinaciones del cédigo de la lengua escrita, es
decir, lee por palabras y frases, comienza a leer por su cuenta, mas si es estimulado
por la familia o por el maestro para convertiste en un verdadero lector. La iectura
principalmente solo puede llevarse a cabo en dos formas, oral y en silencio, que son
las que en la escuela se le da mayor importancia y practica, pero de acuerdo al

objetivo que se establezca y se persiga puede haber variantes o clasificaciones.

3.5.1 La lectura oral.

Es un tipo de lectura que se realiza en voz alta para que sea escuchada por un

publico con la finalidad de transmitir conocimientos a otras personas.

Inicialmente la lectura oral favorece a la adquisicion de los signos y después la
formacion de habitos que hacen inconsciente el mecanismo. La lectura oral es
importante para consolidar las asociaciones entre los signos y sonidos y para

prevenir errores en dicha asociacian.

2 1dem.




42

Este tipo de lectura apoya a la educacion de la voz y ayuda también indirectamente
a fortalecer el lenguaje hablado que logra beneficiarse con los éxitos y fracasos
obtenidos en la lectura. Aunque, “el que un nifio lea bien en voz alta, no quiere decir
que se un buen lector, ya que pudo haber dominado solamente la técnica, pero
quizas el hecho le parecerd una experiencia tan vacia que le evitard siempre que

pueda”.®

La lectura oral puede favorecer quiza a la comprension, aunque no se considera
esto fundamental en este tipo de lectura, pues al leer el alumno presta mayor

atencién a la lectura fluida dejando a un lado la comprension.

3.5.2 La lectura coral.

Esta es una forma de lectura oral que se practica mucho en la escuela, pero que
presenta a la vez ventajas y desventajas. Por un lado favorece a la adquisicion de ia
técnica de la lectura corriente al igual que lo hace la lectura oral. Segun sefala
Clotilde Guillen: “la lectura coral es conveniente en el periodo de iniciacion de la
lectura, porque multiplica y generaliza el ejercicio; favorece a los timidos y facilita la
autocorreccion”.* Sélo que, por otro lado, “la lectura coral disminuye Ia
responsabilidad y esfuerzo personal... convirtiéndose en un ejercicio mecanico

monotono del que se ausenta con frecuencia la atencién, de ahi se escaso poder

educativo”.®

3 3ASPAR Hernandez, Mauricia. Como lograr espacios para lectura en el 5° grado de educacion
primaria. pag. 12.

44 QUILLEN de Razzano Clotilde. Ob. Cit. pag. 34.

5 |dem.
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3.5.3 La lectura de comprension o silenciosa.

Es un tipo de lectura mas sencilla, porque es una actividad en la que el lector no

tiene que quedar bien con nadie, sino que lee para si mismo.

Se supone que este tipo de lectura es util para ampliar el vocabulario del alumno a
la vez que se habitla a interpretar el sentido de cada texto. Por lo tanto, debe
practicarse en grados superiores principalmente, ademas de que es propicia para el
nifio que presenta dificultades en la lectura oral, pues hay menor riesgo de cometer

errores.

La lectura silenciosa es llamada también de comprension, aungue este aspecto esta
en funcion de habilidades de las cuales ya se hizo mencion: [a capacidad y logros
del alumno, esquemas previos que le permitan acercarse al manejo de la

informacion de tema de la lectura, etc.

3.5.4 La lectura dinamica.

La lectura dinamica implica un proceso mas amplio puesto que primeramente debe
leerse el texto de una forma giobal y con velocidad adecuada al texto mismo, de tal
manera que se logre una apreciacion de las ideas mas importantes de cada parrafo
e identificar las palabras claves o con mayor carga de significado, a la vez de que se
subrayan aquellas que se desconocen su significado para localizarlas en el
diccionario. Cuando ya se ha logrado lo anterior, se procede a elaborar una
recapitulacion o reestructuracion del texto utilizando, el lector, sus propias palabras

para trabajar el texto a partir de una autoconstruccion de significados.

La lectura dinamica por su complejidad se sugiere adoptaria y practicaria en grupos

como el 5° grado o el 6° porque son alumnos que de alguna forma pueden tener

acceso a la comprension de la informacién dado a que ha estructurado esquemas
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previos suficientes respecto de la lectura y la lectura dinamica precisa de leer por

unidades de pensamiento y no por palabras.

Cualquiera que se considere buen método para la ensefianza de la lectura no puede
desarrollarse con buen provecho si no se toman en cuenta los principios basicos de

la psicologia del aprendizaje, pues el aprendizaje de la lectura sélo puede lograrse:
o Silalengua que el nifio lee es la misma que habla.

o Si el programa escolar presenta un contenido que coadyuve a que el nifio piense

mas y mejor.

e Sihay un reconocimiento de los esfuerzos del nifio por parte del maestro y éste lo

motiva y lo estimula.

o Si el trabajo de la lectura es de autoconstruccion y el nifio no se somete a la

autoridad del maestro en torno al saber y si ademas se recurre al uso de

materiales diversos para la lectura para no trabajar sélo con el libro de texto.




CAPITULO 4

LA ESCUELA Y LA FAMILIA EN EL PROCESO DE LA
LECTURA
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CAPITULO 4
LA ESCUELA Y LA FAMILIA EN EL PROCESO DE LA LECTURA.

La escuela y la familia representan a dos instituciones que particularmente brindan
educacion. La primera lo hace de manera formal, sistematizada, escolarizada y la
segunda es informal, en el que solo se establecen relaciones socioafectivas pero

que no existe programacion preestablecida para desarrollar un proceso educativo.

En lo que respecta a la actividad de la lectura, ambas, instituciones influyen
sobremanera para determinar si un nifio es 0 no un buen lector, toda vez que
pueden desarrollarse procesos amplios de estimulacion no sélo para aprender a leer
y escribir, sino para comprender la relacién ilogica del lenguaje en sus dos
modalidades: lengua oral y escrita y fortalecer esos procesos de tal forma que se
concreticen posteriormente en actos de lectura gque predominantemente sea de
comprension. ,Cémo se practica la actividad lectora en la escuela? ;Como se
sugiere hacerlo a partir del programa escolar? ;Como influye la familia para
coadyuvar en el buen desarrollo de esta competencia? Tales cuestionamientos

motiva a realizar los siguientes aspectos:
4.1 Lalectura en la escuela primaria.

Como se ha apuntado desde el principio, la lectura representa un problema toda vez
que los alumnos, especificamente de grados superiores, no trabajan a nivel de
comprension, puesto que carecen de esquemas previos que les de posibilidades de
actuar sobre un texto y construir significados, cosa que quiza se origina por las
estrategias que han sido utilizadas desde los grados iniciales para involucrar al nifo

en el manejo y uso de la lengua escrita, los cuales se orientan indirectamente a

realizar un modelio (el maestro), de cémo escribir y como leer dentro del contexto
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escolar. El maestro de alguna manera, lleva de la mano a sus alumnos para lograr
una apropiacién de conocimientos, es decir, que es el maestro el encargado de
seleccionar qué leeran los alumnos aunque al final de cuentas modifique el texto
para dar resimenes, definiciones o cuestionarios. La tarea que le corresponde al
alumno seria Unicamente la de memorizar datos. Es mas, si al alumno se le complica

hallar una respuesta, es el maestro el que responde o completa los

cuestionamientos.

La lectura en la escuela primaria se practica generalmente solo como los libros de
texto de las diferentes asignaturas, en especial con el libro de lecturas, pero muchas
veces a éste Ultimo se recurre como un apoyo en momentos en que el docente debe
ausentarse del aula y sugiere a sus alumnos llevar a cabo lecturas orales,
silenciosas o corales, o en su caso abrirlo para realizar una copia. Por lo general, si
se trata de leer, esto se efectta practicando una lectura dirigida en el que el maestro
se encarga de interpretar el texto, expone o amplia la informacion segun su criterio,
sus experiencias o la informacion previa que haya buscado. De hecho el maestro es

el modelo de como leer y comprender |o que se lee.

Otras veces el maestro lograr dirigir de tal forma la lectura del texto que llega a
controlar la participacion de los nifios limitando su libre expresion al decir: lo que el

texto dice es... 0 lo que debiste entender es..., etc.

La comprensién de la lectura “es fundamentaimente social... Pero el tipo de relacion
que se establece en la escuela entre docente y alumnos imprime al proceso ciertas
caracteristicas. En él esta el juego de la doble autoridad del maestro: la autoridad de
quien sabe mas’*® y por lo tanto puede aportar més al texto, y la auteridad que
asume frente a sus alumnos. En este sentido, la actividad de lectura en los nifos se

complica porque en el intento por desarrollar una lectura productiva se encuentra

* ROCKWEL, Elsie. Ob. Cit. pag. 128.
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con el rechazo o la reformulacién de sus respuestas, pues “los nifios dentro de esa
relacion asimétrica, entran en un doble proceso, en el mejor de los casos, de tratar
de interpretar el texto y a la vez tratar de interpretar lo que entiende y solicita el

maestro”’

La consideracién de un modelo en el aula atrofia toda posibilidad de construccion y
de intencién del alumno de operar al texto escrito. Esta actitud, en la practica se ha
visto justificada -arbitrariamente- por el deseo de cubrir un programa escolar en las
diferentes asignaturas, con la cual la lectura no se concibe mas que como una cufa
que cubre espacios vacios en e tiempo escolar y no como pilar fundamental para el

aprendizaje general en el grado.

4.2 El programa oficial 1993 vigente.

El antecedente inmediato de los Planes y Programas de Estudios actuales es el que
surge de la Reforma Educativa de 1970-76, etapa en la cual se considera que la
ensefianza primaria fue la mayor beneficiada por los cambios impiementados, pues
para estructurar los programas correspondientes se consideré como aspectos
fundamentales, entre otros, el caracter permanente del proceso educativo, la actitud
cientifica, la conciencia histérica y un mayor apremio del aprendizaje sobre la
ensefianza. Mas por otro lado, también se resalta la labor del maestro para

seleccionar, adecuar y dirigir las actividades llevando a los alumnos a alcanzar los

objetivos.

Un rasgo principal del problema elaborado en esta etapa histérica de la educacion
es la de tomar una posicion fundamentada en e conductismo pues se organiza de

manera fragmentada al presentarse por:

Y |dem.
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Unidades -- obj. Generales — obj. Particulares --- obj. Especificos, siendo estos
altimos los indicadores del alcance del aprendizaje mismos que una vez alcanzados,
sirven como base para lograr otros. Este planteamiento implica una transmision pura
del conocimiento en un plano lineal acumulativo y pasivo que acentua la

memorizacion.

En este marco, respecto a la lectura, el programa en mencion se manifiesta rigido,
con una secuencia poco flexible que orienta a una ensefanza de la lectura inicial
mediante una discriminacién ideovisual rapida y sencilla donde los nifios aprenden
el reconocimiento de letras y palabras basandose en la constante visualizacién vy
confiando el avance del aprendizaje en la maduracién visual paulatina del nifo. El
aprendizaje posterior se obtiene ampliando ese reconocimiento promoviendo una
lectura girada con pretensiones de asegurar en el alumno una comprensién, pero

que no trasciende.

El “Plan y Programa de Estudios 1993" presenta otras perspectivas. Surge por una
demanda urgente de la sociedad y principalmente de padres de familia y maestros
preocupados por que la educacion formativa de los niRos presente un giro relevante
en la escuela. Dentro de esas preocupaciones se encuentra la COMPRENSION DE
LA LECTURA Y LOS HABITOS DE LEER Y BUSCAR INFORMACION, como

capacidades que deben fortalecerse en el area de espanol.

En estos programas de estudio no hay lugar para la “atomizacion de los
conccimientos’ bajo objetivos a corto plazo que implican una rigidez en el manejo.
Por lo contrario, es flexible y promueve una ensefianza que acentua el desarrolic de
la comprension y lo que es mas importante: considera apremiante el proceso de

construccion del conocimiento del nifio para configurarse como programa; no la

yuxtapone como lo han hecho otros anteriores.




El citado programa se estructura por asignaturas bajo propodsitos, enfoque y
contenidos que tienden a fortalecer la formacién integral del alumno. Para ser mas
especificos, aqui se describe cada uno de los aspectos que corresponden a la

asignatura de espariol y que retoman la importancia de la lectura.

4.2.1 Propésitos.

El propdsito central sefiala la necesidad de “propiciar el desarrollo de las
capacidades de comunicacién de los nifios en los distintos usos de la lengua

hablada y escrita”.*®

Inicialmente el nifio debe lograr un aprendizaje de la lecto-escritura que le brinden
posibilidades de conocer y utilizar estrategias para hablar, redactar o leer libre y
espontaneamente, a la vez que estimule su competencia comunicativa para

diferenciar textos de indole diversa.

Se propone ademas promover el habito por la lectura, siempre y cuando se oriente
al desarrollo de la reflexion, valoracién y critica del significado y el programa lo

impulsa partiendo de una relacion activa entre autor y lector a través del texto.

4.2.2 El enfoque.

Este considera un establecimiento de relaciones estrechas entre maestro, alumno,
objeto de estudio y los medios para lograr éste ultimo, sefialando primeramente que
un aprendizaje significativo se configura por una serie de actividades o situaciones
previas que hay que realizar en la que se destaca la préactica de la lectura v la
escritura, quedar:do bajo la libre eleccion del maestro el uso de técnicas o métodos

para lograrlo siempre y cuando se estimule (a real capacidad para leer y escribir.

# SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Planes y Programas de estudio 1993. pag. 23.




Por otro lado, la lectura y la escritura no son competencias circunscritas al contexto
escolar, sino que se vincula con la experiencia extraescolar que posee cada nifio
que le permiten desarrollar su capacidad comunicativa en diferente tiempo y ritmo.
Por eso es importante como lo sefala el enfoque, estimular el intercambio de
experiencias e ideas entre los alumnos y no solo la actividad individual, para
fomentar la expresion oral y la redaccion de ideas de tal manera que el desarrolio de

las competencias en el uso de la lengua se enriquezca cada vez mas.

4.2.3 Los contenidos.

Son conocimientos, habilidades o actitudes que el alumno debe desarrollar o
apropiar, involucréndose en situaciones de aprendizaje reales, constructivas;

leyendo, hablando o escribiendo.

Este aspecto es interesante puesto gque el programa propone contenidos de
aprendizaje que se articulan, al igual que las actividades, bajo cuatro ejes tematicos
que se trabajan no de manera aislada, sino combinadas. Se dice interesante porque
para desarrollar las actividades en torno a dichos ejes se precisa de algo esencial:
LA LECTURA, como puede apreciarse en el siguiente esquema, extracto del

programa de 5° grado, citando un ejemplo del contenido programatico respectivo.

EJE TEMATICO PROPOSITO CONTENIDOS
Promover situaciones comunicativas | Exposicion y lectura de narraciones y
LENGUA HABLADA para desarrollar la expresién oral| descripciones.

conversando sobre temas libres.
Promover o reforzar habilidades para | Lectura oral para desarroflar diccion,
producir textos, no sclo libres, sino | fluidez, volumen, y  entonacion.
LENGUA ESCRITA basados en lecturas de otros textos. Redaccién de circunstancias y finales
de narraciones leidas, etc.

Fomentar la capacidad de la lectura, | Escenificacion de didlogos fefdos en

RECREACION LITERARIA comprendiendo y analizando | textos literarios: narraciones u otros.
activamente textos literarios para crear
l0s propios.

Promover el emplec adecuado de la| Reflexicnar  sobre el uso de
lengua para hablar o escribir de| preposiciones al redactar textos.
REFLEXION SOBRE LA |manera precisa y eficaz, cosa que solo
LENGUA puede lograrse si las actividades se
integran a la practica de la lectura y la
escritura.
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Como puede observarse, en el ejemplo se muestra que es imprescindible la lectura
que de hecho no se circunscribe al libro de texto, sino que puede diversificarse
mediante el recurso bibliografico denominado “libros del rincdn” y crear situaciones

de aprendizaje que implique un acercamiento a la construccion del conocimiento.

4.3 El rol del maestro y del alumno.

El planteamiento de un nuevo programa bajo perspectivas de trabajo mas dinamicas
implica una reconsideracion de la funciéon del maestro y del alumno. El maestro
precisa de una aceptuacion plena del concepto de su labor para integrarse a su
actividad docente promoviendo la construccion del conocimiento y no la transmision.
Por otra parte, esa labor se encontraria discapacitada si esta no funciona en torno a
un marco teérico de referencia y un marco experiencial que incidan en una

transformacién de la practica docente comun.

En este sentido, al referirse al tema de la lectura y su comprension, es menester
apuntar sobre la necesidad de conocer cémo aprende el nifio para poder estimularlo
. Pero qué tanto se estimula la lectura en el alumno? Qué tanto, si muchas veces no
se puede transmitir lo que no se sabe, porque pocos son los maestros que se
preocupan por leer. Aungue algunos autores como Elsie Rocwel,” para ser mas
especifico, sefialen que por el hecho de que el maestro de primaria trabaja con
todas las materias tiene que consultar los libros de texto y otros materiales, revisar
su programa, planear sus actividades, hacer anotaciones, interpretar lo que lee (lo
cual constituye una parte de su formacion), esta sirviendo como modelo para sus
alumnos para que éstos retomen tal actitud; ello no basta. Es preciso que el maestro
asimile una reconceptualizacién de la lectura de comprensién basado en las

caracteristicas de un programa escolar y de los nifos mMisSmos.

9 E1 SIE, Rocwel, Ser maestro. Ob. Cit. pag. 129.




Es necesario que el docente se convierta en el lector que disfrute de la lectura y
disefe actividades o situaciones que estimulen al nifio a leer y comprender lo que

lee, adquiriendo éste un papel activo en la construccion del significado.

Por su parte los alumnos ne seran individuos activados por la autoridad del maestro.
Por el contrario, al promoverse una ensefianza centrada en el alumno, éste tiene
amplias posibilidades de participacion involucréandose plenamente en actividades
grupales de lectura, escritura y expresién oral de acontecimientos de tal manera
que se generen a cada momento situaciones comunicativas  diversas que
desarrollen su comprensién y sus procesos del pensamiento. El programa lo dice
claramente: que los nifics aprendan a leer leyendo, a escribir escribiendo y a hablar
hablando. Todo esto bajo una relacion interactiva maestro-alumno como sujetos que

saben, a la vez que desconocen.

Las innovaciones en los pragramas exige para el alumno un papel dinamico sobre la
lectura y la comprension de la lectura es decir, que desarrolle las estrategias antes
descritas con el apoyo del docente que le permita una autonomia y tomar un control

activo del proceso al llevar a cabo la lectura.

4.4 La influencia de la familia.

La educacion implica un proceso participativo: Escuela-hogar. Cuando esa

posibilidad existe, se fortalecen las expectativas de conocimiento del alumno.

Cierto es que existen nifios que llegan por primera vez a la escuela con un cumulo
de informacion respecto a la actividad comunicativa hablada o escrita por estar en
contacto constante con estimulantes linguisticos en la casa o en la calle y que estas

cosas llegan a ser parte frecuente de su vida cotidiana, pero también hay nincs que

carecen de ello, que nunca han presenciado un acto de lectura o escritura y no
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tienen informantes adecuados. La situacién sociocultural que pernea la vida de cada
familia influye sobre manera en el desarrolio de la capacidad de un nifio no sélo para
aprender a leer y escribir, sino para continuar reforzando esas habilidades en lo

posterior.

Un nifio puede mostrarse renuente ante la lectura porque reproduce una actitud o
sistema de vida que predomina en su casa, quiza porque padres o hermanos no les
interesa en lo minimo las cuestiones intelectuales derivadas de la lectura.
Generalmente estas actitudes indiferentes se deben al infimo nivel de escolaridad de
la familia o porque se considera mas importante -que de hecho lo es- conseguir el
sustento diario que no queda suficiente tiempo para dedicarselo a los hijos. Este
fenémeno trae como consecuencia que los alumnos generen actitudes aversivas

hacia la lectura de textos en la escuela lo que limita su capacidad comprensiva.

La participacion de los nifios en el hogar en actos de lectura de cartas. telegramas,
recetas, periddicos, etc. promueve el desarrollo de su competencia comunicativa que

pueden clarificarse y fortalecerse en la escuela.

La familia puede coadyuvar a desarrollar un buen habito de lectura en los nifos. No
precisamente tiene que haber excelentes lectores en casa, sino gue la ayuda puede
surgir con el simple hecho de que hermanos, padres, abuelos u otro miembro de
familia sepa leer, que tenga interés en platicar o narrar sucesos, jugar con
adivinanzas, cantos, etc. para estimular la expresion oral sin inhibiciones, escribir o
leer. De esta manera, la lectura en la escuela puede tornarse agradable y no

aburrido, tedioso para el alumno.




CONCLUSIONES

En funcién de los argumentos conjuntados para elaborar este trabajo vy
recurriendo a un analisis modesto de los mismos, se concluye que la lectura
y la comprension lectora son dos conceptos diferentes, pues en un entender
constructivista la lectura se define como una relacion activa pensamiento
lenguaje y la comprension como la construccion del significado de un texto,
lo cual no quiere decir que primero deba ensefiarse a leer para luego esperar
que llegue la comprension, sino que ambas se dan en un proceso implicito

desde sus inicios.

Es erréneo pensar que el aprendizaje de la lectura se circunscriba al primer
grado y definir, mediante una valoracion subjetiva, quienes ‘leen” para
aprobarios al siguiente, cosa que deja entrever que el requisito esencial para
aprobar a un alumno es que éste descifre correctamente, lo que segun
equivale a denominarios “buenos lectores”, cuando ambos procesos son
totalmente diferentes. La lectura es un permanente objeto de estudio; aun
cuando ésta represente para los grados subsecuentes un medio para llegar a
los contenidos de otras asignaturas, en si misma la lectura sigue siendo
objeto de aprendizaje, es decir, en todos los grados hay que aprender a leer,
pero leyendo. Por eso es que si bien el problema se localiza en alumnos de

quinto grado, se subraya la necesidad de plantearlo desde su adquisicion

iniciatl.

En este sentido, para poder entender que la lectura de comprensién es
todo un proceso que implica tener presente como construye el nifio
los conocimientos para saber qué forma ensefarle, es necesario la
actualizacion tedrica del docente vinculado a sus experiencias que se
proyecten en una transformacion sustantiva de su practica. Es menester ya

del maestro saber que un conocimiento llega al ailumno mediante el

desarrollo de contradicciones y conflictos que generen un movimiento

o




de las invariantes, funcionales y que su labor como docente esta fincado en eso:
crear situaciones que conflictuen al nifio, pero siempre tomando en cuenta gue un
grupo de alumnos no es homogéneo, que entre uno y otro hay posibilidades
constrastantes en tiempo y ritmo para aprender; que se acentlia aun mas si lo que
se le ensefa lo aprende de un modo que raya en una posicion conductista que nada
tiene que ver con sus intereses. Lo anterior significa que el salén de clases debe
transformarse en un laboratorio en el cual los sujetos modifiquen con su actuacion
los objetos de estudio con actividades ya no tanto individuales, sino grupales, que
fomenten la expresion oral, el analisis de textos, la competencia comunicativa, etc. lo
cual quiere decir que se trabaja poniendo en practica de alguna manera la

pedagogia operatoria que involucra consideraciones tales como:

e La génesis del conocimiento.

o El estadio en el que se encuentran los nifos para asimilar y comprender nuevos

aprendizajes.

o La participacion del nifio en la construccion del conocimiento.

Por otro lado, la tarea docente demanda una reconceptualizacion de la lectura de
comprension por parte del maestro, entender que la lectura es una conducta
inteligente, no mecanica. Un error cometido por el alumno al leer forma parte de una
experiencia asimilada y no precisamente tiene que entenderse como sintoma de
incapacidad para el aprendizaje. Si el alumno se equivoca al leer esta activando una
coordinacion de informaciones que posee, puesto que la lectura es proceso que
actua sobre fuentes visuales (lenguaje, conocimiento previo del tema) y dichas

informaciones no las aporta el texto, sino que es el lector el que las construye en la

busqueda de significados.
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De alguna manera, el nifio lector utiliza inconscientemente las diversas estrategias
para la lectura, quiza minimamente, mismas que generalmente son desconocidas
por los maestros, por ello cae en el error de no sélo seleccionar las lecturas, sinoc de
corregir los errores de los alumnos al leer, incluso interrumpiendo constantemente la
lectura para senalarlos, cosa que en nada los beneficia. Mas bien debe
comprenderse que los errores O desaciertos son manifestaciones de predicciones,
anticipantes, etc. Por lo tanto, la practica y evaluacion de la lectura no debe
orientarse a aspectos irrelevantes: buena pronunciacion, velocidad, ritmo, etc., pues
tanto pone atencion el alumno en estas cuestiones que deja a un lado la asimilacion
del significado. Se puede evaluar mas objetivamente haciendo preguntas sobre el

contenido del texto, analizando la cantidad y calidad de los desaciertos, etc.

Por Gltimo, tanto la escuela como la familia tienen funciones fundamentales para que
los alumnos se formen como buenos lectores, fomentado el habito por la lectura,
pero partiendo de hechos reales: en la escuela no se puede exigir a los alumnos lo
que el maestro no es capaz de hacer; el maestro deber ser lector activo y que utilice
no sélo libros de texto del alumno, sino que también los existentes en la biblioteca
escolar (libros del rincén) u otros, de tal forma que sea diverso para atender los
intereses individuales en el grupo y estimular la competencia comunicativa. La
familia por su parte -aungue esto tenga que ser promovido por el maestro- tiene
responsabilidad de colaborar participando de las experiencias obtenidas por el nino
en la escuela a través de la lectura. Si no hay habitos de lectura en la familia,

cuando menos lo anterior pudiera facilitar una continuidad escuela-hogar en este

sentido.

En base a las anteriores consideraciones, se presentan las siguientes sugerencias

para coadyuvar de alguna manera en la construccion de una lectura de

comprension.




Para la ensefanza inicial:

o Acercar al nifio a la lengua escrita y su funcion, tomando en cuenta la vision
global que posee de la realidad para crear situaciones que lo motiven a
comprender para qué sirve leer y escribir. Por ello es necesario facilitar
actividades que permitan producir mensajes (avisos, recados, invitaciones, cartas,
etc.) que cumplan con la funcidn de comunicar algo a otras personas ante la
imposibilidad de hacerlo personalmente. También la manipulacion de etiquetas,
anuncios, carteles o recorte de periddicos que posean simbolos, signos u objetos

conocidos.

o Atender la funcién de la lengua escrita como sistema de signos. Hacer
comprender al alumno que en la convencionalidad de la escritura y lo que
representa no hay relacion logica, por lo que se debe partir de esa funcion
simbdlica que domina el nifio y realizar juegos de dramatizacién, imitacion,
modelaje, juego de sonidos o senales que signifiquen algo para descifrario, jugar
con inventos de signos convencionales para caer en la cuenta de que no todo se
nuede representar con eso, sino que precisa de un sistema convencional

universal.

o Promover un aprendizaje comprensivo del sistema de escritura haciendo hincapié
en lo fundamentai que es respetar el proceso de construccion de la lecto-
escritura, dando mayor lo que el nifio logra reproducir espontaneamente mediante
un acto de reflexion en el marco de los tres momentos que implica el proceso de
lectura: a) anticipar el significado en una lectura global a partir de una imagen. b)

consideracion de propiedades cuantitativas y cualitativas de las palabras y; c)

interpretacion de oraciones a partir de una imagen.




Para consolidar el proceso de lectura en un grado superior.

e Conocer el programa escolar y organizarlo de tal manera que la lectura no se
desarrolle de forma mecanica y tediosa, sino que responda agradablemente a

situaciones comunicativas permanentes.

o Conocer al inicio del ciclo escolar el estado en que se encuentran los alumnos
respecto de la lectura, determinar el estadio o nivel de conocimiento y saber de
donde partir para desarrollar las actividades de aprendizaje para lograr que un

nuevo conocimiento se construya cimentado en lo que cada nifo previamente

sabe.

e En base al diagnostico, agrupar a los alumnos que presenten similitud en las
caracteristicas, mismos que seran apoyados por algunos mas avanzados para
generar conversaciones e intercambios de opinién que estimule a cada uno a ser

competitivo.

e No iniciar el estudio de un tema facilitando a los nifios la definicidon de los
conceptos porque esto limita su comprension. Porello es necesario sugeriries un
tema para que se den a la tarea de buscar informacion (por equipos) en casa, en
la biblioteca u otras fuente, de tal manera que elaboren las definiciones y los
pongan a consideracion del resto del grupo. De esta manera el maestro puede

disefiar nuevas situaciones didacticas y nuevas situaciones de aprendizaje a

partir de la integracién grupal.
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o Utilizar los “libros del rincén” que existe en la escuela para estimular el habito por
la lectura partiendo de temas accesibles para los nifios como: cuantos, leyendas,
narraciones, etc. que desarrollen aspectos basicos que abarca la comprension
lectora: Interpretacion, retencion, Organizacion y Valoracion. Después se pasaria

a textos de caracter mas complicado para estimular la competencia comunicativa.

e Que el maestro conozca las estrategias de lectura como el muestreo, la
prediccion, la anticipacion, etc. para apoyar al alumno en la actividad lectora, en

lugar de “stiquetarlo” de incompetente. Recurrir a las estrategias para

conflictuarlo y cuestionarlo, por ejemplo con la inferencia.
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