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INTROQDUCCTION

La primera institucidn importante despuds de la familia,
ernn la que los nifftos estdan inmersecs, s la escuslas; desde el
momento en gque asisten al Jardin de Mifios, comienzan a aprender
gque e&s la vida en scoiedad.

Dentro del grupo, la interaccidn socizxl existe entre el
educador v el nific v de é&ste corn loz obtros niflos. Todss estas
interacclones e pueden considerar wdw il (Ria Procesn de
intciacidn mediante &l cual, el rnifo aprende de diversas formas
v oen donde realizs acciones con objetos concretos, & travées de
los cuales coordina las relaciones entre ellos v le permite

orgarmizar mentalmente el mundo gue loa rodes.

U

La coclasificeacion constituye  uans BEE L E e relaciones

i

mentales, ern funcidn de las cuales; los obhjgtos se relwmen por
semeianTa Yy S SEparan por diferencia. La necesidad  de
clasificar =ze presents en todas las actividades huumanas; pog
@iemploy swrge de la necesidad del ser humanc de conooer
mejorar sw o omundos  de organizar sus conccimientos y hacer més
eficiente &1 trabajo y el desarrollo de suse actividades en
gereral.

Fe en el drea de la matemdtica en donde el mific presenta
mayores dudas, por tal motivoy la educadora urna vez gue hia
detectado problemsxs en los niftos, s principal precoupsacidn

aerd la de documentsirse para encontrar posibles solugiones, en

otras palabras, =i come reseltado de la observacidn dentro de




s practica docente detecta problemas en los nifics para poder
clasificar, debera realizar uns investigaecidn, a fin de
descubrir su origen vy disefar sgstrategias diddcticas que
favorezocan las criterics clasificatorios en &l nivel de
precsscolar.

El presente estudic se inicia con la caracterizacidn del
problema, U incluye: los  antecedentes, Justificacidn v
objetivos gue nos dan una ides de la magnitud del mismo v de
las metas que nos propanemos alcansar.

Las referenciss tedricas v contextuales, contemplarn  un
estudio analitico de la teoria psicogendgtica de Jean Fiaget,

que incluye, los procesos cogrnocsitivos bésicos, @] desarrollo

el pensamiento infantil ¥ o estadios del desarrocllo
cognoscitivo del 1P, Lir seaurdo apartado estudix 1a

natwraleza de la inteligencisa, la gue define v delimita. En el
tercer apartado, se  realizae un andlisis detallado de  la
clasificacidn expuesta por Delia Lerner v en el altimo, se
mrecisan los enfogues conceptuales de la peicopedagoglia v

didactica de matemat icocas.

l.as estrateniss metodoldgico-diddcticas, ircluwyern  una
serie de actividades, las cuales fusron aplicadss  a doce

alummos del Jerdin de Nifios Framcisco Ledsn de la Barra raEITE
favorecer la operacidn de clasificacidn.

i arndlisis de la propussta pedantgioas, contempla una

relacidn ldgics entre los diferentes aspectos gque la COMPOnen
“ S - - ey s o . L— 1 . 5 Nt r.“t. : [ e N = : o~ RIS R A J o
Y wrs coherencia entre = LVERST 2 RO Y =g e iusidn en L &4

practics docente; se analiza la relacidr gue guards con obras




adreas de trabajo vy las perspectivas de la misma.

A través de las conclusiones, se  pretende  lograr una
sintesis gue permita apreciar el problems, =su origen y posibles
sgluciones qgque se zefialan en el andlisis tedrico v contextusl.

Fue fundam@ntal contar con &l apoyo bibliogr&fico, gue nos
proporciondg la informacidn necesaria para el estudio del temsa.

Come una asEiracidn peresarnal, SE preternde que los
resultados gque arroje la investigacidn, puedan crear conciencia
err todas las personas que practicameos la docencia & nivel
preesscolar, fijando como objetivo principal, el desarrollo
integral del nifto, es decir, mrepararlo para lleasser a ser el
adulto del mafana, un ciwdadanoa con actitud critica gue pueds

sar btransformador de su realidad v aspirar & mejores niveles de

vida.
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CAPITULO PRIMERO

CARARCTERIZACION DEL PROBLEMA

1.1, fAntecedentes.

El motive gue impulsd & plantear el

relacionado con las estrategias didacticas

criterios clasificatorios las el

FraEr &

riiwvel

mresente problems

favorecer los

er rnifos prececolar, s
dehe & gue en el desarrollo de la practicsa docente, se ha
podido ocbhservar aue los mismos, al interactuar con objetos
materiales, no definen la pertenencia de éstos, no establecsn
las clases vy suboclases en alygunos conjuntos, debido & gue no

hay quien los guie w oriente, en razén de

alumnos por atender dentrao del grupc.

De igual manera, influye la

trabajar con el programa vy favorecosr,  en

actividades de clasificscidmy otro factor

se refiere a la falta de

participacidn

familia, guienes sg nievan & colaborar oon

rno facilitarles gl material rnecessric nue s

el desarralla de actividades.

S

Como educadoras nos preacups &1 hecho

cumplicr con la misidn de guias oportunos, en

loz nifice establecern las relaciones mentales,

nue presenta, el no oumpelir corn todo el

tde la mismsa al cuesticnarlos no o

farma,

chservaciones pertinentes, psra ubicarlos en

ercentiran.

la

falta

oo ma

M

e

W)

NNt =Tw)

posible

la

nirrarn cantidad de

de tiempo oara

continua, las

meros importante

laos padires de

prapios hijos &l

les

soalicita para

de gue no podemnos

el moamento en gque

poar la dificultad
al mismo tiempo,
renistrar las

stapra Brn que se
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Otrao factor que nos motivd para abordar esta
rroblemitica, gue consideramos de suma importancia para la vida
cotidiana v futura del nifio, gz &1l gue considera & l&
clasificaclidn como una necesidad para gue €l pueda organizar sy
mundo, sus conocimientos vy hacer més eficiente su trabajo.

Ere 2l aprendizaje de la matemdtics, la claszificacidn
acupa wr lugar preponderante, al considerarls como un elemento
saencial en la construccidn de la nocidn de mamero. £l Jardin
de  Niflos "Francisco Ledn  de la  Barra', lugsr  ern donde
realizamos nuestra practica deocente, inicid sus actividades
hace dos affos vy se localizs ern wna comunidad de bhajos recursos
econGémicos dentro del municipico de Apodacs, M. L.y, por tal
RO, no cuentarn  con ninguno de los servicios  pablicos
abhastecidgndose del vital Tiguido, a traveés de una llave
colectiva; sus casas fuesron constroides con materiales de bajs
a muy mala calidad, ademds de desconccer los habitos de higliene

m&s elementales en sw hogsr vy persona; todo esto agrava 1a

prozlematica de la adauisicidn del congoimiento.




1.2, Definicidn.
"Eestrategias didéacticas gqgue favorezcarn los oriterios

clasificatorios arn los miflos de tercer grado del

rmivel preescolar”




1.3, Justificacidnm.

Consideramos gque s

Educacidn Freescolar,

de ser realizadas,

nifio v despertar su interdés

Al realizar

considerar la importancia de

logren trabajar oon

fin de gue nuestrs

profesionales de la esduacscldmg,

bernemos @l CCTE P m L B de

metodoldeicn, capacitéandoros en

aplicando las estrategias

frecey

fﬂk"C!tllé?{Tlc'Rf’B gque se presentear.

Fe en el A&rea de

o

presenh s ey s dudas 5 =

ot emea larmteado e

getirategias didéoticas

e el nivel de

clasificatarios

mecesario incluair
actividades
para favorecer el desarrollo
por organizar
un an&lisis

AR,

el aspecto de

el conoo

tal

oy jeto

[ER A

en &l programs de

significativas susceptibles

intelectual del

=y mar o

de lo arnterior, rnos lleva &

los mifos de mivel precscolar

clasificascidn.
Tarea

i3 GER

i 1 s

particuwlarmente de preescolsar,

SR ET &I el trradiciornal isme

tmiento de la materisg v

rias para dar solucidrn oa las

matemdt i e domde el mifto

motive v considerando el

de  estudio, nos proponemcs

gque  Tavorsenoar los oriterios

Zulu B3 o




1. 4. C}b}&'t 1vOE,

¥ Detectar las dificultades gue presentan los mifios en
los = el el =R= A it fundamentales de laa Preoperaciones

ldgico~-matendticas.

E Frecisar los factores gue imedden & las i Pios
Togreaa las el aclores de semejanta,  diferencta,

pertenencia & inclusidn del objeto.

¥ Disefar estrateviass didécticas gue favorezscan los
criterice clasificetorics en los ¢miftos del #iveld

Frimes e sl Lo,

R
0




CAFRPITULO SEGUNDO

REFERENMCIAS TEORICAS Y CONTEXTUARLES

Zele bLa Teoria Psicogendética {(Jean FPilaget).
Zelal. Frocesos cogrnoscitivos bédsicos.

Piaget o sus colaboradores  realizasron un  estudic
detallado del dessrrollo del pensamiento del mifio, desde el
macimiento & la adolescencia, da aportacionss para explicar la

géresis v desarrollo de las estructurss intelectusles

irmberessas relativos & 1a& erchaceod diryy ia Tdmios 2% 1
epistemclongis  estdn  orientadeos de modo exclusivoe hacia la
inteligencia; s covsidera que clertos mrocesos subyacen & todo
conocimienta.

De dgual maneray, interprets los bechos del aprendizaje
decsde la perepectiva de su concepcidn genrneral del desarrollo de
las conducteasy el fendmeno del aprendizeje lo traduce en una
modificacidn  de  condacta, seta modificacidn resulte de la
torare foormeao L s the s £ O LR T & de It Rt de naturalezs

sensoriomotris o &1 se aquiere coanitiveo-reactiyvo.

Los dos procesos o funcionss bédsi

n

G EBOIT Y PO wna parte
la adaptacidn al ambiente, v por obra la organizacidn de la
e EErlerncla =lutiy med i e la AL dry, 1 e Mo L &y, las
percepclionss u aotras clases de actividades menbtales

ow

Cada acta es organizado v el sspecto dimdmico de la

El pensamitento es para Plaget, acolidn oque se realiss

intericrmente v o de

weate mocdo se  drndeodla wun muevo owures de




arganizacidn vy orecimientos internas. Todo pensamiento es
operacitn vy la& operacidn es socoidn internalizaeda; lo anterior
ez lo gque determirna el conjunto de nuestra edperiencia bumana,
toda nuestra vida de pensamiento vy aprendizaje v todo nuestro
desarrollo mental.

Er los nmifice  penuefos, Fiaget no encontrd ninguns
pruepba de pensamiento interiorizaedoy, este proceso es simultdanec
al de la adaptacidrn; mientrase gue el munde del bebd, parece ser
ante todo, un mundo de acciones v percepcliones pasajeras, el
niffo de mas edad asprende méds vy méds &1 representar el mundo
mentalmente, por medio de los recuerdos, isdgenes, lenguaje o
loe simbolos, hasta que en la adolescencia el pensamiento pusde

terner lugar completamente en la imsginacidn, =in recuwrrir & las

arociones gxxternas.

Fri & et e

ernta las claves principales del corecimiento
mental del mifla:

¥ El papel primordial desempefedo desde el comienzo por
S propia socidn.
¥ El modo en gue gsto ze caomvierts en o oun sroceso de
construceidn interna de una estruactwra de continus expersidr,
que correseonde al mundo exterior.

De  las chservaciones realizadss con sus btres bl jos,
dedujo que al macer los nmiffos, s6lo estdn dotados de unos pooos

tales comos 1

a1

P
Al

st or oy la aprensidn de 1las

egjerocitar los veflejos v orgaad

terdenciss inmate

ACClones, e decir, Toe miftos mo heredarn pdloguns o

merntal vae formadsa, sdlo wa forma de responder al ambkiente.




organizacidn vy corecimi

[=

operacidtn oy 1 cperacid

ez lo gue determinag =1

toda nuestra vida de

desarrollo mental.

Er los niffas

prueba de pensamienta in

al de la adaptacidny mie

ante todo, wy mundo de

nific de mis edad apren

mentalmente, por media

los simbolos, hasta que
¥

termer lugar comeletament

i

aocliones edxtermas.

Frianet presenta

merntal del mifios

¥ FEl papel primo

Su propia aecldn.

¥ OEl modo en

comneshrucoelidn interna de

que corresponde &l mundo

De las ohsmervae

dedujo que al nacer

retle jos, tales comos

terndencias inmabtas

&

AaCciones,

(=3 1o

decir,

merntal yve formada, sdlo

cornjunto

e

los mifios,

ejercitar

L

ernhos internas. Todao pensamiento &

mooes aoclion internelizadas; lo amtericr

de nuestra experiencia bumana,

pensaniento vy aprendizaje v todo nuestro

peauelios, Fiaget no encontbrd minguna

bteriorizado, este procesco es simaltdarnec

ntras que el mundo del bebd, parece ser

arciones vy percepcliongs el

Fravs e e e,

de més v méds &l representsr el sundo

de los recuerdos, imdgenes, lenguajis

er la adelescencia el pensamiento pusde

g en la imaginacidn, sin recurrir & las

lag claves principales del crecimiento

=

rodial desesnpefiado de Voocoamienso por

bt me convierts en un

oy B B

ura estructura de ocontinus

EO T GE h
@ntericr,

L OTEE T E S corn sus btres il jos,

ahlo estdrn

dot ados der

LIRS R R Sl

1 &

N

AR Y Wt o Y la  spremsidr de  lasz

Yo WCHT B AT R ET

el ey o SULE

s i fos ewrsdan mingurns werd ol

i

o

Forma de afmtyi et e
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Fea respuesta consiste enn una tendencia a adaptarse al
medio para sobrevivier.

La primers pruebhs de capacidad para organizayr  se
manifiesta en el desarrecllo de las acciones habitualesy al poco
tiempo de nscer los nifios, tienden & buscar con la boca, todo
lo gue se les pone en los labios vy asir cuslauier objeto gque
les togue la palma de sws mancs, aferra, tira, suelta, empujs,
@t

Dezde el comienzo el niffo ejerce control sobre la
obtencidn v organizacidn de  tods suw o edperiencia del mundo
erterior;  sigwe con los ojos,  explorea con ellos, wvaelve la
caklena, et C. Todo =it (3 le proporcions edperlienclias gque le
Yiegarn como mroducto de sue  sctividades v se it enragr en
eequemnas. Bl mismo Fiaget define el esguema comes el modo

dex EECT O L O S suaceptikles ce reproducirse b

[

6
garnaeralizadas” (1),

U esguems de  acoildn esy,  por ejemplor el conjunto
estructurado de los caractergs gerneralizables de dicha aooiden,

ea decie, de  sauellos gue permiten gque la misms aooddn

repita, se o apligue a nuevos contenidos o situaciones.

Al erncontrarze el mific con una experiencis intere

&2

gatimulado & repetir la asctividad sue lo condajo & ella,
para corntingar con la mismay, tras wan intervalo; Pilaget denomins

asimilacidn & este pro aoidn en torno

der alzsoroidr vy orgar i

a las asctividades aque las producen.

L& ol b el S

LATT chew Lors cos principlos

furdamertales de la teoris de Plaget, lo considers como &l

o




proceso de  aprendizaje v corecimiento més importantes que

continda dwrante toda rnuestrs vida; el segundoe principico, se
refiere a la& acomodacidn, gue s la tendencia a ajustarse, s
decir & acomodsrse a wn objeto nueveo, & cambiar los propics
gsquemas de accidn para gque coincidan con el nueve objeto.

Reiy, leos primncipiocos ssimilativos extiendesrn su daminio,
& la vez gque la acomodaocidn los conduce hacia urna adaptacidn
al mundo, cada ver més adecuasds. Este doble proceso oy el

esfuerzc  po- mantener un parejo  equilibrico entre los dos

aspEot s, 0T ET & Fiaget, las principal es Faot ores = IRY-3
controlan el desarrollo intelectualy gue es la adaptacidn &
situaclaornes nuevas.

Distimguid ademds dos grandes etapass del desarrollo
intelectual: la de la inteligencia sensoriomctora {desde 1

racimiento hasta los dos a&fos aproximadamente) v la de la

itnteligencia conceptual {(de los dos afios hasta la madwrezd.

el Desarrollo del persamiento infantil.

B traves de pruebas aplicadas oo osus bres

Frisnget descubre las stapas por las gue atraviesas la primers
construccidn de conocimiento. El comportamiento més bemprano
mo omuestira el m&s rudimentario serh 1 do e los objetos
permanentes ni de las mas elementasles relaciones de espacic vy

tilempo. Peroc en seguida se nota el cambic v el miflo mes & mes

toma en cuenta sstos caracteres del mundo, hasta & 21 meEnt e

W o esausems que corresponde a ellos.

Durante las FT L e Oy diecd oot

e ko




aprodimadamente, el aprendizaje dexl nifto consiste en
desarrollar v coordinar swse acoliones v PECERPCIONES &N SEQUEMES
de accidn organizadas o esguemnas sensoriomotores, pero con la
capacidad para usar simboleos s desarvrollas un nuwevo tipo de
wuoquema, &1 esguens representstivo, ejemplo: cuando imita =1
panadera, zapatera, (=3 L& represertacion derpende de una
capacidad general para representsr una coss por omedio de otras
v deriva de los mismos esguemnas sensariomotores.

Irmedistamente despuds de este perliodo, se presenta
atro estadio de desarrollo en el gue el pernsamiento, =i bilen es
representative, no ez &l conceptusly,  denomindrndolo Plaget,
eesbtadico preconceptual. Bl niftoc peguefio no puedes san comprender
camcs se forman claszes, ni ve relacionegs internss entre ellas;
por ejemplor ve semejarras entre las nmwbes oy &l bume de uns
pipa, o Dien, amrups cosss gue se hallan corntiguas e forma

casual o por gue significen alao para &l.

vigta del nifio es  llamado por Filaget, oo &l pertsamiento

@oceEntrioo, L Er asimila las experiencias el o o =38

gernsral, & los ssoguemnas desviados de su propio sandoe dnmedisbo
v lo o owe btodo en relaoidn consigo o mismoo. For consiguiente,

abribuye primero vida v serntimientos & todos los aljetos vy més

tarde sdla lo hace con aauellos gue

Ml e, Bu conceroi
del mundo egs semejante a la del hombrs primitive. De 1l mizmsa

forma, para FPlaget el mondlogo represents warn o

importante
e &l pernsamiento de  los peguefios, err relacidrn con esto,

LeeEs,

grcontrd un estrecho vinculo entre palabras vy

1




Hacia el final del estadic preconceptusl, =
rernsamiento de los nmiffos alcanza un punto de desarrollo gque los
capacita para dar las razones de sus oreencias. Sw pensamiento
s mantiens egocentirico, pero llegas a algunos conceptos
verdaderas, o ejemplo: predern clasificar objetos
correctamente o colocarlos por orden de tamafioy =21 se le pide
gue ordene blogues coloreados, elisgiendo los gque van juntos,
los colocard& abora en fila, segdn el colo v la forms, aungue
I3 A le oourrird ardenarlos cle acuerdo lulei ambras

clasificacioness simultéaneamente; halla dificultad en trabtar dos

relaciones & la wver, si o ejemplo: cuando hacs dos Filas

iguales de cusntas VB8 OREVE Wna,; Oree gque el rmdmero de las
mismas ha variado, rne pueds comsidersr simeltédreamente, @l
ramera de cuesntas y el largo de la fila.

Por carecer de unes estroactuwras smental gue les permits
hMacer comparaciones, los nifios en este estadic, forman juicios

gatae la base de la percepcidn, para ellos urna fila de cuentas

@e mds o mENOSs numergsa aque otra, segan la

e

s und dades estdn
espaciadas o juntas. Los viajes tienen la miesma duracidrn, =1 ew

pamto terminal es el misamo, sin btomar en cuentas la verdaders

ertensidn del wviaje ni las horas de partids v de llegads.
FPimget llama & este estadic del perncamientos estadico intuitivo.

Erv el pernsamiento intuitivo las corclusicrnes  puedern
diferivy; por lo ternto dicho pesrsamisnto no es reversible ern la
forma e gue lo esx el pensamisntoe 1dgico. Uns operacidn ldagios

wa reversible, si por ejemplar &l sumar tres mds dos, obtenemos

CALTICO, = afiora invertimes  la& opsrascldn v restanos bres,

11




volvemos al punto de partida.

Gradualmente como resultado de sus accilones, los nifics
intericrizan idess de clase vy =eries; cuando esto ocurre han
alcanzado el pericdo de las ogperaciones concoretas. En este
rericdo, son capaces de explicar las clases gque han separado v

de comprender las relaciones entre ellas. Esto no siagnificsx un

abandono total del mundo activo de los niflos mds peaguefios, pr

Fiaget considera que la accidn en la reaslidad es reenplazadea,
por unsa acoidn oen la imsginacidn, llamada operacido, gue pueds
depender de imdgenss, por lo menos al principio.

Gran parte del pensamiento matemdtico v cient{ifico,
consiste en acclones mentales, simbolizadas por diversos signos
v o filguwras; cuando se lless &l pensamiento ldaico, pueces
producirss una evolucide: wlterior, pasandoe de las operacicrngs
concretas a las operaciones formales. Las operacicones concretas
sor eEeracioness Ldgloas, came la clasificsoidm, SeErlacd i,
simetriz, la&a corresponderncisa entre oo v wno, O e@wtrw Wrece vy
varios, eboy pero swouso estd limitado & obhgjetos v materiales
reales o a aguellos gue pueden ser imsginados Facllmente.

1l operdodo de las aperaciones

e oy s g be gy yp A p
TET ST T L T

Fonrmealere,

poae la habyi lided para pensesrr mas alld de la realidad concrets

=%

la realidad es ahors, =dlo un subconjurnto de les posibilidades

ey @3 FrETTE R

scdios del rrollo cogrnoscitivo del miPio.

Hay ocuatiro

tadics o periodos emn los gue Fiaget ubios

el desarrollo intelsctusl del nifioc v se esncuentran undidos al




desarrocllo afectivo v social.

Z.1.3.1. El pericodo sensoriomotiriza
Este pericdo se inicia antes de gue se de en =21 nifio el
lenguaje y €l pensamiento. Primeramernte el infante responde &

base de reflejos e forma imstintiva, despudés de  bhaber

58]

ejercitado  estos reflejos, aparecen los  primercs habitos
slenentales v es cuando el mific empigza & adswiric nuevas
maneras de actuar, es decir, gue cbhtiene los gsquemas deg acoidn
tmerneaciongs, perogpoioness, sovimientos). Ademds en esta sbapa,

el rmifto

cerntra suw oatencide en su cuerpe {egocentrismod oy no en
obhjetos externos.

El mifio lleus &l mundo eauipado con todos sws sentidos,
ademis de wuncs cuantos reflejos gue le sirven para schrevivie
tales como: Tigwragr,  mamer, reconccer cobjetos chupdndolos vy
trata de redescubrir la scoidn para que esa suocesidan btan
placerntera se repita.

£1 riifie ird ol &1 PIrOCess e disminucidn del

euocentrisme, ocwando  aprende por imibtaoidg aunague btadeeda
depende de la experiencia direchs.

Poeteriormente los st e &1 1 i P o g WARE LT

irntenciorales v bus el objeto que le han guitado de sw vista.
Ery o eeta ebtaps aparece wr sigrnificsado simbdlico {pernsamiento) v
me cuando @l niflo empieza & comprender la causalidads; aungue @l

vl Prey ol um & e B2 ORI L & alguras el el ey gebas o

consideran un autdntico lerngraje. Durarite

te periodo, 1o

actividad imnfarntil.

percibidoe lo asimilard &
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Al concluir el primer. afio, el niflc es capazr de reslizar
acriones més complejes, como voltearse para alcanzar un objeto,
utilizar instrumentos para conseguir sus  objetivos o para
cambiar la& posicidn de un objeto determinado. Cambkia 1a
concepcidn de su mundo &l reconccer la permanencia de los
chijetas curido gstos e encuert i an fuera clez sl propla
perocepoidn; existe la iniciscidn de la conducts haclia un objeto
v la dinvencidr o de mueves soluwcicones. Bl nmifto o oes CE PR E che

representaciones internas, pero o en la Qlitima parte de este

periodo se refleja una especies de ldgica de las acoloanes. Er

sute pericdo 21 niffo no hae desarrolladeo el lenguaje, este brote
de irnteligencia es preverbal.

El periodo sensoriomotriz cwenta con tres estadios:

¥ El de los reflejos, en  esta etapa =se reduce el
gijercicic de aparatos reflejos los cusles constituwyen 1 punto
e partids de rmuevas  conductss adoguirides con ayuwdsa de la
o prEE L@l S
¥OFEL de la organizacidn de las percepcionss, e los

tree a log seis meses, en esta etaps se presenta la capacidad

lo gue ve para despuds mandma Tar o).

L

¥OEL de la dnteligerncilia sensoriomctriz,  en dste las

conduectas anteriores se maltiplican.

201,302 Bl pericdoe Freopescaboric.

e oo B 6 caractErl 2 =Twie dam L o

intermnalirzadas gue son reversibles; el miflc empl

wr aprendizalds comnitive cada vern mayor oy

e & loun

& demostragr
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goocentirismos simbdélico, también se inician las habilidades de
clasificacidn,

Debido a gue en esta etaps, €] niflc va asdguirid =1
lernguaje, =e nota wn progreso en el pensamiento v en sw maners
de comportarses todavia necesita la representacidn B &

comprender el mundae, & medide gue se dessrrollan la imitacidn v

la representacidn realizs los actos simbdlicos. ba  funcidn
simbélica se desarrolla entre los tres v los silete afos.
Coracteristicas del nifio durante gste pericdo:

~

Qe considers gue  durante el tiempo e dure o

pericodo &l nmiffto va construvendo  las  estructuwras  gue daran
sustento & las operaciones conoretas del pensamiento, & la
estructuracidrn patlatineg de las ceategocriss del objetoe del
tiempo-espacic v la gauwsslidad & partir de las accociliornes v no
todavia come nociones del pensamiento.

Feto sigrifics gue @1 nifto btierne gue actuar com la

realidad para gue  dés le de la pauts para llegar & las

Gireraciones concretas, oorn el ensayo vy sError es come el nific va
i formendo nuevas estruacturas,
Fl miflo se enfrenta & la dificultad de reconstruir en

el wlano del pernsamiento v por medico de la repressctacidn 1o

7
que ya habla adogwirrido en el plano de las accliones.

Fry oeste pericdo @

AR RO variss stapas:

1. e = rifto =1 LA GE egooéentrioo PO guLeE G

COrEErTt s @r SUE mroaplas 2 AT YA

vooacoiones sin terner en

saErta @ los demdsy Do

mada mas satisfacesr sw oyo en el aueg

padlatinamente passrik & la descentrasocidn, la owval consiste en

4o
Ao
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poder ver las cosas desde las perspectivas de cotraz personas v
cogrdinar el punto de vista propic con el e los demds v esto
se puede lograr de acuerdo con lo gue le proporciong el medic
va que entre mayor rigquezsa mayor experiencias vy tambien por la
calidad de las relaciones con otros nifios v con adultos.

El nmific =e caracteriza por  sgr presuntdog gquieres
concocer  todos los porgud de laz cosas ve oue  los hace an

aporturio momernto de su interds.

£l pensamiento derl ifto pruece aEreciar &
caracterd{isticas comos:
¥ Animismo: los cbjetos los considers gue btienen vidas.

¥ fArtificialiesmo: aue los objetos han sidoe hechos por

Fiognlore o por wn ser diving.

]
—

¥ Fesli=smo: ocwando oree gue btodo o ss oresl como los
susfas v ocuentos.

Cor metas caracteristicas se llews & la comnclusidn de
aque la Forms en aue el nifo ve suomundo oy la forms oen gue 1o

imila es wia deformacidn de la realidsd.

Los  aspectos  gue  carscterizaen ests gtaps som: la
furncidrn simhdlica, las precopereacicrnes ldgico-metemdtico v las

aperaciones infraldgicas:

¥ ola furncidn simbdlica.
Este aopecto R BT O = irviede al=04 e oo

precperatoricy btambien se le cone corn el mombre de capacidad

representativa v gs de wran dmportanclis paoers la evolucidon del

persaniento.  £1 mifMo tilerne  la oportunidad  de representer

MBI B B m e e e
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objetos, personas y acontecimientos en ausencia de ellos.

La Furcicn =imbdlica se manifiests en expresiongs como
imitacidn en ausencia de un modelo, =1 juego eimbdlico o jusgo
ficcidn, con éste el nifo representa papeles que satisfacen las
rnecesidades afectivas & intelectusles vy vienen & s=er  la
acsimilacidrn real & 200 YO, la expresidrn griafios, la  dmagen
mental v el lenguaje.

La funcidrn simbdédlica =e desarrolla desde el nivel del
simbolo hasta el mivel del signo.

£l esimbolo es sl elaboredo por el mismc niflc gue se

da a partir de sus experiencias, es individual vy se da & través

del dibuwjo v del jueso simbdlico; los sigrnos son sooializados oy

getablecidar converncionalmente segin la cultura v la socliedad v
son de ceardcter colective, ssto significs gque perlatinaments el
rife owa llegando & la construccidn de sigrnos; swe mas altos
exponentes  son &1 lenauaje oral vy o el esoritoay es de osuma

importancis enfrentar &l nifio con estos slagnos Como to de

comooinlento.

¥ Las preoperacionss lédgico—-matemdlticas.

Ura de las formas en gue 1l mifc puede ir tendiendo
cormocimiento de su realidad de manera cade ver mds obkjetiva es
poas o medic de la organizacidn oy prepsrscicon de las CEpEr acl CQries

i o e

tlel pensamiento. Fetaz ason aguell

aue el nifto realiza con objetos

LETETT &

concretos v & traves de loe cusles coording las relsciones
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El nific debe de terner contacto con la realidad, para
establecer relaciones v a la vers reflexionsar acerca de ella.

Fetas operaciconess tienen un procese lento en un nifio de
esta esdad, porque &1 ird formando estructuras mentales para ir
resplviendo de acuerdo al grado de dificultsad con gque se le
presentarn.

Erntre las GEeraciones M s importantes cleritiro el
periocdo preaperatorio =4 errcuentrans la clasificacdn,
seriacidn v la nocidn de conservacidn de rmamero:

La clasificacidys 1 riifio realizs L& e e cle

relaciones gue pueden ser de semejanzas v diferencias vy de
pertenencia & inclusidn.

Fetas operaciones son de gran dmportancia ya aue  en
toda realidad existen estas relsciones en las que el niflo va &
ir manejande de scuerdo como se le presenten.

e clasificacidn se caonstruye en tres estadios:

ler estadics los mifics realizan colecoiones

fimgurales,
cuando @1 nifio o va reuniesndo los obdetos formando figuras; este
4

getadico abarca hasta los cinco aflos sels mes apronimadamente.,

Zdo i & los

acdic: desde los cincog aftos s

siete afos aproximadamente; el niflo enpliess & formar subolasess

1
i

para Formeas posbteriormente logra la perternenci o

Zer estadicg angwi =e mansjs la dnclosidn de

L T,
[ AR

Lo seridasidms B N reallra L ordenamiernto e

acuerdo & las diferenciss va sean oreclentes o decreclientes.
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l.a seriacidn pasa por tres estzadios:

ler estadio: hasta los cinco affos aproximadamente, no
establece relaciones de mayor gue Yy menor gue, {mino gue
Junta dos o tres elementos sin ningdn ordernamiento ldgicol.

zdo estadioc: {(ordena diezr elementos por erEsyo y error,
o anticipa la seriascidr, la construye & medids gue =se le
presenta gl objeto en el gque despuds comparard).

ey esstadic: & partir de los seilis o siste  a&fos
aproximadamente, @l niflc anticips las acciones wtilizando un
meEtado operativo estableciendo relaciones ldgicas.

La mecidn de oormservesd o o oramerags Esta opsracidn es

wrna sintesis de las operaciones de olasificscidr v seriscidn
porque arntes de llegar & la mocidn de mamero el mifoc tiene gue
ectablecer LA relacidn e inclusicn cle claze &1 1
clasificacidn vy también debe de ordensyr una sBrig para no
corntar varias veces el mismo abjeto.

La nocidn de conservacidn de mtmere consiste en ogue el
mifio pusda sostener la equivalernclia numdérice de dos grupos de
wlamentos, aun cuandoe los slementos de cada uno de
corjuntos no o estén en correspondencia visual  wnoe & wnog e8s

decir, aungue hayan erxistido cambiocs en la disposicidn sespacial

de alguncs de ellos.
ey mocidn de comseryvasidr de mGmero pass por btres
sstadios:s

Lo womtadio: ataros ol [ERT S el ) ey o Yol afios

aproximadamnesnte; fel niflo se bkaza en la pegrogpclidn e

para Formar o conjunto eguivalents).
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2do estadic: 1 nific puede hacer wuna corregspondencis
ure & wno oy la esguivalencia rno es estable, f{fes féoil gue el
mific  pueds  cambiar de oEeldn SEQUn la fForma comn =stérn
distribuidos los materiales).

Jer estadio: a partir de los =seis aflos aproximsdamente;
el nifto  pueds Vv COrTSE V& la  eguivalencia v o eriste la
conservaclidn de namera.

¥ Las operaciones infralégicss o sstructuwracidn del

sspacio v tiempo.

Evistern dos marceos de referencia en la orgenizacidn dsl
comacimiento que son el gspacio-temnporal gue viegrmen siendo las
operaciones infraldgicas v el ldgice aritmético:

La ectructwracidn del espacios &1 Set & = riifio

construye primero las estructwres topoldgicas, aue san la base,
para postericrmentes llegsr & las estructurasz provectivas v las
estructwras ewclidianas.

La esbructwracidr del btiempo:s sl omifio ertira B WmE

cornfusidn porgue mescla el e

sado oy Bl fotuwroc porgue el tiempo

e progresive v opaklativamente el nific ird diferenciando lo gue

couwrre ahora de lo que couwrrird desp
Fri el Jarddirn el miflec no alcanzra & diferenciar los

tienpos en sw totalidad.

201,303 Bl periods de lase operacionss conoretas
o eate pericdo es avanza scbhirre  socializacidn oy

clyjetivacidrn. El rmiflo toma en cuents obtros puntos de vists, yva

re o me limita edlo al swyo, padisndo coordinse los de obr

i
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abtener conclusiones.

Fl rmiffo aqgue se encuentra en este periodoy,  para
comprender la realidad, necesits manipularla; no puede razonar
con enunciados verbales ni sobre hipdtesis, razona scbre lo
realmente dado. No se limits &l cdmulo de infmrmacianés, las
relaciona  entre o f ¥ mediante la confrontacidn de los
enunciados verbales de otras personas, adaviere conciencia de
14 pemsamientm con respecto al de los otros, corrige el suyo vy
asimila el ajenc; su pensamiento se hace més objetivo debido al
intercambioc soccigl.

El pernsaniento del nific 56 vaelve totalmente
reversible, &l necesita ejecutsr o presenciar la operacion en
orden para invertirla mentalmente, ademds en este pericdo, se

desarraolla la base ldagica de las matematicas.

2. 10304 El pericdo de la operacicnes formales.

El pre-adolescente de esta stapa se casracteriss por ser
plenamente operacional, gs decir, tiene la capacidad para
uwtilizar cperaciones abstractss en su mente.

Fl adolegscente yva puegde formular hipdtesis acerca de
las cosas =sin necesidad de manipklarlss, se presents en &l un
proceso de ensayo vy error.

Ern esta fase aparece el pensamiento formsl,; en 2l gue
Py (AP coordinacd dr e oreraciones; 1a principal
caracteristica del pernsamiento de este nivel, es la capacidad
de prescindir de lo concoretoc parse situarlo al actusl en un

sictema mAs  amplic de posibilidades,. Al recolver  algunos

sy

e
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praoblemas, el adolezcente para formulasr hipdtesis, tomando en
cuernta lo posible, utilizard datos experimentales.

£l adolescente en este pericdo, es capaz de manej&r
algunas pProposiclones, las gue econfronts comn un sistema
plenamernte reversible de operaciones, aue le van & permitir

pasar & deducir verdades de cardcter cada vez mas gerneral.

Combina ideas & el acd dny & negaclones v o atirmaciones
wutilizando O e RO ones proporoionales 3T Etwlnl las

implicaciones, lae disyuntivas, las exclusiones, vy aprende &

combinar los diversos factores que se dan en un fendmena.

R RPN W Y Y
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2.2, la Maturalera de la Inteligencis.
ZuZ.1. Definiciones.

"Toda  conducts, tritese de wun  acto daapiagada al
exterior o intericorizado en pensamiento, =se prezents como una
adaptacidn o mejor dicho, como wrna reasdaptacidn’ (2).

El irdivichaoy sGlo actla cuaricdo e tmernt & unE
necesidad, es decir, cuando el equilibric =& halla

momenténeamente roto, entre el medico vy gl crganismo: la accidn

tiende & restablecer ese eguililwic, es decir, precisaments &

- - =aa

readaptar el organismo, tode secoidn, todo penssamisnto o btodo
sentimiento, responde & wuna necesidead. El miflo ejecuta todos
los  actos, va eearn  internos o externos, movidos por una
riecestdad ireresidad glemental, wrs interdgs, (RYa¥-:1 pregurita,
et ).
Fara Olaparede, una nmecesided es siempre la
manifestacidn e AT deoenqui lito-ic: @ iete
necesidad cusndo algo fuere de nosotros ooen
rmosctros,  ha cambiado, de tal maners  gue

impore un o reajuste de la conductsa, en funcidn de
s btransformacidn (3).

G aa VAN B K B mee m — — -

L.a corithaot & SWPOne gos et os grenciales Y

eg:

trechamernte independientes: wno afective v obtro cognoscitivo

Senurn el mismo Clapsrsde, los sentimisntos sasigoasn wn obhjetivo

& la conduota, en tanto gue la  inteligencis =se limits &
proporoionar los medios {(la téomica).
Fisgget, asdopta una fdrmala andloney, sin prejuicico de

preciear, aue ni loz sentimientos nl las foroes cogrnoscitivas

deperndern Arnlos campo actual ioeologia de la Foor

simo btambidgn de toda la historise antericor del swujesto

meEnclona  hambien: que & cada condacta, ST CHE AT

= 1352189




aepecta  energético vy  afectiveo vy un  aspecto  estructuwral o
cognittivo. Con lo gque =& retnen, en realidad los diver=os
puntos de vista precedentes. Defala gue en todas conducts, los
mGviles y el dinamismo energético, se deben a la afectividad v
que no edxiste ningun acto puramente  intelectusl, social o
flgico, vya&a #@ue sg ponen en jueso maltiples sentimientos gque
pueden favoarecer o entorpecer su accidn.

La vida afectiva v la cognoscitive, aungue distintsas,
o ingeparables, lo zon porgue todo intercambic com el medic
suEone & la ven, una estructwracidn v ounse valoracidn, sin que
por o eso sean menos distintas, eesto gue estos dos aspectos de

la conducta, no pueden reducirse el uno al obiro,
]

!
L aet o de inteligerncia ST LAY reonlacd dn |
{
. . - C {
engrgetica interna {interds, esfuerzo, facilidad, etoc.) v una i
¢
externa {valor de las scluciones buscadas v de los objetos :
L]
. 3 0 ‘
los que se diriges la bbesgueds), pero ambas regulaciornes son de .
€
. *
matuwralesa afectiva Y comparables & todas las  demds :
4
regulaciones del mismo orden.
La dnteligerncia gs la forms de eauilibrio, hacia
la cual, tisndern todas laﬁ gatructuras Y &
¥ 3 Y
Formac 1 &n debe DT B E & Ty s e Ta
P E R e L an el Fabit v e Yos mecarismos
sernesomobtores elementales (4)
La actividad inteligente ez siempre un procesoc acbive,
organizado, de asimilacidrn de lo nuevs a lo viejo v de

scomadescidn de lo viejo a 1o musvo.

Fara alguncs  sutores, come Clapsrede v Stern, la

inteligencia es ung adaptacidn merntal &  las circunstancilas

Ly

Clapareds ocpone

la drmteligencisa al insticmbo v oal
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habito, aue son adaptacicnes, hereditarias o adguiridas, =& lasg
circunstancias que se repiten; pero lo hace & partir del tanteo
empirico més elemental.

Fara Buhler, la inteligencia sdlo aparece con los actos
de comprensidn subdita, mientras que, el tantec pertenece al
adiestramientoy Roeshler, reserva igualmente el términce de
inteligencia, & los actos de resstroctuwracicon rosc erouyendo
el tanteao (el ejemplo del chimpanoce).

Biret, conol be & 1a inteligencis Ccomo: La
habilidad para ejecutar trabajos intelectuales,
recordar, Macer gerneral izaciones, =E=S
eatablecsr relaciones entre los  conceptos oy
manipular  ildeas abstractas. Fara Dewey, =33
actuar corn own fim, ez uma actividad volitiva vy
ctro tipo de inteligerncia para Torndike ez la
social, & través de la cual, es susceptible &l
poder  entender a la gente, llevarzes blem con
ella v conducirla (5.

For Gltimo, el acto completo de inteligenclis susone,
tres momentos esenciales: la cuestidn gue orienta la bleaueds,
la hipttesis gue anticips las scluciones v la verificacidn que

Ta eclucioma.

Al reslilzar la accidr  aedlo puedesn distinouirses dos

Formas de imbeligencias WA practica {o emplrios) wootira
refleniva fo sistemdtiocs). Er la  wrimers, la  cuesstidn ze
presents oo cardocter de wna simple recesidad, la hipdtesis de

wurr barnten sans

cmator v la verificaclidn de una para sucesldn de

vooEnitos. Te en la segunda forma donde la necesidad
s refleiz come problema, donde el tanteo se interiorizs en
busqueds de Ripotesis v donde  la verificscidn anticipa la
=

e o

. - o o
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a1 de la experiencis por medic de wna oono
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relaciones, suficiente

retener lasz buenas.

e

para deshechar las hipdtesis

falsas v

TeZ. 2. La percepcidn y la inteligencia

Fiaget hea

pereistente v primordisl

mostrado

an

For

EARE= esoritos LT interés

1o e Core L e & 1&

inteligencia, también se ha interssado en la percepcion, en las

actitudes morales vy otros sistemass de valores. En cuanto a 1

pErcepcién, aramn parte del valaor

cle wobudio

radios e la

posibilidad cle

contrastarla con la inteligencia.

Para Piagebt:

que tomamcs de

=Tt contacto
inteligencia
cuando

distancias espacico-temporales entre =] sujeto v

L.a

[=pc

las

divecto,
urr conocimiento gque
interviens

los objetos (6).

& Miptteslis de (REa ¥

percepcidn oy la

irntwgligencisa,

soetenida por alounos v rachazadsa

e esousla de
partids de
@yt ehen

seneaclones A Mo

e CE oL G o]

Berling

la Posicologis o

percepcien s el

rel el G

ja mido e

aue tiene para &1, como objeto

CoanEaraar & b

- conacimiento
ohjetos o de suwe movimlientos,
sotual, gy tanto gue
subsiste
la sutileza v aumentan 1

i

matirecha et la

todos los tismpos

por abtiros.
gque =& halla en gl punto de
@ la Forme, sost iene  sue las

M

indeperndientes

glementos artericres a la

e gllas { BT cormternidos

estructurados vy no estructuwrantes) v la forma btobaly ya nocidn,

tordde

sE gEreraliza a

resultade de uns sintesis,
produccidn inconsciente y de

pelocoldgiocag e

formas  (Ges

ey R i,

VEC TG corncl e como &1

=3O ame Wt heobie primario, de

matwralerza tanto fisicldgics como

tald s EPTIORETTD &

inclusc en
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todos los estadios de la jerarguia mental.

La tecria de lx formsz vy =R interpretacidn de la
inteligencia, ha formulade una teoria completa, su idea central
reside en que los s=istemas mentales no estan constituldos nunca
par la sinte=is o la asociacidn de elementos dados en estado
aislado antes de su urnidmn, sina gque consiste sliempre en
totalidades organizadas desde el comiernzo, bajo una forms o
estructura de conjunto. PAel es como la percepcicn no s la
sintesis de sensaciones previas: slla s rige en todos los
miveles por un canpo cuyos elementos son interderendientes por
el miemo hecho de gue =se les percibe juntos. Por ejemplo un
s¢lo punto negro visto schre wuna gran hojae de papel no podiria
percibiree come elemento aislado, Ppor BRicoco gue S, Y& QUE SE

destaca comn cardtesr de figurs scobre un fondo constituido pore

papEely W IRLAE el Ecd d figura =lat fordo EUmoreE 1a
grganizacidn del campo wviswal enterc. Los elementos perocibidos

@roun mismn campo son lipadeos inmediatamete en estructuwres de

cornjunto  gue obedecen & leyes Precisas, oque  sornn leves de
crganizacidn.

Fetas leves gue rigen todss las relaclornes de campo son
leyes de equiliby-ic.

Fe propic de la Gestal reurnir en un todo, funciones vy
getructuracidcn, con el nombre de organizacidn oy considerar las

A e

leves de ésta como leyes invariable

Deker seMalarse tres aplicacionss de la teordis dg 1l

forma  al estudic de 1 inteligencis: la de Hoehlesr & 1a

imteligencia sensomotriz, la de Wertheimer & ls sstructurs del
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silogismo v la de Duncker al acto de inteligenrncia en general.

De las antericres, sélo menciocnaremos la de Hoehler,
a1 menciornar Que la inteligencia aparsgce cuando la percepcidn
ro e prolonga directamente en movimientos susceptibles de
asegurar la conguista del objetivo. FPor ejemplo e chimpancod
ern s jaula procura alcanzar una fruta situada més alla del
alecance de sUu Manc, para elloc se reguiere wn elemento
intermedic, cuyo emples definird la complicsocidn piropia de 1
accidn inteligente.

21 osme pone un bastdn a disposicidn del mono, peEro en
Wrea s d ol cualguiera, aquel o wverdk ST wrr objeto
irndiferents; colocado paralelamente al brazo, serd bruscemente
percibido como uns posible prolomgacidn de la mano. Hesta ese
momento @1 bastdn era newtro, ahors recibicvd wns significacidn
Como  ConSeCuencia vooosn  incorpocracidn o a la estructuwra del
cor jurt ca

Fl campo serd resstructuwrado, v esas reestructuraciones

inespesradas =or segln Moeshler, las gue caracterizan el aoto de

ot
3]

inteligencia.

.. 3 Distincidn entre aprendizaje v desarrollo.

Para Piaget lo gue haece la distincidn entre aprendizaje
vy desarrollo es gue los considera construcciones hipoteticas,

=] desarrallo del concoimiernto es urn proceso espontdnec oy @l

]

srerndizaje es proveocasdo por sltesciones gue =g limitan a0 wn
soalo problema.

El  aprendizaje con comprensidn bhacs  gue erista wn

1=
o A
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interrelacidn entre desarrollc v aprendizaje; entendiéndose por
el primeroc, como un conocimiento natural gQue provocs gque @1
cerebro sga capaz de conocer alguncs tipos de relacicrnes); el
aprendizaje, por el contraric es mmtivado‘ por otros oy s
relaciona con el material aprendido.

El mismn Plaget explics el procesc del aprendizaje como
wna adauisicidn de conocimientos en funcidn de la experiencia v
menciona que &l niflo gue estd aprendiendo asume tres formas
para llegar al conocimiento:

¥ El ejercicio socixl.

Fete aprendizaje se da por medioco del lengusje, es=
avtodirigide, avtococompenssatbtorio, es decir, el nifio aprende de

las demds personas.

£

e experiencia fisicos.

e tratae del proceso de aprender las propiedades de los
cbhjetos, por medico de la mandipulacidrn v o de la experiencia
fleica con €l ambiente.

¥ La experiencia l1dgico-matemdticos.

Se tratsx del proceso por o2l cualy, el niflo elabors
reglas ldgicas abstractas acerca de las propliedades de los

pureden invertir).
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7.3. La Clasificacidn. {(Delia lLerner)

Zadel. Concepto.
La clasificacion es un proceso mental, mediante
el cual se analizan las propiedades de los
ohjetos, se tienen colecciones y se establecen
relaciones de semejanza y diferencia entre los
elementos de la misma, delimitando asi sus
clases y subclases (7).

La clasificacidn es una de las operaciones concretas,
en donde el nific rexliza acciones con objetos concretos v &
través de los cuales coordina las relaciones entre ellos, le
permite agrganizar mentalmente el mundo que lo rodea.

tLa clasificacion constituye una serie de relaciones
mentales, en funcion de las cuales, los cbjetos se reunen por
semejanza y se separan por diferencia; se define la pertenencia
del objeto a una clase y se incluyen en ella subclases. En
sintesis las relaciones que se establecen son las de semsjanza,
diferencia, pertenencia e inclusidn.

Los procedimientos v estrategias mentales gue siague el
rifto PaET & llegar & las gstructuras de clasificacidn,
constituyen una parte fundamental de lo gue llamamos desarrollo
intelectual, porgue permite operar, de manera cada ves mas
completa, comn los datos externos v descubrir nuevos datos &l
establecer relaciones entre ellas.

i estimalamos al rnific Para gque desarroclle las
estrategias mentales aue le lleven a construir sistemas de
pensamiento mas elaboradas, estaremos hacliendo alago mas que
transmitir conocimientos, estaremos favoreciendo el desarrrollo

de su inteligenrncis.

Se trata de ejercitar esauemas mentales que han de

-
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llevarle a poder clasificar. Por lo tanto, es importante gue el
nific descubra una de las propiedades de la clasificacidny la

caomprensidn  gue se  bas

a

ern las relaciones de semejanza Vv
diferencia entre los conjuntos.

Otra propiedad de la& clasificacidn, es la extensidn gue
est&  fundamentada en las relaciones de pertenencia v de
inclusidr.

La Ultima propiedad es la inclusidén de la relacidn gue
existe entre una suboclase v la clase de las que forma parte.

La necesided de clasificar se presenta en todas las

actividades humanas; por ejemplo: swae de la necesidad del ser

c s & b

Fumano  de conocer vy mejorar s mundo;  de  organizar  sus
concoimientos vy hacer més eficiente el trabajo v gl desarrocllo
de =us actividades en general.

Ern relacidn &l trabajo, la cla=ificescidrn  ayuda a
hacerlao més eficiente, el carterco clasifics las cartas para

wrrganizear su distribucidny el tenderc clasifica los productos

que vende, para poder despacharlos con rapider: & las personas
Que =28 1os YV a comprar.

Erv la wvida cotidiarna bambidn = de uwtilidad: entre

b
i

machas otras cozsas en el hogar, se clasifican los ubtensilics de
cocins y la ropa para encontrear méds rdpido lo gue e busos vy o
aprovechsr mejor el sspacio gue se tiene.

Ern el aprendizaje de las matemdticas, la clasificacidn
también s may impooertante, Pars apoyver  la construccidn del

concepto de ndmero, yva gue dste ez en si una clase. Mo salo

podenes clasificar objetos por sws propiedades cualitativas,




sine también podemos hacerlo con conjuntos ssgun la cantidad de
elementos que contiene, ez decir por sk propledad numérica.
Resumiendao, podemas  decir gque la clasificacidn e=
importante en la vida del hombre porque le permite organizar
conceptualmente todeo lo que le rodea, pero tambidn en forms
rarticular porgue es un elemento esencial en la construccidn de

la rnoocidn de mAmero.

2.3.2, Eetadios

Veamos ahiorag &l procesc por @l cusl 2l mifilo llegs & ser
capaz de realizar una clasificacidn opesratoria.

Dicho proceso pasa por btres estadioss

¥ Colecciones figurales {hastsa los cinco v medio aflos
aprodimadamente) .

os miftos reslizan colecciones figurales, es  decir
rednen los chjetos formandoe una filigura en el eswpacic v teniende
e cuents solementes la semgjanzs & oun elemento con obtro en
funcidn de su proximidad sspacial y setableciendo relaciones de
Cconverniencli .

Fetas colecciones figuwraless puedarn darse  tambien
alineando los objetos en urna sola dirgccidn, en dos o en tres
direcciones {(horizontal, diagonal, vertical) o formandeo figuras
mésE complejas como cresdrados,  ofroulos o representaciones de

obtiros obhjetoas.

Er esta primera etapsa guedan uwhicados aquellos miffos

&

aulenes, dado un material v urna consiagns poner junto lo que va
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junto realizan una coleccidn figwral, v a los cusles se les hax
pedida que observer su trabajo, si les parscen gue alguncs de
los elementosz gue gquedd fuera podris ser integrade en la
coleccidn vy &l niffo no modificd lo hecho o bien 1o hizo en
forma arbitraris, con gstas preguntas gueremocs hacerlos
reflexionar scbre lo yva hecho v a la ver detectar 2l gs capaz
de cambiarlo.

Ura de laz ecaracteristicas gue podemos observar en
riffos aue estan en transicidn de la primera a la segunda etaps,
consisnte en que puedan modificsr 1o hecho, @s decir gue
acerquen cada ver médas sw coleccoidn figural a una no figural.

Una manera de sayudar al niffo gue se enowentrs en 1&
prrimera etaps seris el pedirle gque nos de un elemento
cualaguiera del universo, luege otro que se paresca en lo mismo
v oasi sucesivamente, por ejemplo €1 tomames un tridngulo grande
de color rojo, pedivle gue 1o observe v nos aywde & juntarlo
con los gue sorn dguales, de uno en uno. Le syedasrismos de la
manera en gue en este oxso, no o se realizs wuna construcolon
espacial v por lo tanto es peosible gue el nifio se centre en las
relaciones  de  semejernzay va o osue  la forms  de  plantear la
actividad no le permitivd confundirse con les relaciongs de
praximidad.

¥ Colecciornes o figurales (de cinco v medic & siste

r

aftcs aproxrimadeaments).

Fri el tramscurso de periodo el niffo comienza &

reunir objetos formando pesuefios comjuntos.




El progresc se observa en gues, toms en cuenta  las
diferencias entre los objetos vy ror eso forms varios conjuntos
separados, tratande que los elementos de oadsa conjunto terngan
el maximo de parecido entre si.

o este segundo pericdo, dadae la misma consigna poner
junto lo gque va junto vy trabsajesndo con loz mizmos materiales,
se ohservan  las siguientes caracterdisticss: en un principio
formardn peguefios conjuntos aue le pertenecen vy las diferentes
colecciones no estan formadas: en bhase al mismo oriterioc. E1
nific comienza formando P @ jemplo =3 conjunto de los=
tridngulos, s decir gue uwtiliza como coriteric la forma, pero

&l encontrarse conoun bridgngulo roje empliezs & juntar los

)OS, FrEcE & &l criteric color fhay una alternancia de
criterios). Dado gque £l niffo construye adn 2w coleccidn sabve

la  marcha, zin  proyecto  anticipadao, gquedan elementos sin
clazificsar.

Fry sste estadic, &l niftc por suw forms de actuasr indios
gue ha logrado la mnocidn de perternencia de clase, guien esté
relacionado con la semejanza, yva que un € pertensce & wna claze
i tierne las propiedades gue =g seleccionaron. Fero,  aun no
mareja la relacidn de inclusidn, ya aue no puede determinar gue
la clase tierne mids elementos que la suboclase. For obtro lado

come podemnos notar, las subclases definideas por medico de uns

clasificacidn =zon excluyentes =sntre =i, vya gue sus

.
til

= s

pueden pertenecer & la ver: & dos o més subcornjurntos.
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¥ La clasificacidn es semejante a la que manejan los

adultos.

En este estadic =se llegan a constatar todas las
relaciones comprendidas en la operacidn clasificatoria, hasta
la inclusidn de clases que es la relacidn gque se debe
establecer entre cada conjunto de elementos y los subconjuntos
que lo constituyen. Para los conjuntos finitos la inclusion nos
permite determinar que la clase tiene més elementos que cada
una de las subclases. Pero en este estadio generalmente no se

alcanza en el nivel preescolar.

2.3.2., Lineamientos did&cticos para descubrir oriterios de
clasificacidn.

Para ayudar al niffio en su desarvrollo intelectual, en la
clasificacidn es necesario tener siempre presente nuestro
objetivo, aue sea &l guien realice la actividad clasificatoria,
esto significa gue es €1 guien debe encontrar los criterios de
clasificacidn, gquien debe gstablecer las relaciones de
semejanza, diferencia, pertenencia e inclusidn. Y nuestra tarea
consistirad en corear las situaciones de aprendizaje apropiadas,
seleccionando el material y dando consignas gue hamgan posible
aque sea el niflo gquien clasifigue.

Para elloc hay que conocer vy analizar las lineas
fundamentales, para trabajar la clasificacidn gue nos presenta

Delia Lerner:
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Tomas de conciencia del criterig clasificatoric

glegido.

En esta linea: J<Porgué juntaron éstos ...7 por ejemplo
los triangurlos; los nifios  tomardn  conciencia de gque  los
juntaron por parecidos. Contestaran, los Juntamos por que son
tridngulos. En este momento los niffos no abstraen el criteric
clasificativa, tomardn conciencia del atributo concreto Que
tienen esos elementos gue juntaron {(ser triamgulos) pero AT e
del criterioc utilizade para juntarlos.

Por medic de 1z toma de conciencia del coriterio
clasificatoric elegido se pretende gue los nifios lleguwen a
distinguir diversas propiedades de los objetos. Esto aywdard &
que poco a poco, llesuen a descubrir, que distintos ohjetos
pueden tener abtributos comunes en base & los cuales pueden ser

angrupados para formar una clase determinada.

Fertenencia Inclusiva.

De Ta lectura de Delia Larrer, e btomaron las
siguierntes actividades para ejemplificsr la forma de traba]ar
la pertenecia inclusiva.

1) Er las actividades reslizadas con los nifios, les
debemos preguntar: <hay alman otro elemento que pueda formar
parte de este conjunto?, LPorgue?.

ey Fligiendo wun elemsrto QUE pertenesos @ M &l
conjunto formado, es conveniente interrogarle de la sigulente

forma: &Podriamos ponerlo en este conjunto?, dPorque?.

Fotas son algunas achividades sue coadywveran s lograr

2
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urna mayor coordinacidén entre comprension vy extensidn. Estas
actividades estdn orientadas & estimelar en los niffos la
capacidad PaIma analizar SemeE jantas entre los distintas
elementos de un mismo conjunto. Ayudardn a la construccidn de

lae propiedades implicitas en la nocidn de clases.

Movilidad del ecriterio clasificatorio para tirabaisgs con

nifics gque estéan en la segunda etaps.

L& movy i 1 idad de criterico clasificaxtoric g la
rosibilidad del sujeto de realizsr reclassificacicones con el
miemo universoc, en base a diferentes coriterics. Por ejemplo si
se trabaja con los niffios del grupo, preden los criterios sers
seno, tipo de calzado, edad, estatuwra, eto.

1) Cambrios de criterio (RE ! VEE terminada  wma

clasificacidmn.

Cuandao los nifios muestran yva cilertas facilidades pars
sroantrar oriterics de clasificacidn con distintos materiales,
o e les pide {despuds  de alguna clasificacidn pireviamente
efectuada por ellos) gue ordenen nuevaments &l materisl pero en
base a um oriteric diferente del primera.

Fete miomo pedido se haoe vaErias VECOES PEIE& favarecgw
LA E los niffcs descubiran e LA mismo material puede Se-
clasificado de diferentes formass, sengdn =ea @l oriteric que se

b

elija para =1lo.

i

Fr toda =ituscitor de clasificacids serd importants que

los nifices no gqueden adheridos al oriterico inicialy, sino que hay

gque llevarlos & descubric todes los criterios & aue el materixl
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da lugar. En estas actividades es importante alentar la
discusidn entre  los niflos, ruesto gue de ella saldri un
intercambio valicso en la medida en gue cada rnific comprenda =1
criteric utilizado por los demds. De esta manera se propicia en
los mifMos la abstraccidn de distintes proriedades comunes entre
los ijétos.

2) Irncorporacidrn sucesiva de elementocs gue lleva s

cambiar los criteriocs elegidos en un prineipic.

Se presenta un conjunto de elementos formado por latas,
todas  de la mismmx altwrs, =i etiguetsx v transparentes
clasificables por el ancho, el contenido v el hecho de tener o
no tapay v s realizan todes las posibles agrupsciones.

Se agregs ahora otro conjunto de latas de diferente
altura, algunas con etiguetszx. Se efectlan las clasificesciones
pocibles v se intreducen obro nuevo conjunto de latas, opacas vy
gque e tapan de manera diferente & las anteriores.

Fri el primer caszso los nifios gue se encuentran en 1l
prrimera  etapas resulbtarad dificil que Togren uria verdadera
regstructuracidn de la clasificacidrn. 51 los rmiffos harn logrado,
Enogrupo vy guiados por el maestro, enconbtrser wn o primer oriterio
v realizar la clasificacidn correspondientes, pusdes cowrrir gques

¥ Los nifics perseveran en &1 primer criterio elegido.

¥ oloe mifios olviden el ocriteric wtilisado previamente.

¥ Los niffos yuxrtapongan criterics, es deciyr gque
coloosrdn por wn ladeo las botellitas mas altas vy por ctro las

mas bajas (tamafto) pero colocardn las altas marrones al lado de

i

las bajas marrones {(color).
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Los nifos del segundo pericdo, en cambkio, intentaran
cornciliar los criterics sugeridos por el nuevo material con lo=

utilizados & & clasificsr el material antericr de la

]

sigrientes formas:
Loz mifios tomern el nueve oriteric como inicial pero
subdividen las coleccioness gue resulten de su aplicscion en

subicoleccianes, ernn  funcidn del coriteric anteriar. Ee muay

=

¥

importante fomentar el pasaje de las colecciones pequefias & 1

=

il

grandes v viceversa.

Articipacion de provectos de clasificagidn.

Fara trabajar hbajo este lineamiento, se solicita a los
nifos que eruncien o nambren un proyecto de clasificacicon antes
de realizarlo:s

Se pide & 1o rifcos gue nombren varios proyectos
diferentes de clasificaecidn sbre el T3 d BT conjurnto  de
materiales v sdlo despuds se pasa & la realizacidn efectiva.

Fuesde pedirse a los niflcs aue construyan rutas, esto s
preparard con ejercicios previos, gue no exijan anticipacidn de
la clasificacidn, =ino en las cusles la agrupacidn e i
consbruwyendo.

Todos los nifios del grupo se encuentran al principic de
una ruta oy varn & ir tomando por distintos Ccaminos, S1ismpre &n
furicidn de almin ocriterio.

Er msta actividad el masgstro es aguien va dibujando las

rutas vy los miflos eligen el oriteric clasificatoric en funcidn

del cual realirzerdrn lax agrupacldn.




FPueden efectuarse cada ver méas subdivisiones.

Ez fundamerntal trabajar con este gjercicio v realizarlo
al revés, vy de preferencis =s6lc con nifice gque estéan en 1l
segunda etarpa; ellos logran anticipar las colecciones: haremos
el conjunto de los cuadrados, el de los tridngulos, etc.

Es furndamentxl estimailar el pasaje de las colecciones

i

pequefias a las grandes, pues gs la coordinscidn de estos do

]

mégtodos la gue llevard & la inclusidn caracteristica del
pericdo operativo. Serd muy importante &1 permitirle a los
niflos todos los tanteos gue deses hacer para erncontrasr el

ndinerc de rutas, CaRE0S, et e necesiten PE & AR

clasificacidn.

Reunidrn v disaociacidn de colecciones.

Las reuniones v disccliaciones estan implicitos tanto en
las situwaciones que llevan a cambiar los coriterics como en las
referentes a la anticipacidn de la clasificacidn. Por lo tanto
deben = trabajadas en mereral &n el acidn con estos

problemas.,

20304, Representacidn de la clasificacidn

Chando &l niflo clasifica & través del dibujoe v va no en
farma concretea, @ste debe ser para &l el significante {de un
significade previamente comnstruido) gue =son precisaments sus
accicones clasificstorias conoretas. Debe planteisrsele &l

profzlems miemao de la representacian v su necesidad.

Fera trabajsr la repre

et acide de la clasificsocido, se

%




le muestra un dibujo en el cual las diferentes formas aparezcan
mezcladas v como estos dibujos no pueden camblarse, habird gue
buscar una manera de representar la accidn de ponerlos juntos.
Puede darse que los nifios sumieran que se pueden recortar los
elementos vy pegarlos en un papel, s5i surge esta respuesta se
aceptard ya aue representa una situacion intermedis entre el
trabajo concreto vy el representativo. Pero despuegs hay que
indicarles que s wun libro cuyas hojas no pueden recortarse,
los nifice sugeriréan diversas formas de indicsr cuédles son los
elementos de cada conjunto, supongamos gue =& trata de un
conjunto de dibujos de rops y aue  los nifios hayan @legido
agruparlos en  funcidn  de que sean para nifia o para nifta,
podrdn decidivr entornces que se pinten loe de nifla de un colar v
1ms de nific de otro. Hacer un tipo de marcs, © =@ les oCWrrird
Ltranar una limes gque encierre a la ropa de nifis vy obtrs gue
encierre & la de wvardn.

Posteriormente se planteard la necesidead de unificar

criterics sohre una forms de haoer la representacidn. Es

Ty
frecuente IR el jan ia famosa limea gue gricierra  los
conjuntos, y si no es necesaric contarles, ésta es la forma en
que la gente representa los conjuntos. Commrenderdn para que

sirve vy gug problems plantes, pero sebre todo lo comprenderdan

porque ellos mismos reprodujeron el proceso a traves del ekl

loe matemdt icos llenaron & esa solucidn,

L




2. 4. Enfogques Conceptuales de la Psicopedagogia vy Didactica de
las Matematicas.

Za4.4. Introduccidn.

El +trabajo es hacer un sustituto de los enfoques
tedricos que en el campo de la psicologia vy didéactica de las
matematicas se tienen como marco de referencia.

Se realizarsd mediante tres enfogues generales:

¥ El constructivismo.

¥ La ezcuela  francesa de la didéctica de las

matematicas

m
{

¥ E1 entfogue rnormativo  de la didactica de 1

matematicas.

2ahe 2. La pedagogia operatoria (constructivista).
Sus seguidores son:
1) Constance Kamil (E.U.A/.)
2y Monserrat Moreno vy Genova Sastre (Espafta)
3) B. Beauwverd {Francia)
%) Hamnz Aebli (Suiza)
) Mathan Isaacs (Inglaterra)

é&)Y Delia Lerner {(Venezuela)

Todos se basan  en los estudics de FPiaget Yo B0E
colaboradores vy en sus propios trabajoz sobre la evolucidn
psicogenetica de las operaciones ldgicas elementales, de nocidn
de numero, de las operaciones aritméticas elementales vy la

representacidn grafica o simbdlica de las mismas.

G




Alaounas de las tesis centrales son:

¥ La asimilacidn real de los conccimientos implicas un
process gradual en el que el nifio debe construir o reinventsar
su propio conoocimiento.

¥ El1 conocimiento se construye por aproximaciones
sucesivas segqun los niveles de conceptualizacidn gue tiene el
nifio sobre el ohjeto de concocimiento vy su nivel de dezarrollo
cogrnitivo.

¥ Los errores son inherentes al procesc de construcolon
intelectusl, 0377 intentos de explicacidn vy @prodimacion
graduales v sucesivas al cohjesto.

X =1 conooimianto, el penzamiento ldgico v el
raronamiento del mifioc se sustentarn en la continus sctividad
flesica & intelectual sobre objetos concretos, manteniendo el
zujeto wn  papel activo v  creador en el cual investlas,
grperimenta, formula hipdtesis v resuelve problemas.

b =1 \pap%l el maestiro consiste =38 Progmiodar
situaciones oue favaorezoan loes i=Ralwlud =3 Aul-t e desarrallo
cogrnoscitivo de los nifics.

Fara wetos avtores 1 & geEnesis el pernsamiento

Pt

matematico ern el miflo es lx historia del pensamiento matematico
dexl adulto gue pasoc & pasc =g va desarrollando en cadsa
individuoc. Es um erronr por 1o tanto suponer gue oun nifio
adauiere los conocimientos de conceptos matematicos & traves de

1o der

o
Ini

1

la ensefanza. A1 contraric el niffo desarrollsa por 210 08
wna mangra inderendiente v espontanea.

Er pote e fonue e erncorntird THAE 1

creencl as

55
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interrelacionadas segun las cuales enseflar a los nifics antes de
RAE esten concertuslmente preparados =61lo conducen a un
aprendizaje superficial, el verdadero aprendizaje =oloc se
produce con la evolucidn mentsl del niflc vy en gran medida los
conceptos matematicos son algo gue no pueden ser ensefMados.
Ademas se supone que el sprendizeje matemdtico no es
esencialmente dificil porgure se trata de almo que la mayor

parte de los nifics realizan independiente v gspontédneamente.

204,30 La sscuela francesa de la didédctica de las matemdticas
Guy Broussesuw vy Gerard Veranawd encabezan en distintas
vertientes wna amplis produccidn tedrica v metodoldgica gque

surgid en Francia en la década de los setentas.

it

H

Fostulan 1& gmergenci a de la didéctica de 1
matemdticas comz disciplina cientifica abooada & producir su
Fproplia conooimiento sobre low procesos e ensefianza v
adguisicidn de los contenidos matemdticos v de las condiciones
did&cticas més apropliadas para lograrlo.

Aurmque reconoccen &l vaelor de los aportes de Fiagest,
consideran gue s teords sobre los instrumerntos generales del
pensamiento dejan de lado la probRlemédtica sepecifics de la
adauisicidn del conooimiento matem&tico (=11 situscionss
Escolares.

Fara =llos 1a didéoctios eGSR sk e dos it cos

fundamentales:

X L& corstrucoi dn e situacicones =Y 55 6 & T

Ly dy




significativas para el alumno v gque ageneren efectos didacticos.

¥ La explicitacidn de las relaciones manejadas, el
andlisis de sus propiedades vy la construccidan de objetos
matem&ticos pertinentes.

Gerard Vergnawd analiza vy Jerarguizs la evolucidn de
las concepciones, procedimientos vy sistemas de representacidn
implicados en la comprensidn de dos campos concspbtuales
amplics, los probRlemas cuya estracture es aditiva v los
problemas de estructura maltiplicstivas

Considera la resclucidn de problemas como ls fuente v
el criteric de sabegr, la fuesnte porgue en estas situacliones se
elaboran las nociones v £ @ abpatirasn las propliedades
pertinentes; el criteric porgue tambidén en estas situaciones se
aprueban los conocimientos aperativos.

FPara Vergrnaud un estudico fecundo de didéctica v de 1a
adauisicidn de un concepto, exige un recorte del conccimiento
gn campos muy amplilios.

El aspecto de la interaccidn de los conceptos

prolongada e lued G sl oy

=gt ica. del alumrio, conduoes &
Vergrnaud a la nocidn de campo conceptusl, el slumno por su
parte plantea  un problems por resclyver, producte de las
SCCIONES, de laz formlaciones orales v escritas. Denomina
teorema en acto & las propledades de las relaciones captadas vy
empleadas por el sujeto en =zituwaciones de problems, aunque 1

sujigsto no pueda explicarlas nil justificarlas.

Para esstudiar experimentalmete los problemas de 1

el

zreeflanca Guy Brovzeessauw construye urna teoria de las situaciones

Ay X
A




didécticas la cual debe permitir analizar apriori v
apcsteriori las intervencicones del maestro v del alumno.

Fl masstro propiciard la generacidn del concoimiento
matemitico mediante una cuidadosza planeacidn y control de las
situaciones didacticas. Para practicar esta teoria ez necesario
elaborar un proceso de aprendizaje, para &1 las concepciones de
los alumnos son el resultado de un intercambio permanente con
las situwaciones de problemas en los gue = ven colocados y en
el cuwrso de los cuales se ven movilirados para ser modificados,
complementados o rechazados.

Broussean concibe situaciones problemss adecuadas & las
distintas situaciones qgue comprometan el concepto en la ocusl
intervienen diversos elementos:

¥ El estudic de la psicologis gendgtica.

¥ El estudio histdrico de las diferentes manifestacig
rnes del conceptc.

¥ FEl emestudic de loa= conceptos desde &l puntoe de vists

de =u natuwralersa matemdt ica.

Te e 4., Bl enfogue normative de la didédctica de las matematicas.
Algurnocs avtores gue se  encuentran dentro de este
enfoque son: Oasztdon Mialaret, 2. P. Diernes, Lowis Mot, Lev,
Dézaly.
Fetos recogen los principics generales de la escuels
activa, de la psicologia cogroscitivista v los principios de 1&

ernsefanza moderma de las matemdt icas.

21 educador debe conocer como furncicoman los mecanlsmos




psicoldédgicos gque pone enn juegoc la actividsd escolar las
J b

disciplinas de la enseflanza en particular.

Ideas de la escuela activa:

¥ La actividad es el ejeg central del aprendizaje.

¥ Las actividades de aprendizaje deben tener sentido
para el nifio.

¥ El aprendizaje escolar debe estar vincuwlado a los
problemas practicos gque cada niffic enfrenta.

¥ El  aprendizaje ag favorece &rnoun ambiente de&

autodeterminacidn v respeto mutuo.

¥ El trabajo en snuipo produce grandes beneficios.

Dienes elabora una teordia sobre el aprendizsje de las
matematicas CRAE consiste ery categorizar 1a realidad vy
ectablecer relaciones entre estas categorias.

Formuila &l prirncipio de la variabilidad percestual gue
consiste &y chear diversgs Formas & LTS misma estructurs

matemdtica.
Miglaret ernuncia unag serix de principios generales para

mrientar la ensefManza de las matemiticas en la escuela:

¥ Fs necezarico establecer la situacidrn vy hacer el

inventario de logs conococimientos gque posse el alumno.

¥ lLas gracdes limneas del programa adopbtado deberdn ser

=

=

1o bastante flernibles ey FEIT & EE il &=l At M de

decsernvalvimiente de los miftas.

¥ oAntes de cralguisr adguisicidn abstractas, &l nifio




debe tener una experiencia concreta con la nocidn.

Z2.4.8., Afinidades y discrepancias

En el constructivismo =X suels caracterizar &l
dezarralloc del pensamientoc de manera independiente de los
concooimientos pesrolares, da prioridad & las gstiructuwras
lédgicas.

e pretends respetar el procesc de aprendizasje del
riffo, dejando gue formowlen sus propiss hipdbtesie v dezcoubran
por =i mismos sus errores, uwbicando al maestro en el rol de
animador.

En la corriente francesa se preccurs por la realizacidn
de procescos didécticos con fines experimentales v en los gque &l
interdgs tedrico =X centira er Sl resiccldgicos '
didécticamente la adowisicidn de amplios campos de conternido
durante secuencias temporales largas.

Eri los tires enfoogues se recaloa la distimcidn gue debe
de hacerze entre sl concepto vy suw representacidng es decie,
entre el significante vy el significedo v esta actividaed se
sitla esencialmente en el planc conceptusl.

2. de Sintesis

lbos enfonues anteriores plantesn altermnativas oriticas

v superadas del verbalismso v simbolismoe vaclo gue opera enola

ensefManza escolar de lacs matemdticas.

El enfogue constructivista identifica los contenidos vy




procesos de la adguisicidn escolar de laz matem&ticas, con el
progresa espontdnes de la construccidn de los instrumentos
badsicos del pensamiento.

Por lo tanto sigue vigente la discusidn acercs de céomo
incorporar en la didéactica contemporanes datos psicoldgicos de
gran pesc, como los gue aporta la escuela Pizgetana sobre: 1
construccidn didéctica, 1& problemdtica del contenido
especifico de ensefianza y el contexto psicoscocial en gue se
desarrclla la prédctica educativa.

E1 enfoque rormativo de 1 didéactics OEeEra oo
cuestiones myy especificas como: la defindcion de aobjetivos,
estructuracidn del contenido, etc.

Fl esfuesrzo de producir une construccidn didéctios
valida para mejorar la practice educativa, nos chligs & cperar
CErToun conjunt o de modelos Y aportes QU pueden e

complenentariocs, a&lternativos o sin vincwlacidn aparente entire

S




COAPITULO TERCERO
ESTRATEGIAS METODOLOGICO~-DIDRETICAS
Fara la eleboracidn de las eostirateglas metodeoldgioco-

didacticas, se realizd una practice docente con dooce eoucandos
del Jardin de Mifos Francisco Ledn de la Barra.

Al aplicar las actividades se registrearon los sigulentes
resultados: occho niffos se ubicsaron dentro de la primera etaps,
porgue aun reunen los objetos o materiales, teniendo en cuenta
solanente la semejanza de un elemento con otro en funcidn de su
proximidad, es decir colocaban por ejemplo: un trisnaulo rojo
grande, enseguida  un  tridngulo  rojo peguefic, dempues un
clirculo, enseguida un cuadrado, etc., establecian relaciones de
converniencia, senan los gue ellos pensaban que estaben bien vy
formaban figuwras con los misnos.

A tres niffos se les ubicd en la  senunda etapa, de
transicion de ura primera a una segunda etaps, esto por razon

de gue en algunas ocasiones logreron sodificsr  lo hecho, al

pedirles aue drvalrErn su btrabajo, cambisban sws Filomauoras oy

trataban de agrups- las gque se parecian.

Las consigrnas utilizades en estas pricticas docentes eran
las mismas para todos los niffos o les indicabas pon junto 1o
3

gue wva junto, Lotme podemos junter estos elementos?, junts Lo

que

parecen; para que ellos conociersn las ceractertsticss
de los objetos y fueran mayores las posibilidades de establecer

i ver criterios clasificatocrios.

Fara favoarecer la clasificacidn en los nifios & los cusles

B




se  les  aplicaron las actividades sugeridas, sg buvieron
presentes clertos objetivos:

Lograr oue &1 niffo ses guien reslice las actividades
clasificatorias.

Lograr gue el nifio sea auien encuentre los criterios de
clasificacidn.

Lograr que &l nifio establezca semejenzas vy diferencias;
decida qué elementos formardrn parte de cada coleccidn vy que
elenentos no formardn parte de ellos.

Deberd tenerse presente aue las actividades constituyen
puntos de referencia, a manera de ejemplo; éstas podran sers
modificadas, ampliadas o sustituldas por otras.

Se pueden realizar en forme grupal, Frenr equipo O
individualmente.

Enseguida se menciona el titwleo de las &cotividades

propuestas

1. Clasificar Figuras Geométricas.

2. Hawamos un Coctel.

3. El Rincdn de RBiblioteca.

o Formar wun Libro de Clasificscidn  (Un Album).
. El Mercadito.

H. Beguir Rutas.

7. Lo Igual y lo Diferente.

8. Cambios de Criterios.

9. Llenar Bolsitas de Dulces.

18, La Tienda de Ropa.




ACTIVIDAD NUMERO 1

TITULO: Clasificar Figuras Gegmeétricas

TEMA: QOrganicemos Materiales del Rincon de Construccidn
META (S) U OBJETIVO (S): METODO A EMPLERAR
Cue los nifios logren manipular vy
clasificar diversas figuras geg X Inductivao
métricas.

[::] Deductivo
RECURSDS = TIEMPO PROBABLE:
35 minutos.
a) Humanos
Educadora — Alumnos
FORMAS DE RELACION:
b) Dispositivos Didacticos MAESTRO-GRUPO-ALUMNG
Figuras geométricas de made
ra, circulos, cuadrados vy Los alumnos, toman el ma
tridngulos, grandes y pequg terial lo manipuwlan vy lo
fios, de color azul, rojo vy comparten.
amarillos. El docente cuestiona a
los alumnos sobre los ma
) Financieros teriales.
No se requiere porgue el J.
de N. cuenta con ellos.
PROCEDIMIENTO

a) Motivacion
El maestro dard la oportunidad a los alumnos para gue
Jjueguen libremente con los materiales.

b) Etapas
- El1 maestro permite manipular el material bajo las
siguientes consignas: "Pon junto lo gue va junto".
- Los niffos intercambian opinione=s entre ellos.
— El1 maestro cuestiona a los alumnos scobre la forma
de organizar los materiales.
- Los niffios eligen un criterio clasificatorio.

) Retroalimentacidn
Se intercambiaran las figuras entre los alumnos vy el
maestro les pedird gque vuelvan a clasificarlos para
que los alumnos establezcan nuevos criterios.

EVALUACION . SUGERENCIAS (CRITICA)
(DEMOSTRACION DE RESULTADOS)
Dar al alumnoc confianza

En esta actividad la mavyoria de para la libre manipula-
los niflos mostraron facilidad cidn e intercambioc de
para la manipulacidn del mate— materiales.

rial, logrando juntar lo gue va
junto, de acuerdo con la forma,
tamafio o el color. La respuesta
mas generalizada fue: gue logra AFOYOS BIBLIOGGRAFICOS
ron juntarlos por su parecido.

Esta actividad se elabo
" sin apoyo bibliogra
fico.

=y
%l




ACTIVIDAD NUMERO z

TITULO: Hagamos un Coctel

TEMA: FPreparemos un Platille

METAR (S) U OBJETIVO (S): METODO A EMPLEAR
Que el nifo establezca diferentes
criterios al clasificar frutos. X Inductivo
[::] Deductivo
RECURS0S: TIEMFO FPROBABLE:
3@ minutos
a) Humanos
Educadora - Alumnos
FORMAS DE RELACION:
b) Dispositivos Didacticos MAESTRO~GRUPO—-ALUMNG
Frutas de Temporada vy gul
fioles lLa relacidn es grupal
cuando el docente narra
el cuento vy es indivi
o) Financieros dual cuando el docente
Se les pide a los a&alumnos cuestiona & los alumnos
traer varias frutas. sobre €l contenido del
mismo.
PROCEDIMIENTO

a) Motivacidn
El docente iniciard con la narracidon de un  cuento:
"Pepito el Desnutrido”

b) Etapas

- Los educandos escucharan la narracidn del cuento.

- El1 docente cuestionara a los alumnos sobre el conte
nido del cuento.

- El1 docente concientiza al alumno sobre la importan
cia de una buena alimentacion.

- Se reunen los materiales gue los alumnos trajeron.

- El docente organiza un jusgo con las frutas.

- Los alumnos preparan el coctel.

- Los alumnos establecen criterios clasificatorios.

) Retroalimentacidn
Los alumnos clasificaron primeramente por la clase de
frutas, manzana con manzana, platano con platanoc, ete.
En el segundo intento de clasificacidn se promovera
que tomen otros criterios.

EVALUACION SUGERENCIAS (CRITICA)
(DEMOSTRACION DE RESULTADOS)
En esta act. se pueden

El cuento propicid 1la interacg aprovechar otros recur
citdn con la actividad de reali sos en los cuales se va
zar el coctel, la cual brindd a a servir el coctel, co
los alumnos la oportunidad de mo son: cucharitas, va
convivir, compartir y estableg sitos, charolas, etc.

cer criterios clasificatorios.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Esta actividad se elabg
ré sin apoyo diddctico.




ACTIVIDAD NUMERO 3

TITULO: El Rincdn de Biblioteca

TEMA: Acomodar el Rincdn de Biblicteca

META (S) U OBRJETIVO (S): METODO A EMPLEAR
Que los nifios descubran gque exig

ten diversas formas de clasificar X Inductivo
un mismo conjunto {(movilidad del

criterioc clasificatorio). [::] Deductivo
RECURSOS s TIEMPO PROBABLE:

25 minutos.
a) Humanos

Educadora — Alumnos.
FORMAS DE RELACION:

b) Dispositives Didacticos MAESTRO-GRUPO-ALUMNG
libros, revistas, cuentos, Ern forma individual, al
folletos, periodicos, etco. proporcionar la educadg

ra la informacidn y gru
pal a1 interactuar los

c) Financieros nifios en el intercambio

No se requieren porgue el J. de opinicones.
de N. cuenta con ellos.

PROCEDIMIENTO
a) Motivacidn
El docente comenta a los nifios sobre la importancia de
tener ordenado el material de la biblioteca para loca
lizarlo con facilidad.

b) Etapas

- Los nifos conocen los materiales del rincon.

- Los alumnos intercambian opiniocnes.

-~ El docente preaunta semejanzas y diferencias entre
los materiales.

- Los alumnos identifican los materiales que perteneg
cen ¥y los que no pertenecen a un conjunto dado.

- Ltos alumnos acomodan los materiales en el lugar co
rrespondiente.

) Retroalimentacidn
Al terminar de acomodar los materiales se les pide a
los alumnos gque observen su trabajo, para que identifi
quen si algdn material gquedd fuera de lugar.

EVALUACION SUGERENCIRS (CRITICA)
({DEMOSTRACION DE RESULTADOS)
Se les debe dar la opor

En esta actividad se obtuvo un tunidad de crear sus
doble resultado: en primer lu propias clasificaciones
gar se logrd que los nifios orga asi como de investigar
nizaran la bibliotaca, simplifi aspectos del mundo gue
cando la localizacidn de los 11 les rodea en todos laos
bros y en segundo los nifios lg lugares donde encuen
graron clasificar los libros de tren ia facilidad de
acuerdo a su tamafio, forma, co formar colecciones.

lor, etc.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Sin apoyo bibliografico.




ACTIVIDAD NUMERO

4

TITULO: Formar un_Libro de Clasificacidn (Un Album)

TEMR: Hagamos Clasificaciones

META (8) U ODBJETIVO (S):

Propiciar en el nifio los criterios X

de clasificacidn.

METODO A EMFPLEAR

Inductivo

[:] Deductivo

RECURSOS:

a) Humanos
Educadora - RAlumnos

TIEMPO FROBABLE:
Aproximadamente 25 minw
tos.

b) Dispositivos Dididcticos
Cartulinas, recortes de rg
vistas, pericdicos, cinta,
eto.

) Financieros
No se requirid.

FORMAS DE RELACION:
MAESTRO-GRUPO-ALUMNO

El maestro cuestiona
sobre los recortes.
Los alumnos establecen
conversaciones entire
ellos.

El maestro revisd las
cartulinas.

PROCEDIMIENTO

a) Motivacidn
La maestra encarna diferentes

b) Etapas
~ Conversar sobre las figuras
- La maestra entrega varias
mitad por una lineas.

recortes de revistas.

reunidas.

cartulinas divididas a la

— Los nifios pegardn figuras de acuerdo & los crite
rios clasificatorios: grande — peqguefio, a&rriba — absa

jo, largo - corto.

o) Retroalimentacidn

Los nifios pegaron figuras de acuerdo al criterioc clasi
ficatorio gque elijan. La maestra revisarada el trabajo

vy promoverd la reflexidn.

EVALUACION
{DEMOSTRACION DE RESULTADOS)

Al aplicar esta actividad, los
niffos participan con entusiasmo
integrandose por equipos. lL.os
niffos dialogan sobre las carag
teristicas de los recortes. A1
estar elaborando el album se
trabajd bajo ciertos criterios
propuestos por los mismos alum
Nnos.

SUGERENCIAS (CRITICA)

Se le debe dar ocportuni
dad & los alumnos a gue
intercambien opiniones.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Retividades preescola
res matematicas.
{Sara Throop).

ul
i

135219




ACTIVIDAD NUMERO

]

TITULO: El Mercadito
TEMRA: Juguemos ‘al Mercado
META (S) U OBRJETIVO (5): METODO A EMPLEAR
Que el nifio al establecer semejan
zas y diferencias, llegue a la in X Inductivo
clusion de clase.
E:] Deductivo
RECURS0G: TIEMPO PROBABLE:
a) Humanos Aproximadamente 25 minyg
Alumnos — Educadora. tos.
FORMAS DE RELACION:
b) Dispositivos Didacticos MAESTRO-GRUPO-ALUMNO
Ropa, zapatos, cajas de man
dado, bolsas, mesas, sillas El docente propiciara el
eto. enfrentamento con situa
ciones reales las cuales
) Financieros promueven  una mayor pay
Se les encarga & los alum ticipacidn en los alum
nos los materiales gque ten nos.
gan disponibles.
FROCEDIMIENTO

a) Motivacidn

Se realizard una visita a un mercado.

b) Etapas

- Se realiza la vista al mercadito.

- Se construye un mercadito dentro del salon.

- Los alumnos jugaran con los materiales gque trajeron,
separando Y1o que va junto, con lo gue va junto'.

- Los educandos estableceran la clasificacidén por uti
lidad comprendiendo que elementos pertenecen o estan
incluidos en cada conjunto.

— El docente utiliza el cuestionamiento v la reflexion
de el porgueé estad incluido en el conjunto.

c) Retroalimentacitn
Al terminar de construir el mercaditoc vy de acomodar
los conjuntos, se cuestionard a los alumnos para  pre
piciar la movilidad de criterios clasificatorios.

EVALUACION SUGERENCIAS (CRITICA)
({DEMOSTRACION DE RESULTADOS)

Si no se dispone de o©ob
Los nifos responden con  entwy jetos adecuados para
siasmo cuando se realizan visi guardar las cosas selec
tas objetivas, las cuales prg cionadas, se pueden uti
mueven la reflexidn y la parti lizar cocajas marcadas
cipacion critica de los alumnos. con dibujos o© figuras

del objeto gque se tomo
como base para la seleg
cion.

AFOYODS BIBLIOGRAFICOS

Sin apoyo bibliografico.




ACTIVIDAD NUMERO =)

TITULG: Seguir Rutas

TEMA: Hagamos Deporte v Eijercicio

METAR (8) U OBJETIVO (3): METODO A EMFLEAR

GQue el nific al clasificar, antici X Inductivo
pe el criterioc de clasificatorio.
[::] Deductivo

RECURSOS: TIEMPO PROBABLE:
37 munutos.
a) Humanos
Educadora - Alumnos
FORMAS DE RELACION:
b) Dispositivos Didédcticos MAESTRO-GRUFPQO-ALUMNG
Los nififos del salén de cla :
55, La relacidn es grupal al
iniciar la actividad vy
s hace mas particular a
c) Financieros medida gque van avanzando
Ninguno. en las rutas.
FROCEDIMIENTO

a) Motivacidn
El maestro al salir al patio & realizar ejercicios pre
guntard a los nifios a gqueé grupo pertenecen.

) Etapas
- El maestro propone realizar rutas o carreteras.
- Pregunta como podran separarse para hacer mds grupos.
- Los alumnos se acomodan dentro de un circulo ya dibu
jado previamente por el docente.
- Los alumnos anicipan el criterio clasificatorio.

<) Retroalimentacidn
Promover en los alumnos l1a creacidn de nuevas rutas.

EVALUACION SUGERENCIAS (CRITICA)
{DEMOSTRACIOMN DE RESULTARDOS)

El docente puede promg

Esta actividad es un poco com ver la anticipacidn de
plicada, se batalla al princi criterios clasificato
pic para comprender 1o gque se rios. Esta actividad se
va a hacer al dibujar vy formar puede realizar en forma
las rutas. Los alumnos se olvi inversa, es decir regre
dan de la ruta anterior vy for sar al punto de partidas.
man nuevos conjuntos de niffos

por donde quiera, sin seguir

las rutas. Es muy dificil gue APOYOS BIBLIOGRAFICOS
se logre la operacidn inversa.
La Matemdtica en la Esc.
I11. (Antologia de 1la
U. P. N




ACTIVIDAD NUMERO 7

TITULO: .o Igual v 1o Diferente.

TEMA: Juguemos en el Rincon Grafico-Plastico.

META (S) U OBJETIVO (8): METODO R EMPLERK
Desarrollar en el nifio los crite
rios & traves de las formas. X Inductivo
[::] Deductivo
RECURSO0S: TIEMPO PROBABLE:
a) Humanos 25 minutos.
Educadora - Rlumnos

FORMAS DE RELACION:

b) Dispositivos Didacticos MAESTRO-GRUPO—~-ALUMNO
Cajas de medicina, envases
de diferentes formas y medi Los alumnos, toman el ma
das, tapas de plastico y de terial lo manipulan y lo
aluminio, diversas semillas comparten.
y pastas, etc. El docente cuestiona a
los alumnos socbre los ma
o) Financieros teriales.

No se requieren porgue el J.
de N. cuenta con lo necesa
rio.

FROCEDIMIENTO -

a) Motivacidn
La maestra permite la manipulacidén libre de los obje
tos del rincédn grafico—~plastico.

b) Etapas
- La maestra presenta dos objetos iguales y pregunta:
LAmbos objetos tienen las mismas caracteristicas? 6
LTienen caracteristicas diferentes?.
- El nifio al logar reconocer dos cosas iguales, se prg
cedera a enseffarle a reconocer las cosas diferentes.

<) Retroalimentacidn
El docente cuestiona a los alumnos constantemente y ve
rifica si el nifio conoce los conceptos de igual y difeg
rente.

EVALUARCION SUGERENCIAS (CRITICA)
(DEMOSTRACION DE RESULTADOS)
Es necesarioc que los ni

La mayoria de los nifios loard flos conozecan los concep
reconocer dos o mas cosas igua tos de igual y diferen
les & identificar las gue son te.

diferentes. -

AFPOYOS BIBLIOGRAFICOS

fActividades Preescola
res Matemdaticas.
(Sara Throop).




ACTIVIDAD NUMERO 8

TITULO: Cambios de Criterios.

TEMA: Juguenos a la Tienda.

META (S) U OBJETIVO (5): METODO A EMPLEAR
Lograr que los nifios adguieran una
mayor movilidad en 1los criterios X Inductivo

clasificatorios.

[::] Deductivo

RECURSOS: TIEMPO FROBABLE: -
a) Humanos 35 minutos.
Educadora ~ ARlumnos.

FORMAS DE RELACION:

b) Dispositivos Didicticos MAESTRO-GRUPO-ALUMNO
Potellas de diferentes altu
ras, con etigqueta y sin eti La relacidn del docente
queta con tapa y sin ella. con el grupo se da cuan
do cuestiona establecien
c) Financieros do consignas. Esa rela
No se requirid cidn es individual couwan

do los niflos pueden cam
biar su criterio clasifi
catorio.

PROCEDIMIENTO
a) Motivacidn
Después de una clase de musica y movimiento donde se
ntilizan diferentes botellas de vidrio, donde los alum

nos producieron sonidos. El docente invita & los alum
nos a . jugar con las botellas.
b) Etapas

- El maestro presenta a los niffos un conjunto de elg
mentos formados por botellas de la misma altura, sin
etiqueta vy transparentes.

- El docente da las consignas: "Pon junto lo gque va
junto. LCudles son iguales? LCudles son diferentes?.

-~ El1 alumno forma conjuntos estableciendo su criterio.

-~ El docente promueve la reclasificacidn, introducien
do nuevos elementos: botellas de diferentes alturas,
con distinta tapa y con etiqueta.

- Los alumnos realizan las reclasificaciones.

) Retroxlimentacidn

El docente observa las etapas por las cuales atraviesa

el educando, promueve la creacidn de nuevos coriterios

clasificatorios.

EVALUACION SUGERENCIAS (CRITICA)
(DEMOSTRACION DE RESULTADOS)
FPara gue los a&alumnos

Con la practica de esta activi puedan cambiar su critg
dad se logrd gque los nifios  pu rio de clasificacidn se
dieran clasificar y reclasifi debe mantener un cues
car tomando diferentes crite tionamiento constante.

rioss; lograndose en forma pro
gresiva una mayor movilidad en
los criterios. AFPOYOS BIBLIOGRAFICOS

La Matematica I11
Antologia de la U.P.N.




ACTIVIDAD NUMERQO 9

TITULO: Llenar Bolsitas de Dulces.

TEMA: Organizar una Fiesta.

META (S) U ORJETIVO (8): METODO A EMPLEAR
Realizar clasificaciones tomando
como coriterio la numerosidad de ) X Inductivo
los conjuntos.

[::] Deductiveo
RECURSOS: TIEMPO PROBABLE:
a) Humanos 25 minutos.

Educadora —~ Alumnos

FORMAS DE RELACION:

b) Dispositivos Didécticos MAESTRO-GRUFC—-ALUMNG
Bolsas de plastico, dulceces,
paletas, galletas, globos. El docente establece una
relacion grupal promo
viendo la cooperacidn vy
c) Financieros responsabilidad en los
Se utiliza los dulces que alumnos.

los pades de familia coope
ren para alguna festividad
tradicional.

PROCEDIMIENTO

a) Motivacion
El docente inicia con la conversacidn de la festividad
propia a realizarse en el saldn {(Navidad, Dia del Nifio
algun cumpleafios, etc.).

b)Y Etapas
- El1 docente presenta a los alumnos el material con el

cual elaborardn las bolsitas de regalo. Cada una de
berd contener: & dulces, 4 galletas, 2 paletas y 1
globo.

- Los alumnos cuantifican y verifican si hay la misma
cantidad en todas las bolsas.

- El maestro cuestiona: <dTodas las bolsas tienen la
misma cantidad de objetos? LCué&ntos objetos le fal
tan a esta bolsa para gque sea igual a las demas?

c) Retroalimentacidn

El docente sugiere el intercambioc de las bolsitas para

que los mismos nifios verifiquen si tienen la cantidad

establecida y asi promover la verificacidn.

EVALUACION SUBGERENCIAS (CRITICA)
{DEMOSTRACION DE RESULTADOS)
Se puede ir agregando
En esta &actividad, se puede mayor cantidad de eleg
apreciar como resultado de la mentos.

misma, que los nifios pueden 1lg
grar clasificar los objetos to
mando como criterioc la numerosi
dad de los conjuntos.

AFPOYOS BIBLIOGRAFICOS

Sin apoyo.

&@




ACTIVIDAD NUMERO

1@

TITULO: La Tienda de Ropa.
TEMR: Construyamos la Tienda de Ropa.
META (8) U ORJETIVO (S): METODO A EMPLEARR

Que el niffo forme subclases de
canjunto mayor.

un

X Inductivoe

[::] Deductivo

RECURS0S:

a) Humanos

Educadora — Alumnos.

b) Dispositivos Didacticos
Diferentes prendas de
tir

ves

c) Financieros
Participacidn de las madres
de familiaz con la aportg
cion de los diferentes mate
riales.

TIEMFO FROBABLE:

3@ minutos.

FORMAS DE RELACION:
MAESTRO-GRUPO-ALUMNO

La relacidn es grupal
cuando el docente solici
ta a los alumnos gue for
men las clases.

Es individual cuando los
alumnos establecen los
criterios.

PROCEDIMIENTO

a) Motivacidn
Visitar un centiro comercial.

b) Etapas

- El docente pide a los alumnos gue reunan los materia

les,

ropa de nifio, nifia,

colocandolos en una mesa.
— Pide & los alumnos gque formen clases,
caballero y dama.

por ejemplo:

—- El docente pregunta como podran formar mds grupocs de

FOP&R.

-~ Los alumnos establecen los criterios.
— Construyen la tienda de ropa.

c) Retroalimentacion

Observar los departamentos de ropa, seffaldndose los
criterios establecidos para su construccion.
EVALUACION SUGERENCIAS (CRITICA)

(DEMOSTRACION DE RESULTADOS)

En 1la aplicacidn de esta activi
dad se propicid la formacidn de
subeclases teniendo los nifos
ciertas dificultades al querer
hacer reversible el proceso.

La forma o criterio de
separacidn, para formar
los subconjuntos debe
ran elegirlas los niffos.

APOYODS BIBLIOGRAFICOS

Sin apoyo.

&1




CAPITULO CUARTO

AMALIZIS DE LA FPROPUESTA PEDAGRGICA

4.1 PRelaciones de la Fropuesta Pedagdgica con obtras dresas de
Trabajo.

La clasificacion =surge, entre otras CosSas, de 1

il

necesidad del ser humano de conocer mejor su omuando, de
oraganizar =sws conocimientos vy hacer més eficiente el trabajo
v @l desarrcolleo de sus actividades.

For nuestrs experiencia entendemos gque la clasificacidn
abarea exrtensiones hacia muchos puntos de wvista gue van
inmerscs a 1o largo de la vida diaria. El nific se enfrenta &
diarig con problemss clazificatorics gue resuelve con 1x
mayor natuwralidad vy donde la espontaneidad juess el papel
principal, podriamos sefalar algunos ejemplos de la relacidn
de la clasificacidn con los blosues de desarvrollor 21 el nific
trabaja con provectos en relacidn con el Blogue de 1l

naturaleza clasitfica plantas, semillzas, animales, etco.

1 Flanear las dramatizaciones, @n las ocuales s
Favorecs 1= enpresl aoralsy =3 rific necesits de la

clasificacidn para identificsar loz slementos gue wtilizs por
ejemplo cada personsje del cuernto, lozg witensilios, la ropa,
et

La relacidn con el blogue de Jjussos v asctividedes de

sernsibilidad vy expresidn artistics con la clasificacidn 1

o

encontramos @&l producir los sonidos, los mifice eligen e

Feot

criteric clasificatoric, sefalando por ejemplo, =sienes lo




hicieron mas largo,
Otra probabilidad o posibilidad
clasifique,

cumplir con los provectos diseffados,

quienes lo hicieron mds corto.

de gue el nific

es el planear actividades especificas para

el nifio se enfrentar&

una problematica clasificatoria en los cuales la educadora lo

llevarid a determinar o descubrir,

las probabilidades de formar una estructura,

clasificatorios,

gque 83 1o gue queremncs

hasta explotar a1 méximo

idea o conceptos

lograr.

El presente trabajo se relaciona estrechamente con los

problemas contenidos en

educacidn se bhusca la formacidn

permitiré

s propico

el campo de lo sooial.

decsarrollo v de la sociedad & la que pertenece.

Con la

integral del niflc que le

tener conciencia social y convertirse en agente de

Cor

la clasificacion el niflo realiza acciones con objetos

concretos, & través de las cuales

coordina las

relaciones

entre ellos v le permite organizar mentalmente el mundo que

lo rodea; de ahti el caracter

primaria vy de la necesidad de que el

de modo gque dwrante toda su vida, en
ellas, busque y utilice por si mismo
oraganice sus chsesrvaciones por medio

participe responsable vy criticamente

4,2, Perspectivas.

tormativo de la sducacidn

nifico aprenda a aprender
las escuelas y fuera de
el concocimiento,
de la reflexidn vy

ern la vida social.

Ura de las principales expectativas al desarrollar l&

propuesta, €5 que cantenido sex

©l

analiradao por docentes

interesados ern favorecer el pernsamiento ldgico-matematico de




sus alumnos.
Loz educadores analizaran los contenidos clasificstorios

hasidndose en el marco tedrico de nuestra propuesta, par

3]

ampliar v unificar criterios socbre las actividades que se
pusden realizar dentro vy fuera del awvla.

Desde =10y = rific nace hast s los siete aftos
aprodimadamente, pasa por o un pericdo muy importante de su
vida; es cuando se establecen sus sentimientos bhasicos haoila
=i mismos, las otras personas, el aprendizaje vy la vida en
general. A través del juego el aslumno recibe lx gxpeEriencia
del aprendizaje gue le ensefMa cdmo es su munde vy lo relacions
con otras personas y objetos.

Fe & *traveés de laz actividades gue nos permitimos
proponer, presentadas en juegos y disefladas para ayuwdar a los
rifios & desarrollar habilidades v conceptos que le feaciliten
la transicidn de la ensefManza preescolar & la basica.

Ot ro aepecto Oque retendemos Logrear oo st as
actividades, @y guwe los nifics obtengan confianza enn si
miemos, partiendo de taresz simples que puedan realizer oon
facilidad, Masta llegear & obtraz m&s  complicadas. F e &
lograrlo s rmecesarico gue la educadora adopte wuna actitad
positiva, relajsds v de apoyo, ern donde  los niffos puesdan
diefrutar escs momentos de actividad.

Otra perspectiva es elaborsr wun sguipe de trabsjo de
educadores, e dorde cada uno aport e diferentes
rlanteamientos de actividades, conforme & los proyectos de

trabajo gue leos alummos hayvan disefado.

B

.
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Todo 1o anterior, 605 llevard =& plantear una ultims
expectativa, que al faveorecer los conoccimientos del educador,
gate se desarrolle mads ampliamente en su trabajo cotidiano vy
asl establezca nuevas idéas, que por consecuenciay, nos den un
nific gue vaya desarrollando su coeficiente intelectual para
asimilar mejor su campo en las nociones clasificatorias vy a
su ver desarroclle el eje de las preoperaciones lagico-matemd

ticas dentro del saldén de clase y su implicacidn en el diario

acontecer del niflio.




CONCLUSIONES

I. Loz objetivos expuestos en el presente trabajo se
elaboraran Fama cumplir luduty el obhjeto de estudio:
"Egstrategias didacticas que favoreocan los criterics
clasificatorios en loz nifics de tercer grado del nivel de
Praa%colar?

A través del desarrolloc de la propuesta se resfirmg 1
postura del docente para actuwar como gula, promator oy
prientador del desarvollo integral del educando.

LLas unidades de andlisis expuestas en el marco tedrico
muestran la importancia que tierne el hecho de gue el rnific
efectie clasificaciones con objeto=s v materigles concretos,
no séalo por sw desarrollo conceptual, sino particularmente
para la comprensidn de los conceptos lédgico-mestemdticos gque
adaguirird en etapas subsiguientes.

lLa adawisicidn de los conceptos matemsticos por parte
del hombre, constituyern uan procesc gue ds inlcic desdes muy
temprana sdad v avanza progresivamernts. En este campo es el
mifio quien construye su praplo conocimiento. Desde pequefic en
=us  juernos  comienza a establecer comnpareacicones entre los
cjetos, & reflesicnar ante los hechos gue observe, & busoar
sglucionegs para los diversos problemas que se le presentan en
2@ vida cotidians.

Todas las acciornes gque @1 nific reslizs, le permiten ir

canstruyendos relaciones de semejanza vy orden entre los

ohijetoss son también las gue le conducen & darse couernta de




que una cantidad no varia a menos gue se le agreguen o gquiten
elementos; & distinguir cuando ung cantidad es mayor o menor
que otra. Esta construccidn progresive se hace posible, en
virtud de informacidn gue extrae de las acciornes que &1 mismo
ejerce sobre los objetos vy lo gue el medioc le proporciona
{familia, escuela, medios de comunicacidn, etc).

FPor otra parte, para fundsmentar la proprests disefads,
ae abordd la teoria Fsicomgendgtics de Jean Piaget, 1 cual
indica e desde el estadio sernsorio-motris {primeros
digciocho meses), &l nific realiza una clasificacidn priactica,
gs decir, presents ure conducts gue anuncis uns selgccidn. En
otras palabras, estabklece relaciones en funcidn de recuerdos
de ohjetos por su uso, cuandeo los percibe con frecuencia.

FPosteriormente ya se aprecia un esbozeo de clasificacidn
cuando agrura objetos semejantes (g los dos &fics de edad
aproximadamente). Mo obstante, le falts recorrer unas giran
distancia entre estas organizacionezs elementalez: vy las

esbructuradas operatorias correspondientess & la formacidn de

&

H

clases,

5]
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También es importante mencionsr gue para Pisget, la
formacidn v siszstematizscidrn en la mente infentil de las
operaciones, olasificacidn v seriscidn, forman la base del
concepto  de mimerc. Opins gue la  opesracidn mental  de
clazificar ez una versidn irpteriorizeds de la agrupscidn de
ohjetos semejantes.

El nific preescolsr  eg  capsz  de  agrupsre obhjstos en

furncidn de sus cualidsdes {color, forma, tamafio, ubtilidad,

&3




gtc.) por lo cual es aconsejable proporcionarle experiencias,
en las gue inicie relaciones de semejanza vy diferencisa entre
dos objetos dado=z, pues & partir de estas podréan efectusr
clagsificaciones.

Se debe concluir también gue en el momento en gue 1
nific estée seleccionando elementos con wna propiedsd coman
para formar una coleccidn o conjunto e identificando el
slemento o los elementos diferentes {(los gue no poseen dicha
caracteristics), estasrd marnejando intuitivamente la ides de
partenencia @ no pertenencia.

Las eatrategias metodoldgico~-didédct icas oue ¥ wln
propuestas, fueron aplicadas & wn grups de 12 alumnos. E1
resultado de  la misma, permitid  a&lcanzar vlms obhjetivos
planeados en la caracterizscidn del problema, presenteado en
forms aseneralizada lo siguiente: Los nifios gue se erncuentran
en la primera etaps, lograsoron superasr la coleccion figural,
al reunir los elementos  en peqgquefios  grupos, toamando 1a
diferencia entre los objetos v formando conjurntos sepsrados,
ahessrvandose g1 proceso de transicidn de una etapa & obra, en
donde el nific rno presentd dificultad alguna para realizarlo.
El resto de los alumnos lowrsrorn mantenerse en la segundsa
atapa,y reafirmando la formaoidn de peguefics conjuntos con
diferentes criterics.

Las actividades fueron aplicadas & los slummos
peraitiéndoles manipular los objetos libremente, utilizénda
las consigrnas adecuadas v promoviendo la rwreflexidn del

educandca

’

’
T




Las actividades para formar suboconjuntos o subclases
como la de las rutas, la del mercadito, entre otrasz fueron
las gue presentarcon mayor dificultad.

S buscd estimular el pasaje de las colecciones pegquefias
a laz grandes vy viceverssa, huscando por medic de estos

metodos que el nifo leograra llegar & la inclusidon.

A7
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