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Introduccion

INTRODUCCION

Desde su aparicion en 1960, el libro de texto gratuito ha suscitado numerosas
polémicas. Su caracter gratuito, unico y obligatorio ha llevado la discusion a los
terrenos ideoldgico, politico e incluso comercial. Sin embargo, la calidad
pedagogica ha sido objeto de muy pocas discusiones. La ausencia de estudios
sobre las caracteristicas pedagodgicas de los libros de texto, tiene por si sola
consecuencias negativas en el desarrollo y mejoramiento de estos materiales.
Ademas, si consideramos que los libros de texto son uno de los principales medios
a través de los cuales el curriculum oficial llega a profesores y alumnos (Gimeno,
1988), veremos la trascendencia de su revision, analisis y discusion.

Por otro lado, es comun que los libros de texto sean uno de los principales
vehiculos de las reformas educativas oficiales, dado que estos materiales facilitan
la entrada de tales reformas en los salones de clase (Cortina, 1996).

Lo ocurrido en México tras la Modernizacion Educativa de 1993 es un claro
ejemplo de ello. En esa ocasion se reformaron los planes y programas de estudio
de la educacién primaria y secundaria, y en consecuencia se sustituyeron los
libros de texto que se habian usado durante los ultimos veinte afios, por otros mas
acordes con la nueva organizacién curricular y con los enfoques didacticos
adoptados en cada uno de los programas de estudio.

Una de las areas que tuvieron mayores transformaciones fue, sin duda, la de
Espafol, en la que se sustituyé el enfoque didactico basado en la linguistica
estructural por el enfoque comunicativo para la ensefianza de la lengua (SEP,

1993b). La adopcién de este enfoque supuso la elaboracion de nuevos materiales
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curriculares, tales como libros de texto gratuitos para primaria y libros de
editoriales privadas para los dos niveles de educacion basica.

En 1996 tuve la oportunidad de participar en un proyecto de investigacién cuyo
propésito era evaluar las caracteristicas pedagogicas de los nuevos libros de texto
para la ensefianza de la lengua en educacién primaria’. A raiz de mi participacion
en dicho proyecto se elabor¢ el presente trabajo recepcional.

Para efectos de este trabajo, se seleccionaron dos libros de texto para la
ensefanza de la lengua en quinto grado de primaria: el gratuito elaborado en 1993
y aun vigente; y otro elaborado por Noriega Editores en el mismo afo, para la
misma materia y grado.

El propdsito de este trabajo es evaluar la pertinencia didactica de estos libros y
valorar su adecuacion al programa de estudios correspondiente. Para ello, se
realizd un analisis comparativo de ambos materiales con la intencion de indagar si
sus concepciones de lengua y aprendizaje, el tipo de contenidos abordados y las
actividades sugeridas eran congruentes con el enfoque adoptado en el programa
de estudios oficial.

Para dar respuesta a estas preguntas se disefid un procedimiento metodolégico
que por un lado, nos permitiera analizar los materiales en forma independiente; y
por otro, facilitara las comparaciones pertinentes. El procedimiento resultante se
dividié en las cuatro etapas que a continuacion se exponen.

La primera etapa consistid6 en la revision bibliografica de cuatro tipos de
materiales: uno relacionado con el papel de los libros de texto en los modelos de
ensefianza y en los procesos curriculares; otro relacionado con los libros de texto
dentro de nuestro sistema educativo; un tercero acerca de las caracteristicas del
enfoque didactico adoptado en los programas de espafol vigentes; y uno mas
sobre procedimientos metodologicos para la evaluacion de libros de texto.

En la siguiente etapa se procedié a la construccion de un modelo de analisis que

retomando la informacion recabada en la etapa anterior, respondiera a los

' El proyecto a que se hace referencia se denominé "Caracteristicas técnico pedagdgicas de libros de texto para la
ensefianza del espafiol, analisis de contenido" y fue coordinado por Miguel Angel Vargas.



Introduccion

propositos planteados inicialmente. Si bien es cierto que en gran medida se parti6
del modelo utilizado en el proyecto que dio origen a esta investigacion, también lo
es que se hicieron algunas adhesiones importantes. EI modelo resultante consta
de dos componentes; uno de corte cuantitativo y otro de orden cualitativo, cada
uno de los cuales supuso la elaboracién de los correspondientes instrumentos de
recoleccién de datos?.

Una vez elaborados los instrumentos, se inicio la tercera etapa durante la cual se
procedié al analisis de cada uno de los materiales de forma independiente. En
ambos materiales, se realizé primero el analisis cuantitativo y posteriormente el
analisis cualitativo.

La cuarta etapa consistio en la interpretacion de los resultados; confrontando
inicialmente los datos cuantitativos con los cualitativos para cada uno de los
materiales; y posteriormente comparando los datos de ambos materiales. Es
necesario recalcar que aunque los datos de caracter cuantitativo y los de caracter
cualitativo se obtuvieron en momentos diferentes, se interpretaron de forma
simultanea con la intencidn de validarlos y complementarlos.

En congruencia con el procedimiento metodolégico expuesto anteriormente, los
resultados finales se organizan en este informe de la siguiente manera.

En primer capitulo se describe cual ha sido el papel de los libros de texto en
nuestro sistema educativo y se analizan algunas de las acciones de la
Modernizacion Educativa en la que se generaron los materiales objeto de nuestro
analisis.

En el capitulo dos, se definen las teorias y conceptos que nos sirvieron como
marco tedrico para la realizacion de la investigacion. De manera particular se
especifica el modelo didactico seleccionado y se expone el papel que dentro de
este tienen los libros de texto. Asimismo se establecen las concepciones

curriculares que nos sirvieron de base y su relacion con los libros de texto.

?La descripcion detallada del modelo de analisis empleado aparece en el capitulo 1V.
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En el capitulo tres, se describe el enfoque didactico en que se basan los
programas de espafnol vigentes y se analiza la forma en que éstos recuperan los
principios de dicho enfoque.

Finalmente, en el capitulo cuatro se presentan los resultados de algunos estudios
similares realizados en nuestro pais recientemente, se describe el modelo de
analisis empleado en nuestro estudio y se analizan e interpretan los resultados
obtenidos.

Para finalizar, es importante decir que este analisis es s6lo una de las formas en
que se puede proceder para valorar la pertinencia de los materiales didacticos
empleados en nuestras escuelas. Esperamos que esta evaluacion sirva para
mejorar las caracteristicas pedagogicas de los libros analizados y contribuya a

desarrollar estrategias metodoldgicas para la evaluacion de libros de texto.
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. LOS LIBROS DE TEXTO Y EL SISTEMA
EDUCATIVO MEXICANO

Desde su aparicion, los libros de texto gratuitos se han convertido en piedra
angular de la escuela primaria mexicana. Su caracter obligatorio, unico y gratuito
hace de ellos factores determinantes en el trabajo cotidiano en las aulas, tanto en
lo que respecta a contenidos como en lo que se refiere a metodologias didacticas.
Si bien es cierto que, a pesar de su obligatoriedad, los libros de texto gratuitos no
se usan en todas las escuelas del pais, son referencia obligada para los docentes
y los creadores de textos alternos o complementarios; de alguna manera, los
textos gratuitos dejan sentir su influencia en todas las escuelas primarias del pais
(Mayorga et al, 1995; 63).

A lo largo de este capitulo, haremos una breve resefia historica de los textos
gratuitos y una descripcion del "Programa de Modernizaciéon Educativa" en el que

surgen los libros objeto de nuestro analisis.

1.1. Antecedentes

Hasta 1959, eran las editoriales privadas las encargadas de proveer de libros de
texto a los alumnos de las escuelas primarias del pais. La Secretaria de
Educacién Publica se limitaba a publicar una lista de los textos autorizados y a
verificar que éstos cumplieran con los requisitos exigidos por la misma Secretaria
(CONALITEG, 1994; 41-70). A pesar de lo anterior, desde la perspectiva de las
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autoridades educativas del momento, el régimen de produccién y venta de libros
de texto por casas editoriales privadas originaba tres importantes dificultades.

En primer lugar, era frecuente que las editoriales ofrecieran a los docentes un
porcentaje de las ventas a cambio de que eligieran sus textos, con ello, los
criterios de calidad didactica para la seleccién de los textos pasaban a segundo
plano. En segundo lugar, dado que cada docente podia elegir el texto que
deseara, existia el riesgo de perder continuidad entre un grado y otro. En tercer
lugar, paulatinamente se fueron haciendo mas grandes las diferencias entre los
textos destinados a alumnos de escuelas privadas y los destinados a alumnos de
escuelas publicas; los libros destinados a poblacion con mayor poder adquisitivo
ofrecian mejor calidad (tanto en contenido como en presentacion), que los libros
destinados a los grupos menos pudientes de la sociedad. Finalmente, existia un
importante segmento de la poblacién que ni siquiera tenia la posibilidad de adquirir
los textos mas econdmicos que se ofrecian en el mercado. Estos hechos se
oponian a una de las concepciones fundamentales de la politica educativa
mexicana: la de considerar a la educacién como instrumento para atenuar las
desigualdades sociales.

Ante estas circunstancias, se crea en 1959 la Comision Nacional de los Libros de
Texto Gratuitos (CONALITEG) a instancias del entonces Presidente de la
Republica, Adolfo Lopez Mateos, y del Secretario de Educacién Publica, Jaime
Torres Bodet, quienes designaron como primer presidente de esta Comisién, a
Martin Luis Guzman®. A partir de entonces, la CONALITEG ha elaborado vy
distribuido materiales para profesores y alumnos del sub sistema de educacion
basica siendo su principal aportacion los libros de textos para los alumnos de
primaria.

La historia de los textos gratuitos para primaria puede dividirse en tres

generaciones, cada una de las cuales, a excepcion de la primera, se corresponden

3 Prestigiado escritor mexicano nacido en Chihuahua, Chih. en 1887. Militd en las filas villistas durante la revolucién de
1910. Posteriormente llegd a ser uno de los representantes mas notables del movimiento literario que impulsé /a novela de
la revolucion mexicana. Entre sus obras destacan El aguila y la serpiente (1928), La sombra del caudillo (1929) y Memorias
de Pancho Villa (1951). Murié en la Ciudad de México en 1977 siendo presidente de la Comision Nacional de Libros de
Texto Gratuitos (Valdés et. al., 1995).

10
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con movimientos de renovacion educativa impulsados por la administracion
publica federal: la "Reforma Educativa" del sexenio 1970-1976, y la

"Modernizacion Educativa" del sexenio 1988-1994.

La primera generacion de libros de texto gratuitos comenzé a distribuirse en
1960. Se trata de los libros cuya portada®, una alegoria de la patria del pintor
Jorge Gonzalez Camarena, se convirti6 a la postre en simbolo no sélo de los
textos gratuitos, sino del sistema mexicano de educacion publica.

Con base en los programas oficiales de 1957,° se escribieron textos para las
asignaturas de lengua nacional, aritmética y geometria, geografia, estudio de la
naturaleza e historia y civismo. Se trataba de libros fundamentalmente
informativos en los que se ofrecian explicaciones relacionadas con los diversos
contenidos. Ademas de los textos informativos, se elaboraron y distribuyeron
cuadernos de trabajo para cada una de las asignaturas®, en los que se
presentaban diversas actividades de aprendizaje’ (Salcedo, 1982; 35-36).

Para la elaboracion de esta primera generacion de textos gratuitos, la
CONALITEG convocé a concurso abierto (uno por asignatura/grado) a profesores
y especialistas de la época. Sin embargo, algunos de estos concursos fueron
declarados desiertos, en cuyo caso, los textos fueron elaborados por especialistas
contratados ex profeso por la misma Comision.

Los libros de la patria estuvieron en vigor, casi sin modificaciones, hasta 1972, afo
en que comenzaron a sustituirse paulatinamente por los textos de la “Reforma

Educativa”.

* Los libros distribuidos durante los dos primeros afios mostraban en la portada cuadros elaborados ex profeso por ilustres
pintores mexicanos como David Alfaro Siqueiros, Raul Anguiano y Alfredo Zalce entre otros. La portada de la Patria
comenzo a usarse en 1962, sin embrago, el contenido de los textos permanecié idéntico.

® Es importante sefialar que precisamente en 1960 se modificaron los programas de estudio oficiales, sin embargo, para ese
momento, el proceso de elaboracién de los libros de texto habia iniciado. Ante la imposibilidad de elaborar nuevos
materiales, los nuevos programas fueron practicamente ignorados por la mayoria de los docentes mexicanos, quienes
trabajaron mas apegados a los nuevos libros de texto gratuitos que a los programas oficiales vigentes (Salcedo, 1982; 40).

® Es necesario sefialar, que no siempre existia una correspondencia entre el libro de texto y el cuaderno de trabajo. Tal es el
caso del libro y cuaderno de trabajo de Lengua Nacional para quinto grado, con escasa relacion y elaborado por diferentes
autores; o del libro y el cuaderno de trabajo de primer grado que no guardan ninguna relacién explicita entre si (Huerta,
1982; 107-111).

" En el caso de lengua, vale la pena comentar que los cuadernos de trabajo eran semejantes a los posteriores libros de
texto (en ellos se incluia informacion disciplinar y actividades de aprendizaje); y los libros, eran semejantes a los posteriores
libros de lecturas (en ellos se incluian diversos textos, principalmente literarios).

11
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La segunda generacion de libros de texto gratuitos se basé en los programas de
estudio surgidos de la “Reforma Educativa”, cuya principal innovacion fue la
sustitucidén de las asignaturas por areas de estudio.

A raiz de la reforma, se suprimieron los cuadernos de trabajo y se elaboraron
libros para las areas de espafol, matematicas, ciencias naturales y ciencias
sociales. Para el area de espafol, se elaboré ademas un libro de lecturas para
cada grado y un libro recortable para primer grado. Los libros de espaiol y
matematicas incluian informacién de hechos, términos y conceptos, asi como
actividades de aprendizaje; los libros de ciencias naturales y sociales fueron
exclusivamente informativos (Salcedo, 1982; 43-44).

Estos libros de texto fueron elaborados, a peticion de Secretaria de Educacion
Publica, por equipos de especialistas de las mas prestigiadas instituciones
académicas del pais (UNAM, CINVESTAV, IPN, COLMEX, etcétera) y
coordinados por personal de la Comision de Métodos y Planes de Estudio de la
propia Secretaria (CONALITEG, 1994; 51).

La mayoria de estos textos estuvo en vigor casi sin modificaciones hasta las
reformas curriculares de 1993, sin embargo, los libros de primer y segundo grado
fueron sustituidos a principios de la década de los ochentas. Bajo la premisa de la
integracion de contenidos, desaparecieron las areas en los primeros dos grados y
se elabord un libro unico y un libro recortable para primer grado, y un libro unico y
uno de lecturas para segundo grado. Estos materiales se comenzaron a distribuir
en 1980 y estuvieron en vigor hasta que fueron sustituidos en 1993 por los libros

surgidos del proceso de “Modernizacién Educativa”.

1.2. La modernizacion educativa

Este fue el nombre que la administracion publica federal dio al proyecto de
renovacion educativa emprendido durante el sexenio 1988-1994. El caracter
integral y los alcances de esta renovacion, la hacen equiparable al movimiento de
"Reforma Educativa" del sexenio 1970-1976. Al igual que aquél, la "Modernizacién
Educativa" trajo como consecuencia la transformacion del marco juridico que

regula la actividad educativa, la reestructuracion de las instancias administrativas
12
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que la operan, la sustitucion de los planes, programas de estudios y libros de texto
gratuitos, y la renovacion del sistema de formacion y actualizacion de docentes.
De hecho, la "Modernizacién Educativa" vino a reestructurar el sistema educativo
nacional que en los ultimos veinte afios se habia desarrollado bajo los principios
de la "Reforma Educativa".

La "Modernizacion Educativa" surge en el marco de las transformaciones politicas,
econdmicas y sociales impulsadas por la administracion del entonces presidente
de la republica, Carlos Salinas de Gortari (1988-1994), quién planted su politica
educativa a través del "Programa Nacional para la Modernizaciéon Educativa 1989-
1994" (PME) dado a conocer en octubre de 1989. En dicho documento, se
recogian, segun las autoridades educativas del momento, las opiniones de
maestros, especialistas y padres de familia, y se expresaban los propdsitos
generales de la educacién moderna y las estrategias para llevarlos a cabo.

Segun el PME, el sistema educativo nacional debia adecuarse a las cambiantes
caracteristicas sociales, politicas, econdmicas y demograficas del pais, para lo
cual era indispensable emprender acciones en los ambitos de la calidad, la
cobertura y la administracién de los servicios educativos.

En cuanto a calidad, el PME planteaba la necesidad de renovar los contenidos
educativos, procurando que estos fueran mas formativos que informativos;
actualizar los métodos didacticos, centrandolos mas en el aprendizaje que en la
ensefanza; mejorar la formacién y actualizacion de los maestros, elevar sus
condiciones de vida y promover su participacion en el disefio de los nuevos planes
y programas de estudio; propiciar la articulacion entre los diferentes niveles de la
educacion basica; e incorporar los avances de la ciencia y la tecnologia en los
procesos educativos.

Respecto de la cobertura se establecia la necesidad de universalizar la educacion
primaria y abatir los indices de desercion mediante el impulso de modalidades
abiertas y opciones de educacion extra escolar, promoviendo el uso de los medios

de comunicacion social con fines educativos.

13
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En lo concerniente a la administracion, se proponia efectuar la descentralizacion
del sistema educativo involucrando a los distintos niveles de gobierno; y promover
la participacion social en la planeacion y operacion de los servicios educativos.
Aunque se reconocia la persistencia de rezagos en materia de cobertura, se
consideraba el momento de dar prioridad a las acciones encaminadas a elevar la
calidad de la educacion; la posterior actuacion del gobierno federal, llevaria a la
practica este principio.

1.3. La modernizacion de la educacion basica

En mayo de 1992 y a partir de lo establecido en el PME, representantes del
gobierno federal, de los gobiernos estatales y del Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educaciéon (SNTE), firmaron el Acuerdo Nacional para la
Modernizacién de la Educacion Basica (ANMEB). En dicho acuerdo, se plantearon
los propdsitos y estrategias generales para renovar el sub sistema de educacion
basica estableciendo tres compromisos basicos: la reorganizacion del sistema
educativo, la renovacion de los contenidos y materiales educativos y la

revalorizacion del trabajo docente.

e La reorganizacion del sistema educativo incluia dos acciones: el federalismo
educativo, mediante el cual la operacion y administracion de los servicios
educativos pasaba a manos de los gobiernos estatales; y la nueva
participacion social en el proceso educativo, tanto de los diversos niveles de

gobierno, como de los padres de familia y la comunidad en general.

e La reformulacion de los contenidos y materiales educativos, consideraba la
elaboracién de nuevos programas de estudio y nuevos libros de texto gratuitos.
La renovacién de estos instrumentos educativos habria de hacerse, segun lo

establecia el acuerdo, tomando en cuenta que:

14
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a) Los fundamentos de la educacion basica son la lectura, la escritura y las
matematicas dado que son habilidades que permiten al individuo seguir
aprendiendo a lo largo de su vida.

b) Los alumnos deben adquirir conocimientos solidos sobre las dimensiones
naturales y sociales del medio en que viven, particularmente en lo que se
refiere a la salud, la nutricion, la proteccion del medio ambiente y las
diversas formas de trabajo.

c) Es necesario que los alumnos comprendan los principios éticos que regulan
las relaciones sociales mediante el conocimiento de las caracteristicas de la
identidad nacional, los derechos y obligaciones ciudadanas, la organizacidn

politica del pais y la historia nacional.

e En lo referente a la revalorizacion de la funcidn docente, se planteaba la
necesidad de realizar acciones en lo que toca a la formacién; actualizacion,
capacitaciéon y superacién del magisterio en ejercicio; el apoyo a sus
condiciones materiales mediante el salario profesional y la promocién del
aprecio social por su trabajo. La propuesta mas destacada fue la carrera
magisterial, un sistema de promocién que permitiria a los maestros mejorar sus

percepciones economicas fomentando su desarrollo académico.

El ANMEB orientd, en la practica, la actuacion gubernamental en educacion basica
entre 1992 y 2000%. Las acciones emprendidas en este periodo significaron

importantes transformaciones juridicas, administrativas y curriculares.

8 Es importante sefialar que por parte del gobierno federal, el acuerdo fue firmado (18 de mayo de 1992) por el entonces
Secretario de Educacién Publica, Ernesto Zedillo, presidente de la republica en el sexenio inmediatamente posterior.

15
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1.3.1. Transformaciones Juridicas

Las modificaciones al articulo 3° constitucional en marzo de 1993° y la
promulgacion de la Ley General de Educacion en julio del mismo ano, ofrecieron
un nuevo marco legal a los compromisos adquiridos en el ANMEB.

El articulo tercero sufrid, entre otras, dos importantes modificaciones. La primera
de ellas, obliga al Estado (Federacion, Estados y Municipios), a proporcionar,
ademas de educacion primaria, educaciéon preescolar y secundaria. Asi mismo, la
educacion secundaria adquiere el caracter de obligatoria para todos los habitantes
del pais (SEP, 1993a; 27-30); en consecuencia'’, los padres de familia tienen el
deber constitucional de hacer que sus hijos menores de edad estudien este nivel
educativo”.

Por otro lado, la nueva redaccion del articulo 3°, otorga a la federacién la facultad
exclusiva de disefiar planes y programas de estudio para la educacion primaria,
secundaria y normal en todo el pais. Aunque la antigua Ley Federal de Educacion,
reservaba a la Federacion esta atribucion, parece claro que, ante la decision de
transferir la operacidén y administracion de los servicios educativos a los gobiernos
estatales como lo establecia el ANMEB, el gobierno federal tiene la necesidad de
garantizar constitucionalmente el control de los contenidos curriculares de la

educacion basica.

°vale la pena recordar, que el articulo 3° constitucional sufrié6 dos modificaciones en el sexenio 88-94; la de marzo de 1993
y la de enero de 1992. Esta ultima, en el marco las reformas constitucionales a la relacién estado-Iglesias, exime de la
laicidad a las escuelas privadas de educacion primaria.

'% Junto con las reformas al articulo 3°, se modifica el articulo 31° para garantizar la obligacion de padres y tutores de enviar
a sus hijos o pupilos a la escuela secundaria.

La obligatoriedad constitucional de la secundaria favorecié el crecimiento de la matricula y el porcentaje de absorcién en
este nivel educativo. Segun datos de la SEP, la matricula de la educacién secundaria pasé de 4,203,098 alumnos en el ciclo
92-93 a 5,084,277 en el ciclo 98-99. Estos mismos datos, indican que el porcentaje de absorcion, paso de 83.8 en el ciclo
92-93, a 90.7 en el ciclo 98-99 (SEP, 1999;39). Sin embargo, todo parece indicar que la infraestructura existente no tuvo la
capacidad para mantener el ritmo de crecimiento, al menos, asi lo sugiere la notoria disminucion de la eficiencia terminal en
el mismo periodo que pasé de 76.4% en el ciclo 92-93, a 73.2% en el ciclo 98-99 (SEP, 2000; 65). Por otro lado, a partir de
estas reformas constitucionales, los gobiernos federal y de los estados iniciaron la distribucién gratuita de libros de texto
elaborados por editoriales privadas a los alumnos de este nivel educativo; segun datos de la misma secretaria, para el ciclo
99-2000 se habrian entregado libros a cerca del 75% de los alumnos de secundaria (SEP, 1999; 39).
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A partir de las reformas al articulo 3° constitucional, surge la necesidad de
elaborar una nueva ley reglamentaria. Asi, en julio de 1993 se promulga la Ley
General de Educacion que sustituye a la Ley Federal de Educacién, vigente desde
1973. La nueva ley, ademas de ratificar los postulados del articulo 3°
constitucional, plantea innovaciones en la distribucién de la funcién educativa en
los tres niveles de gobierno (Federacién, Estados y Municipios), la participacion de
los padres de familia en el proceso educativo, la relacion de la escuela con la
comunidad, la funcidon educativa de los medios masivos de comunicacion y la
regulacion de los servicios educativos proporcionados por los particulares (SEP,
1993a; 49-94).

En congruencia con el ANMEB vy el articulo 3° constitucional, la Ley General de
Educacion reserva a la Federaciéon, por conducto de la Secretaria de Educacion
Publica, la facultad de elaborar planes y programas de estudio nacionales para la
educacion primaria, secundaria y normal; establecer los calendarios escolares
para estos niveles educativos y elaborar los libros de texto gratuitos. Asi mismo, la
nueva ley establece las atribuciones federales en materia de regulacion y
revalidacion de estudios, certificacién del conocimiento, evaluacion del sistema
educativo nacional y participacion en la distribucion equitativa de los servicios
educativos. Por otro lado, se otorga de manera exclusiva a los gobiernos
estatales, la prerrogativa de tomar decisiones en cuanto a la prestacion,
organizacion y supervision de los servicios de educacion inicial, basica y de
formacion de maestros; y se establece su participacion en la distribucion de los

libros de texto gratuitos.

Finalmente, la federalizacidén de los servicios educativos planteada en al ANMEB y
refrendada en el articulo 3° constitucional y la Ley General de Educacion, motivé
que 29 entidades federativas elaboraran las correspondientes leyes estatales de
educacion (SEP, 1999; 29).
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1.3.2. Transformaciones administrativas

Se trata, basicamente de la puesta en practica de dos acciones planteadas en el
ANMEB: la federalizacion de los servicios educativos y la carrera magisterial. A
partir del afo lectivo 92-93 y segun lo dispuesto en el ANMEB, el gobierno federal
transfirié a los gobiernos de los estados cerca de 100 mil planteles de educacion
basica y normal, la relacién laboral con 700 mil profesores y los recursos
financieros para la operacion del servicio (SEP, 1999; 10-11). Como consecuencia
de esta operacion, 26 gobiernos estatales crearon organismos encargados de
ofrecer y administrar los servicios educativos transferidos por la federacion y otras
5 entidades federativas asignaron esta tarea a sus respectivas secretarias de
educacion (SEP, 1999; 28-29)".

Por otro lado y con base en los compromisos del ANMEB, se establece a partir de
1992, la carrera magisterial; un programa de promocion profesional destinado a
los docentes de educacion basica. Segun las autoridades educativas, a través de
este mecanismo, de participacion individual y voluntaria, los maestros frente a
grupo, con funciones directivas, de supervision o con funciones técnico-
pedagogicas, tienen la posibilidad de mejorar gradualmente sus percepciones
econdmicas de acuerdo a criterios de antigiedad, formacién académica y
desempeno profesional. Con el propédsito de garantizar el funcionamiento de la
carrera magisterial, se formaron comisiones integradas por dependencias de la
SEP, el SNTE y los gobiernos estatales. Estas comisiones, se encargan de fijar los
criterios de ingreso y promocién, proporcionar informacion y dictaminar a los
docentes que pretenden incorporarse al programa. Desde su entrada en vigor, se

han incorporado a la carrera magisterial cerca de 650 mil docentes’™.

"2 En la actualidad varias entidades federativas (entre éstas Zacatecas, Tlaxcala, Oaxaca y Guerrero) han manifestado su
deseo de reintegrar los servicios educativos al gobierno federal, bajo el argumento de que éste no transfiere recursos
presupuestales suficientes para operar dicho servicio (Villarreal, 2002).

3 Solo por poner un ejemplo, se estima que aproximadamente el 54% de los maestros de primaria del Distrito Federal se
han incorporado a la carrera magisterial, la mayoria de ellos en el nivel mas bajo (SEP, 1999, p 112).
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1.3.3. Transformaciones curriculares

A partir de lo establecido en el ANMEB, se emprenden acciones encaminadas a
renovar los materiales curriculares de este nivel educativo. Por un lado, se
sustituyen los planes y programas de estudio para la primaria (ciclo 93-34), la
secundaria (ciclo 93-94), la licenciatura en educacion primaria (ciclo 97-98) y la
licenciatura en educaciéon secundaria (ciclo 99-2000); y por otro, se elaboran los
nuevos libros de texto gratuitos para primaria (1993-1999), los correspondientes
para secundaria por parte de las editoriales privadas y otros materiales didacticos
complementarios'. Sin duda, es el ambito de las transformaciones curriculares
uno de los mas trascendentes y el mas significativo para este trabajo. Por esta
razon, dedicaremos una seccion completa a este rubro, especificamente a lo que
se refiere al plan de estudios para la escuela primaria y los libros de texto gratuitos

para este nivel educativo.

1.4. El plan de estudios de primaria y los libros de texto gratuitos

1.4.1. El plan de estudios para la educacion primaria

El plan de estudios vigente para la educacion primaria fue elaborado en 1993 por
la Secretaria de Educacién Publica y entrd en vigor en el ciclo escolar 93-94. En
comparacion con el anterior, el nuevo curriculum prescrito presenta innovaciones
importantes, en lo que respecta a propositos, contenidos y organizacion escolar.

Los propésitos explicitos del nuevo curriculum hacen mas énfasis en el desarrollo
de habilidades que en la adquisicién de conocimientos; el desarrollo de la lectura y
la escritura, la expresion oral, la busqueda y seleccién de informacion, la

aplicaciéon de las matematicas a la realidad, la preservacion de la salud, la

14 ) . ) - " .
Entre estos, se encuentran los ficheros de actividades para las asignaturas de Espafiol y Matematicas en los seis grados
de educacion primaria, los libros para el maestro y otros materiales de actualizaciéon docente.
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proteccion del medio ambiente y la comprension de los fendmenos sociales, se
convierten asi, en propositos fundamentales de la escuela primaria mexicana.

En cuanto a la seleccion de contenidos, todo parece indicar que se otorgd mas
peso a la utilidad social que a la importancia disciplinar; al menos, asi lo sugieren
las constantes referencias a la aplicacién de contenidos en situaciones cotidianas.
Por otro lado, la nueva selecciéon de contenidos supuso una forma diferente de
organizarlos. Al respecto, destaca la sustitucion del area de Ciencias Sociales por
las asignaturas de Historia, Geografia y Educacion Civica a partir del tercer grado;
y la reestructuracién de los programas de primero y segundo grado, en los que
Espariol y Matematicas aparecen nuevamente como materias independientes’.
En relacion a lo anterior, vale la pena comentar, que no se emplearon criterios
uniformes para la organizacion de los contenidos; asi lo indica la presencia de
materias globales (Conocimiento del Medio para 1° y 2°), asignaturas (Espafiol y
Matematicas para los seis grados e Historia, Geografia y Educacién Civica para
3°, 4° 5° y 6°) y areas (Educacion Artistica y Educacién Fisica para todos los
grados y Ciencias Naturales para 3° 4° 5° y 6°). Lo anterior sugiere que para
organizar los contenidos se atendié tanto a las posibilidades cognitivas de los
alumnos segun su nivel de desarrollo, como a las caracteristicas propias de cada
disciplina.

En otro ambito, el nuevo plan de estudios supuso algunas modificaciones en la
organizacion escolar. Destaca la ampliacion del calendario escolar a 200 dias
habiles en jornadas de 4 horas diarias, para hacer un total de 800 horas de trabajo
anuales en lugar de las 650 que se venian trabajando. Sin embargo, quiza una de
las modificaciones mas importantes se refiere a la distribucion semanal de las
horas de trabajo para cada una de las asignaturas. Segun la nueva distribucién, la
asignatura con mayor peso es Espafiol, ocupando 45% del tiempo escolar en 1°y
2°% y el 30% en los grados restantes; enseguida se encuentra Matematicas que

ocupa el 30% del horario escolar en 1°y 2° vy el 25% en los demas grados. Las

'S En el curriculum anterior, los contenidos correspondientes a estas asignaturas se abordaban de manera conjunta con los
contenidos del resto de las asignaturas.
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cifras anteriores pueden dar una idea de la importancia que se concede a las
habilidades de expresién y comprension oral y escrita en el nuevo plan de
estudios.

A manera de cierre, nos parece valioso comentar que el nuevo plan de estudios
presenta también importantes innovaciones en la forma de concebir el curriculum.
Nos encontramos ante un curriculum menos rigido que ofrece a los maestros,
significativos espacios para adecuar los programas de estudio a las circunstancias
concretas de su aula. En lugar de insistir en los objetivos particulares y especificos
caracteristicos del curriculum anterior, se hace énfasis en los propdsitos generales
de la educacion primaria y en los enfoques didacticos de cada asignatura. Se trata
de un curriculum mas acorde con los principio de la teoria procesual que con los
postulados de la tecnologia educativa que sustentaron al anterior plan de estudios.
Aunque esta concepcidn curricular parece deseable, la pregunta obligada es si los
docentes cuentan con las herramientas tedérico metodologicas para llevar a la
practica un curriculum de esta naturaleza, sobre todo, si tomamos en cuenta que
la mayoria de ellos se formaron en tradiciones pedagdgicas mas directivas. En ese
sentido, los libros de texto pueden jugar un papel importante si cumplen

exitosamente su funcidon como medios presentadores del curriculum.

1.4.2. Los nuevos libros de texto gratuitos

Con base en el plan y los programas de estudio de 1993 se comienza a gestar la
tercera generacion de libros de texto gratuitos para la escuela primaria. A partir
de ese ano, se inicia la elaboracién de textos para espafnol y matematicas (todos
los grados), ciencias naturales (3°, 4°, 5° y 6°), historia y geografia (4°, 5°y 6°) y el
libro integrado (1° y 2°). Ademas, se elaboran y distribuyen monografias estatales
para los alumnos de 3° y atlas de México y universal para los alumnos de 4°, 5°y
6°. Se trata, en la mayoria de los casos, de textos en los que se presenta
informacion de contenidos y actividades de aprendizaje.

Para la elaboracion de esta nueva generacion de libros de texto, la Secretaria de
Educacién Publica convocd a concursos abiertos por materia/grado y una parte

importante de los textos se elaboraron bajo ese procedimiento. Los casos en los
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que, por diferentes razones, no fue asi', se asignoé la elaboracion de los textos a
equipos de especialistas de diversas dependencias de la SEP.

El proceso de elaboracion de los nuevos libros culminé en 1999, con un total de 33
titulos nuevos para el alumnado de la escuela primaria (Cuadro 1). La mayoria de
estos textos continua vigente a la fecha (ciclo escolar 2001-2002), sin embargo,
algunos de ellos se han sustituido en los ultimos afos; tal es el caso de los textos
de Espafiol para 1°, 2°, 3°y 4°.

En un analisis sumario elaborado por el equipo de El Observatorio Ciudadano de
la Educacion'’, se detectaron algunas deficiencias en el conjunto de los libros
publicados. Segun este organismo, los textos excluyen contenidos necesarios
para la formacion ciudadana como “la formacion valoral, nociones de tecnologia,
economia y antropologia”. De acuerdo con este estudio, existe una gran
diversidad de criterios y estilos pedagdgicos entre los textos de diferentes
materias, y entre los de un grado y otro de la misma materia debido a la
participacion de diversos equipos en la elaboracién de los mismos. Finalmente, el
estudio senala algunos descuidos en la representacion de la diversidad y
pluralidad de la poblacién mexicana.

Mas alla de suscribir las preocupaciones de este estudio, coincidimos en la
necesidad de realizar evaluaciones que den cuenta de las caracteristicas

pedagogicas de los textos y de su funcionamiento en el aula.

'® Entre estas razones se encuentra el hecho de que algunos de los concursos fueron declarados desiertos (por ejemplo
Espafiol para 2° y Matematicas para 2°, 4° y 6°) o los textos ganadores, no fueron publicados (tal es el caso de Espafiol
para 1° e Historia para 4°, 5° y 6°).

"7 Observatorio Ciudadano de la Educacion, "La renovacion de los libros de texto", en La Jornada, 11 de junio de 1999,
México.
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i Por concurso Por asignacion
GRADO TiTuLo de 1993 a 1994 de 1994 a 2000
Espanol Actividades No publicado 97/98
Espanol Lecturas No publicado 97/98
Espafiol Recortable No publicado 97/98
1ro. Libro integrado 93/94
Libro integrado recortable 93/94
Matematicas 93/94
Mateméticas recortable 93/94
Espanol Actividades Desierto 98/99
Espafiol Lecturas Desierto 98/99
Espafiol Recortable Desierto 98/99
2do. | Libro integrado 94/95
Libro integrado recortable 94/95
Matematicas Desierto 94/95
Matematicas recortable Desierto 94/95
Espafiol 93/94 99/00
Espafiol Lecturas (No renovado) 99/00
3ro. Matematicas 93/94
Ciencias Naturales Desierto 96/97
Historia y geografia (Por estado) Segun estado Segun estado
Espafiol 94/95 00/01
Espafiol Lecturas (No renovado) 00/01
4to. Matematicas Desierto 94/95
Ciencias Naturales Desierto 97/98
Geografia 93/94
Historia No publicado 94/95
Espafiol 93/94
Espariol Lecturas (No renovado)
5to. Matematicas 93/94 00/01
Ciencias Naturales Desierto 98/99
Geografia 94/95
Historia No publicado 94/95
Espanol 94/95
Espafiol Lecturas (No renovado)
6to. Matematicas Desierto 94/95
Ciencias Naturales No publicado 99/00
Geografia 94/95
Historia No publicado 94/95

Cuadro 1.- Tercera generacion de libros de texto gratuitos segun afio y procedimiento de

elaboracion.’®.

'® Tomado de Observatorio Ciudadano de la Educacion (1999).
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A manera de cierre, nos parece importante comentar que la evolucion de los libros
de texto gratuitos no ha sido uniforme para todas las materias y grados. Si bien es
cierto que, en general, la sustitucion de los textos coincide con los grandes
movimientos de renovacion educativa que han tenido lugar en el pais en los
ultimos treinta afos, no son pocos los casos en los que los textos se han
modificado o sustituido con mayor o menor frecuencia. El caso de Espariol es un
claro ejemplo de ello (Cuadro 2).

Aunque a grandes rasgos, podemos decir que las transformaciones de los textos
de Espafiol han coincidido con la elaboracion de las ultimas generaciones de libros
gratuitos (1972-73 y 1993-94), existen particularidades importantes en los casos
de 1°, 2° y 3° Mientras que los textos de 5° y 6° se han sustituido sélo en dos
ocasiones (1972-73 y 1993-94); los de 1°, 2° y 3° se han sustituido en cuatro
oportunidades (1972-73, 1980-81, 1993-94 y 1997-99).

Ante estas circunstancias, cabe preguntarse cuales han sido los criterios
observados para sustituir los textos. En ese sentido, llama la atencion que los
libros de Espafiol correspondientes a 3° y 4° elaborados en 1993 y 1994
respectivamente, hayan sido sustituidos a seis afios de su entrada en vigor sin que
se hicieran publicas las razones de esa decision. Seria lamentable que estos libros
se hubieran sustituido sin la existencia de evaluaciones confiables de su
pertinencia didactico disciplinar y de su funcionamiento en el aula.

Ante estas circunstancias, es preciso insistir en la necesidad de establecer
criterios claros de evaluacién que permita hacer las adecuaciones pertinentes o en

su caso las sustituciones necesarias.
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Gdo|60|61]|62|63|64|65|66(67(68(69|70|71|72|72|73|74|75|76(77(78(79|80|81|82|83|84|85|86(87(88(89[90]91]92193|94|95(96(97 (98|99 |00
73|74 |75(76(77(78]79]|80)81)|82|83|84(85(86(87(88|89(90|91]|92|93|94(95|96(97(98(99 |00 |01
Mi libro de primer afio Espafiol lecturas... Espafiol, lect.
1° Mi cuaderno de trabajo de primer afio Espariol, act.
Espanol recortable... Mi libro de primero, recortable, Tomos | y Il Espainiol, rec.
Mi libro de segundo afio Espafiol lecturas... Mi libro de segundo. Lecturas
2° Mi cuaderno de trabajo de segundo afio
30 Mi libro de tercer afio. Lengua nacional Espafiol lecturas, tercer grado Espafiol lecturas, tercer grado
Mi cuaderno... Lengua nacional e historia y civismo
4 Mi libro de cuarto afio. Lengua nacional Espafiol lecturas, cuarto grado
Mi cuaderno... Lengua nacional e historia y civismo
50 ? 07 Mi libro... Lengua nacional Espafiol lecturas, quinto grado
? 07 Mi cuaderno... Lengua...
60 ? Mi libro... Lengua... Espariol lecturas, sexto grado
? 07 Mi cuaderno...

Cuadro 2.- Libros de texto gratuitos para el area de lengua ( 1960-2000)19

' Elaborado a partir la informacion proporcionada por Gonzalez Pedrero, E. (1982) y CONALITEG (1994).
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IIl. LIBROS DE TEXTO Y MODELOS DIDACTICOS

Es innegable la importancia que tienen los libros de texto en los procesos de
ensefanza aprendizaje tanto por el tiempo que se emplean, como por los
resultados que implica su uso. Algunas investigaciones sefialan que el libro de
texto es usado hasta en el 90% del tiempo escolar (Soniak y Stodolsky, 1993;
Tyson-Bernstein y Woodward, 1991, citados por Cortina, 1996; 168)*° y que el
rendimiento de los alumnos es significativamente mayor cuando disponen de estos
materiales (Shiefelbein y Farrés, 1991;63).

Pero, ¢qué son los libros de texto y cual es su funciéon dentro de los procesos de
ensenanza aprendizaje? Como en la mayoria de los problemas educativos, no
existe una respuesta unica para esta pregunta. Para algunos, los libros de texto
son solo materiales informativos en los que pueden ser consultados los contenidos
de la ensefanza; otros en cambio, encuentran en ellos un recurso didactico que
ofrece a los docentes alternativas concretas para disefar y organizar las
actividades en el aula (Richaudeau, 1981; 51-52); un tercer grupo los consideran
mecanismos de control en tanto que reducen los margenes de accién de
profesores y alumnos (Apple, 1989; 43-46).

Como puede verse, no existe una concepciéon de libro de texto que abarque la
variedad de materiales existentes y todos los usos y practicas escolares que se

generan alrededor de ellos. Sin embargo, consideramos que es posible, y

2 De acuerdo con un sondeo de opinién realizado por Educacion 2001 entre maestros mexicanos, el libro de texto se usa
entre el 40% y 80% del tiempo escolar. (Educacion 2001, 1995; 22).
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necesario para los fines de este trabajo, establecer criterios que permitan
identificar las diferencias y similitudes entre las diversas concepciones existentes.
A lo largo de este capitulo intentaremos hacer una caracterizacion general de los
libros de texto a partir su analisis como elemento de un modelo didactico y como

fase del proceso curricular.

2.1. Lanocion de libro de texto en los modelos didacticos

2.1.1. ;Qué es un modelo didactico?

Un modelo es un esquema explicativo de una parte de la realidad, es una
construccion conceptual y esquematica que intenta dar cuenta de un objeto, hecho
o proceso (Gimeno, 1989; 96). Los modelos, no son la realidad, sino
representaciones simbdlicas de ésta, elaboradas con la intencion de explicarla. En
un modelo se representan diferentes aspectos de una parte de la realidad y se
describen sus relaciones. Por ejemplo, el circuito de la comunicacion se compone
de varios elementos (emisor, receptor, mensaje y codigo) y de las relaciones entre
estos (codificacion del mensaje por parte del emisor, decodificacion por parte del
receptor, etcétera).
Los modelos son una construccion tedrica en cuya elaboracion se decide
representar unos aspectos de la realidad y no otros, resaltar ciertas formas de
relacion entre esos aspectos y no otras. Es por lo tanto, una representacion
siempre parcial y esquematica de la realidad. Segun Mario Bunge, (citado por
Gimeno, 1989; 96) el modelo "no capta sino una parte de las particularidades del
objeto representado. Por esta razon fracasara pronto o tarde. Pero en la ciencia la
muerte es fructifera: el fracaso de un modelo tedrico empujara hacia la
construccion, sea de nuevos objetos modelo, sea de nuevas teorias generales".
Esto quiere decir que no existe un modelo, sino que coexisten una variedad de
modelos que tratan de explicar, con mayor o menor fortuna, una parte de la
realidad. La funcion de los modelos es servir de punto de partida para organizar
los conocimientos en torno a un objeto; es por lo tanto, un recurso para estudiar
dicho objeto, no para transformarlo.
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Segun lo expuesto hasta este momento, un modelo didactico sera aquel que
intente explicar la parte de la realidad que conocemos como ensefianza. En este
punto, es muy importante destacar la diferencia que existe entre modelo y enfoque
didactico: mientras que el primero es una construccion tedrica que intenta explicar
la realidad educativa; el segundo es una propuesta metodoldgica que intenta

incidir en esa realidad.

2.1.2. La nocion de libro de texto a partir de un modelo didactico.

El modelo didactico que a continuacion presentamos esta basado parcialmente en
el propuesto por Gimeno Sacristan (1989; 153-230) con algunas adhesiones de
Rozada (citado por Lomas, 1993; 75-76). Este modelo estd compuesto por los

siguientes elementos:

a
b

) Objetivos

)
c) Actividades

)

)

Contenidos

d

e

Recursos didacticos
Organizacion escolar

f) Evaluacion

Cada uno de estos elementos guarda relaciones estrechas con el resto y con el
todo. De esta manera, las decisiones que se tomen en torno a cualquiera de los
elementos, tendra repercusiones en el resto y en la configuracién general del
conjunto.

Cada uno de estos elementos puede adoptar diversas caracteristicas dependiendo
del enfoque didactico que se asuma en el proceso de ensefianza. A continuacion,
veremos algunas de las caracteristicas que pueden adoptar cada uno de los
elementos del modelo, particularmente aquellas relacionadas con los libros de

texto.

28



Libros de texto y modelos didacticos

a) Objetivos

El primer aspecto que vale la pena tomar en cuenta respecto de los objetivos, es
su funcién, es decir, si pretenden la adquisicion de conocimientos, el desarrollo
de ilidades 0 ambas cosas. Evidentemente, a cada uno de estos tipos de
objetivos, corresponden diferentes concepciones de libro de texto. %el primer
caso, los textos desempanaran basicamente la funcion de materiales de consulta;
y en el segundo, de guia para organizar las actividades de aprendizaje.

Otro aspecto importante con respecto de los objetivos, es su nivel de
individualizacion, esto es, la posibilidad de que sean idénticos para todos los
alumnos o diferenciados para diversos grupos de alumnos dependiendo de su
ritmo de aprendizaje o de sus caracteristicas culturales. Optar por objetivos
idénticos para todos los alumnos de un sistema, fortalece la tendencia a
establecer libros de texto unicos; como ejemplo de la importancia de esta decision,
baste recordar la polémica desatada en nuestro pais a principios de los afos
sesenta (y que persiste hasta nuestros dias) alrededor de la unicidad de los
entonces recién instaurados libros de texto gratuitos®’. Optar por objetivos
diferenciados, supone contar con materiales adecuados a las caracteristicas
culturales de los diversos grupos de alumnos; como ejemplo, podemos considerar
la gran variedad de libros de texto escritos en lenguas indigenas y elaborados por
la Comisién de Libros de Texto Gratuitos para ser empleados por alumnos de las

diversas etnias de nuestro pais.

b) Contenidos

En lo que respecta a los contenidos, consideramos importante abordar un
aspecto: el criterio de seleccién predominante, es decir, aquello que tiene mas
peso en el momento de elegir los contenidos. En ese sentido, los contenidos
pueden ser seleccionados a partir de su importancia dentro de una disciplina,

segun las posibilidades cognitivas de los alumnos, o de acuerdo a su utilidad

% Para ampliar la informacién acerca de esta polémica, ver Gonzalez Pedrero, 1982.
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social. Es necesario aclarar, que los tres criterios mencionados (u otros) no se
excluyen entre si, sin embargo, es comun que las pautas de seleccion de
contendidos estan marcadas por uno de estos criterios.

Nuevamente, los libros de texto no escapan a las peculiaridades que adopte la
ensenanza en este aspecto; el criterio de seleccién predominante se reflejara tanto
en las caracteristicas propias del texto, como en la funcién que se dé a estos en el
aula.

Lo mas importante en este punto es la funcion mediadora de los libros de texto:
estos materiales didacticos son un medio a través del cual, los profesores y
alumnos se relacionan con los contenidos de la cultura. Independientemente del
criterio que predomine en la seleccion de contenidos, los libros de texto intentaran
adecuar la complejidad de los contenidos a las posibilidades cognitivas de los
alumnos. En este intento, se corre el riesgo de desvirtuar los contenidos y
desvincularlos de su contexto social (véase el concepto de transposicion didactica
en Chevallard, 1991). Si consideramos que no son pocos los docentes y alumnos
cuyo contacto con los contenidos es casi exclusivamente a través de los libros de
texto (Rojas, 1996; 21-26), comprenderemos que una parte importante de los
procesos de ensefanza, descansa en el éxito de la funcion mediadora antes

mencionada.

c) Actividades

Lo primero que vale la pena destacar con respecto de las actividades, es que en
eéstas se expresa de manera concreta el tipo de relaciones que se establecen
entre los participantes en el proceso de ensefianza aprendizaje (profesores y
alumnos), y entre éstos y el contenido. A continuacién presentamos los aspectos
que dan cuenta de estas relaciones.

El primer aspecto que nos interesa considerar respecto de este elemento es su
proposito, esto es, la posibilidad de que las actividades intenten propiciar una
reflexion sobre el contenido o la aplicacion de éste en situaciones concretas.

Como ejemplo del primer tipo, pueden mencionarse para la materia de lengua, las
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actividades de analisis gramatical; y como ejemplo del segundo tipo, las
relacionadas con la expresion escrita u oral.

El tipo de relacion con el contenido, que supone para los alumnos la realizacion
de las actividades es otro de los aspectos que nos interesa destacar. Es decir, la
posibilidad de que las actividades impliquen una relacion directa con el objeto de
estudio, (trabajo en laboratorios, observaciones de campo, entrevistas, etcétera) o
una relacion simbdlica (a través de esquemas, ilustraciones, modelos a escala,
simulaciones, etcétera).

El siguiente aspecto se refiere a la estrategia de agrupacién asumida en la
realizacidon de las actividades, es decir, al numero de personas involucradas en las
mismas. Esto es, la posibilidad de que las actividades sean individuales o
colectivas.

Finalmente, es importante considerar el nivel de participacion de los
involucrados en el proceso de ensefianza aprendizaje. Esto es, si las actividades
estan centradas en el trabajo del profesor o en el trabajo del alumno.

En cuanto a la relacion de las actividades con los libros de texto, cabe mencionar
que es multiple y compleja. Por un lado, los libros de texto son fuente de
actividades, es decir en ellos se sugieren actividades que pueden ser llevadas a
cabo por profesores y alumnos; por otro lado, los libros de texto pueden servir de
instrumentos para realizar actividades, esto es, pueden desempefar algun papel
en actividades disefiadas por los docentes; y finalmente los textos pueden servir
de guia didactica para los profesores, es decir, las actividades que se incluyen en
ellos pueden servir de modelo para actividades disefiadas por los profesores.

Para finalizar este apartado, es importante sefalar que las decisiones que se
tomen alrededor de las actividades en el aula, determinan en cierta medida la
funcién de los libros de texto; del mismo modo, las actividades sugeridas en los

textos, pueden influir en las actividades que se desarrollan en el aula.

d) Recursos didacticos

Se refiere a todo aquello que pueda funcionar en un momento dado como recurso

para la ensefanza, por ejemplo: medios audiovisuales, sistemas de computo,
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laboratorios y por supuesto, libros de texto. Es, para efectos de este trabajo, el
elemento mas importante del modelo didactico.

No nos preocuparemos en este apartado de aspectos que hayan sido revisados
en apartados anteriores; nos ocuparemos solamente de dos aspectos, a nuestro
juicio fundamentales para aproximarse a una caracterizacion general de los libros
de texto: la funcion pedagédgica y la adaptabilidad.

La funciéon pedagédgica, se define por las caracteristicas propias del recurso
didactico y por el uso que se dé a éste en el aula. Segun Gimeno Sacristan, los
recursos didacticos pueden desempenar tres funciones pedagogicas en el proceso
de ensefanza aprendizaje: motivacion, presentacion de contenidos 'y

estructuracion didactica.

e Motivacion: desempefian una funcién motivadora, fundamentalmente en
dos circunstancias. La primera de ellas se presenta cuando las
caracteristicas propias del medio (manejo de ilustracion, color,
animacion, interactividad, etcétera) resultan atractivas per se para los
alumnos (considérense como ejemplos los materiales audiovisuales y de
cdmputo). La segunda se presenta cuando se dispone de una gran
variedad de recursos didacticos cuyo uso, permite diversificar las

actividades en que participan los alumnos.

e Presentacion de contenidos: desempenan esta funcion en la medida que
resumen, simplifican y organizan los contenidos de la cultura que han
sido seleccionados. Para valorar la importancia de esta funcion, baste
decir que en no pocos casos, los recursos didacticos son el medio a
través del cual los alumnos se relacionan por vez primera (y quiza por

unica vez) con varios contenidos de la cultura.

e FEstructuracion didactica: cuando ofrecen, a través de las actividades,
estrategias didacticas particulares para abordar los contenidos. Estas

estrategias se haran presentes en el aula en la medida en que las
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actividades de aprendizaje se llevan a cabo tal como aparecen en los
materiales, se adapten o sirvan de modelo para disefiar actividades

alternas.

La adaptabilidad de los recursos didacticos radica en su flexibilidad o rigidez. Un
recurso didactico flexible contiene actividades facilmente adaptables a diferentes
circunstancias y puede ser usado de multiples formas y con diversos propdsitos,
un material con estas caracteristicas deja un amplio margen de decision a los
usuarios. Por el contrario, un recurso rigido, presenta actividades que requieren de
condiciones muy precisas para ser realizadas, ofrece pocas alternativas de uso y

limita el margen de decision de los usuarios.

e) Organizacién escolar

La organizacion escolar se refiere a las condiciones institucionales en que se lleva
a cabo el proceso de enseflanza aprendizaje a nivel nacional, local y escolar. Se

refiere basicamente a tres aspectos o estructuras.

e Estructura administrativa: referida a las instancias encargadas de realizar la
gestion de las actividades escolares (ministerios de educacion,
departamentos de planeacion y evaluacién, departamentos de apoyo,
organismos formadores de docentes, supervisiones escolares, direcciones,

etcétera).

e Estructura académica: referida a la organizacion del sistema escolar en
ciclos (primaria, secundaria, etcétera), grados al interior de estos ciclos
(afos, semestres, trimestres, etcétera) y a la definicibn de calendarios vy

horarios.
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e Infraestructura fisica: relacionada con la administracion y gestion de los
espacios fisicos en que se lleva a cabo el proceso de ensefanza

aprendizaje (aulas, laboratorios, instalaciones deportivas, etcétera).

Las relaciones entre la organizacion del sistema escolar y los textos son
numerosas y definitorias. Generalmente los libros de texto, intentan cubrir el
programa de una asignatura que corresponde a un grado de un ciclo escolar y en
funcion de eso, se elaboran. La extension de los libros se relaciona directamente
con la duracion del ano lectivo y con las horas clase asignadas a la materia en
cuestion. Y finalmente, las actividades que se sugieren en los libros tienen lugar
en espacios fisicos y con recursos materiales claramente delimitados. En
resumen, las caracteristicas de la organizacion escolar determinan en gran
medida las caracteristicas de los libros de texto, en tanto que éstos intentan

satisfacer necesidades académicas definidas por esta organizacion.

f) Evaluacion

La evaluacion tiene dos propodsitos fundamentales. El primero, es valorar la
pertinencia de las estrategias didacticas adoptadas; y el segundo, valorar el
nivel de logro alcanzado por los alumnos respecto de los objetivos planteados.
En ambos casos, la evaluacién debe proporcionar datos que permitan ubicar las
posibles deficiencias y disefiar estrategias para superarlas.

En relacion con la evaluacion, los libros de texto pueden desempeiar dos papeles.
Por un lado, son sujetos de evaluacion en tanto que son portadores de estrategias
didacticas que con frecuencia moldean el trabajo en el aula; y por otro, pueden
incluir actividades de evaluaciéon que permitan a maestros y alumnos valorar el
nivel de logro alcanzado por estos ultimos en diferentes fases del proceso de

aprendizaje.

Antes de pasar al siguiente apartado, vale la pena resumir de manera general lo

que hemos revisado con respecto al libro de texto como elemento de un modelo
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didactico. Empezaremos por decir que los textos son un recurso didactico, que
guarda relaciones estrechas con los objetivos, contenidos, actividades,
organizacion y evaluacion de los procesos de ensefianza. Podriamos calificar a
estas relaciones como bidireccionales, es decir, las caracteristicas de cada uno de
los elementos de la ensenanza influyen en los libros de texto; pero también las
caracteristicas de los textos pueden influir en cada uno de estos elementos.

Los elementos con los que los libros de texto tienen relaciones mas importantes,
son la organizacion, los contenidos y las actividades. El primero, porque los libros
de texto se disefan en funcibn de un curso escolar determinado por la
organizacion del sistema educativo; el segundo, porque los textos sirven de
mediacion entre los contenidos de la cultura y los profesores y alumnos; y el
tercero, porque los libros introducen en las aulas estrategias didacticas
particulares a través de las actividades que proponen. Como podemos ver,
contamos ya con algunos elementos para caracterizar de manera general a los
libros de texto, sin embargo, consideramos pertinente dejar esta tarea para las

paginas finales de este capitulo.

2.2. Los libros de texto en el proceso curricular

Ademas del papel de los libros de textos como elementos de un modelo didactico,
se les puede entender como una fase en el proceso de definicion y concrecion del
curricuum. A lo largo de este apartado, intentaremos especificar las
peculiaridades de los libros de texto a través de este proceso de acuerdo a la
teoria procesual del curriculum propuesta por Gimeno Sacristan.

Tradicionalmente se ha entendido al curriculum, como un conjunto de objetivos y
contenidos que se pretenden llevar a la practica en un sistema educativo. Especial
atencion ha tenido en los estudios curriculares, la planeacion sistematica de lo que
se pretende suceda en un sistema educativo, independientemente de lo que
realmente sucede (Gimeno, 1992, 141-144). De tal suerte, se ha entendido como
curriculum al disefio explicito de la practica educativa, sin considerar
circunstancias previas y posteriores a ese disefo, que de alguna manera inciden

en su concrecion real.
35



Libros de texto y modelos didacticos

Para la teoria procesual, la forma tradicional de concebir el curriculum resulta

limitada por dos razones (Gimeno, 1988, 13-22):

e La definicion de los objetivos, contenidos y estrategias didacticas supone la
intervencion de diversos agentes sociales en su seleccion, es decir, elegir
unos contenidos y no otros, optar por unos objetivos y no por otros, es un
conjunto de decisiones que escapa a lo estrictamente educativo, en ese
sentido el curriculum es la expresion de concepciones politicas,

econdmicas, sociales y educativas particulares.

e Sean cual sean esos objetivos o contenidos, no pasan de manera
transparente a la realidad cotidiana del aula. En el proceso de aplicacion de
un curriculum, intervienen diversos agentes sociales que no son neutros y
que transforman en la practica, esos objetivos y contenidos.

Por estas razones, Gimeno considera al curriculum como "...una construccion
social que llena la escolaridad de contenidos y orientaciones..." (p. 22). Como
puede verse, esta forma de concebir el curriculum, difiere de aquella que lo
entiende como el programa de objetivos, contenidos y actividades disefiado por un
grupo de especialistas con el proposito de llevarlo a la practica en un sistema
educativo. Al contrario, la teoria procesual supone que en la construccién del
curriculum intervienen diversos actores sociales: gobernantes, administradores,
productores de medios didacticos, especialistas disciplinares, especialistas en
educacién, profesores, alumnos, etcétera. Estos participantes no son neutros;
todos y cada uno de ellos son portadores de intencionalidades diversas que de
alguna manera inciden en la construccion del curriculum. Podriamos decir, que el
curriculum es a fin de cuentas el resultado de las diversas intenciones y
condiciones en que se opera, es por lo tanto, una expresion de los intereses de las
instancias sociales que participan en su definicién.

Podemos ejemplificar esto con el proceso de modernizacion educativa impulsado

en nuestro pais, durante el sexenio 88-94. La politica educativa de esa
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administracién, expresada en el Programa para la Modernizacion Educativa,
pretendia ser coherente con los cambios que en materia de politica social y
econdmica se impulsaron en ese sexenio. Era, en cierto modo, la expresion de los
intereses del grupo gobernante en materia educativa. Sin embargo, esta reforma
fue una coyuntura para que grupos de especialistas en educacion introdujeran en
los planes de estudio, los cambios por los que desde hacia afios pugnaban. Asi
por ejemplo, el grupo de especialistas encargado de concretar la reforma para la
asignatura de Espaniol, decidié adoptar el llamado enfoque comunicativo para la
ensefanza de la lengua. Es evidente que este enfoque no es la expresion de los
intereses educativos de la administracion en turno; es una construccion teodrica
que se viene gestando en diversos ambitos académicos internacionales desde
finales de los afnos setenta con total independencia de las politicas impulsadas por
la administracion salinista. Esto significa que en el curriculum oficial de Espafiol
vigente para la escuela primaria mexicana, no solo se expresan los intereses de la
clase politica encargada de la administracion publica, sino también los de
especialistas involucrados en el proceso de la reforma y los de investigadores
totalmente ajenos a dicho proceso.

Por otro lado, la presencia de diversos materiales didacticos (libros de texto
gratuitos y de editoriales privadas, ficheros de actividades, programas de cémputo,
etcétera) muestra que existen diversas interpretaciones del curriculum oficial. En
el proceso de la reforma educativa que venimos comentando, se convoco a un
concurso abierto para la elaboracion de los libros de texto gratuitos; diversos
grupos de especialistas presentaron propuestas de entre las cuales se eligieron
las que serian adoptadas como textos por la Secretearia de Educacién Publica. En
estas propuestas, se expresaban formas particulares de interpretar el curriculum
disefiado por la SEP. Esto significa, que en las propuestas ganadoras, esto es en
los actuales libros de texto gratuitoszz, no sélo se expresan las concepciones

educativas de los agentes que intervinieron en la definicidon del curriculum oficial,

2 En el caso de Espafiol, sélo contindan en uso los textos correspondientes a los dos grados superiores de la educacion
primaria. El resto se sustituyeron entre 1997 y 2000 por libros elaborados en el PRONALES, organismo dependiente de la
Subsecretaria de Educacion Basica.
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sino también las de los especialistas que participaron en la elaboracion de dichos
libros.

Lo mismo podriamos decir de la puesta en practica del enfoque comunicativo por
parte de los docentes. Cada uno de ellos tiene una concepcion particular de la
lengua como objeto cultural y sobre aquello que al respecto deben aprender los
alumnos. Asi mismo, se inclinan por determinadas estrategias didacticas para
abordar este contenido en el aula y cuentan con destrezas, habilidades y
conocimientos particulares para ello. Todo esto no se transforma por decreto.
Como parece evidente, el maestro concreta el curriculum en la cotidianidad del
aula, de acuerdo a sus intereses culturales, concepciones educativas y
capacidades docentes.

Como puede verse en este ejemplo, las reformas curriculares, no son la expresion
pura de los intereses de la clase gobernante; en ellas se expresan si dichos
intereses, pero también los de especialistas, disefiadores de materiales didacticos,
profesores, etcétera.

Las consideraciones anteriores, suponen una concepcion diferente del curriculum,
de acuerdo con la cual éste no debe ser considerado como algo estatico y
definitivo, sino como un proceso dinamico en el que ocurren varias
transformaciones. En la medida en que diversas instancias sociales intervienen
con mayor o menor fuerza, con mayor o menor independencia, en esas
transformaciones, se considera al curriculum como "un objeto que se construye en
el proceso de configuracion, implantacion, concrecion, y expresion en unas
determinadas practicas pedagdgicas y en su misma evaluacion, como resultado

de las diversas intervenciones que operan en el mismo" (Gimeno, 1988; 119).

2.2.1. Fases del proceso curricular

De lo anterior se desprende, que el proceso curricular se lleva a cabo en
diferentes fases cuyas caracteristicas dependen de los intereses y concepciones
educativas de los agentes que participan en cada una de ellas. Gimeno (1988)

distingue seis fases en el proceso curricular:
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a) Curriculum prescrito

Se trata de la orientacidon oficial de los contenidos del curriculum y de sus
propésitos mas generales, "son minimos que actuan de referencia en la
ordenacion del sistema curricular, sirven de punto de partida para la elaboracion
de materiales, control del sistema, etc." En nuestro pais, esta fase del curriculum
se expresa en los programas nacionales de educacion (Programa para la
Modernizacién Educativa, Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educacién Basica), en los planes de estudio y en los programas particulares de las

diversas asignaturas (Plan y programas de estudio. Primaria, 1993).

b) Curriculum presentado a los profesores

Se trata de las prescripciones curriculares mencionadas en el inciso anterior,
traducidas en elementos que interpretan el significado y los contenidos de tales
prescripciones. Estos elementos son llamados medios presentadores del
curriculum; el nombre proviene de su importancia decisiva como medios a través
de los cuales, los profesores se acercan al curriculum prescrito. Ejemplo de estos
medios, son los materiales didacticos elaborados por instancias externas al
profesor, especialmente los libros de texto. En nuestro pais, la Secretaria de
Educacion Publica elabora una cantidad importante de estos materiales: libros

para el maestro, libros de texto gratuitos, ficheros de actividades, etcétera.

¢) Curriculum moldeado por los profesores

Se entiende como la interpretacion particular que cada profesor o grupo de
profesores hace de los contenidos y objetivos del curriculum prescrito vy
presentado. Dicha interpretacion incide en la forma en que cada profesor organiza
la ensefianza y se expresa en su planeacion o programacion didactica (anual,

mensual, semanal, diaria).
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d) Curriculum en accion

Es la puesta en practica del curriculum dentro de las aulas con un grupo
especifico de alumnos. Es decir, la forma particular en que los contenidos y
objetivos del curriculum prescrito, presentado y moldeado; son asumidos en la
interaccion con los alumnos. Esto significa que las caracteristicas propias de las

acciones de los alumnos también moldean lo que efectivamente se ensefia.

e) Curriculum realizado

Puede entenderse como los efectos de la puesta en practica del curriculum. Esto
se refiere tanto a los objetivos y contenidos propuestos y transformados en las
fases anteriores, como a aquellos no previstos. Es el resultado final, lo que

efectivamente aprenden alumnos y profesores.

f) Curriculum evaluado

Se refiere a aquellos contenidos y objetivos que se privilegian a la hora de evaluar.
La experiencia de alumnos y maestros les permite identificar el tipo de contenidos
y objetivos que tienen mayor peso en las evaluaciones; tanto unos como otros
saben de antemano que es lo que se va a evaluar, por lo tanto, ponen especial
atencion en ello durante el proceso de ensefianza aprendizaje. De esta manera, lo
que se evalua moldea lo que se ensefa y se aprende en el aula, esto es, el

curriculum evaluado incide en el curriculum realizado.

Cada una de estas fases, corresponden a ambitos de decision diferenciados, no
solo por los agentes que intervienen en cada una, sino por el tipo de decisiones
que se deben tomar en ellas (Gimeno, 1992; 147-151). Asi por ejemplo, las
decisiones que deben tomar los politicos y administradores en torno al curriculum
prescrito, son diferentes al tipo de decisiones que deben tomar los disefiadores de
medios didacticos y al tipo de decisiones que deben tomar los profesores para

planear su practica.
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Sin embargo, las decisiones que se toman en los diferentes ambitos, guardan
relaciones de interdependencia reciproca, en tanto que no pueden ignorarse las
unas a las otras. Esto significa, que tanto las decisiones que se toman en el disefio
de materiales, como en la planeacion didactica que hacen los profesores, se ven
influenciadas por las decisiones que se toman en el nivel del curriculum prescrito y
viceversa.

Lo anterior no quiere decir, que las decisiones que se tomen en cierta fase del
curriculum estén totalmente determinadas por las decisiones que se tomen en
fases previas (Gimeno, 1997; 140). Asi por ejemplo, si bien es cierto que las
decisiones que se toman en el nivel del curriculum prescrito, influyen en las
decisiones que se toman en el disefio de materiales didacticos, quienes disefan
estos materiales interpretan de diferentes maneras las prescripciones oficiales,
dando lugar a materiales diferentes para un mismo curriculum prescrito. Muestra
de ello es el hecho de que en nuestro pais existan, ademas de los libros de texto
gratuitos para la escuela primaria, diversos libros elaborados por editoriales
privadas destinados al mismo ciclo. Algo semejante podemos decir respecto de la
variedad de libros de textos que existen en el mercado para la educacion
secundaria; cada uno de estos libros, es una propuesta didactica en la que se
expresa la interpretacion particular que un grupo de especialistas hace del

curriculum prescrito.

Para cerrar este capitulo y a fin de aproximarnos a una caracterizacion genérica
de los libros de texto, nos parece necesario resaltar los aspectos fundamentales
abordados en las paginas anteriores

Los libros de texto son uno de los recursos didacticos mas socorridos de la
ensefianza. Una de sus principales caracteristicas es que, independientemente de
la postura didactica que se asuma en su elaboracion o uso, estan estrechamente
vinculados con un sistema educativo concreto. Generalmente su disefio obedece a
las necesidades especificas de un curso escolar, es decir, intentan cubrir los

objetivos, contenidos y el enfoque de un programa de estudios.
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Por otro lado, los libros de texto desempefan una funcion mediadora entre los
contenidos de la cultura (interpretados por el equipo de especialistas que disefan
los textos) y los profesores y alumnos. Dicho de otro modo, los libros son un
instrumento de mediacion (uno de los mas importantes) entre la cultura general y
la cultura escolar.

Asi mismo, los libros de texto son instrumentos de orientacion didactica en la
medida en que sus actividades son desarrolladas en el aula o sirven de modelo
para disenar otras actividades. Son pues, portadores de una cultura didactica que,
ademas de influir en las practicas escolares cotidianas, puede contribuir a la
formacion (o deformacion) de las concepciones didacticas de los docentes.
Paralelamente, los libros de texto son medios a través de los cuales se presenta a
profesores y alumnos el curriculum prescrito. Son interpretaciones particulares que
un equipo de especialistas hace del curriculum y pone a disposicion de profesores
y alumnos. Esto es, los libros de texto no solo sirven de mediacidn entre la cultura
general y la escuela, sino entre los organismos de planeacion educativa y el aula.
Finalmente, es importante destacar que en cualquier caso, la funcion que
desempenan los libros de texto en procesos de ensefanza concretos depende,
tanto de las caracteristicas propias de los materiales (en las que se expresa la
interpretacion particular que los autores hacen del curriculum prescrito a la luz de
sus concepciones didacticas y culturales), como del uso particular que se dé a los
textos en las aulas (determinado en gran parte por la interpretacion que el profesor
hace del curriculum prescrito y de los textos a partir de sus concepciones
didacticas y culturales). Con base en lo anterior, podemos decir que la funcién real
de los libros de textos es producto de una negociacion entre las concepciones de

quienes los elaboran y las concepciones de quienes los usan.
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lIl. LA ENSENANZA DE LA LENGUA EN LA
ESCUELA PRIMARIA

A partir de las renovaciones curriculares de 1993, se sustituyeron los programas
de estudio de todas las areas de la escuela primaria; los nuevos programas
presentaron innovaciones tanto en lo que respecta a la forma, como en los
contenidos y las actividades. En el caso de espaniol, el cambio mas importante fue
la sustitucion del enfoque® didactico centrado en la lingiistica estructural por el
enfoque comunicativo (SEP, 1993; 14).

Al igual que los programas precedentes, el nuevo documento tiene como objetivo
principal lo que se ha planteado una y otra vez: que los alumnos sean capaces de
comunicarse eficazmente de manera oral y escrita. Sin embargo, mas alla de los
objetivos, el enfoque adoptado sugiere cambios tanto en el proceso didactico para
alcanzar las metas planteadas, como en la forma de concebir la lengua como
objeto cultural.

A lo largo de este capitulo, revisaremos estos cambios y su impacto en los

programas de espanol vigentes en nuestra escuela primaria.

% Entendemos por enfoque didactico, cualquier propuesta metodolégica cuyo propdsito sea incidir en los procesos de
ensefianza aprendizaje (al respecto, véanse las diferencias entre modelo y enfoque didactico en la pag. 27 del capitulo Il).
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3.1. Antecedentes

Durante mucho tiempo, las practicas escolares alrededor de la lengua se
centraron, casi exclusivamente, en la ensefanza de la gramatica y la ortografia
con la conviccidn de que ese conocimiento, por si solo, facultaba a los estudiantes
para comunicarse adecuadamente. Esta concepcién didactica, adoptada en
México entre 1973 y 1993, retomaba algunas de las aportaciones tedricas de la
linguistica estructural que, como es sabido, se interesaba basicamente por el
funcionamiento interno del codigo (Bernardez, 1982; 230-246).

Aunque la introduccion de la linguistica estructural en la escuela representé un
avance en tanto que permitié sistematizar los conocimientos sobre lenguaje
existentes; propicid que la ensefianza se ocupara principalmente (ademas de la
alfabetizacion inicial) del estudio y conocimiento del cédigo linguistico, soslayando
el uso de la lengua en situaciones reales de comunicacion. Mediante el estudio
casi exclusivo de la gramatica, la escuela se limitd a hacer explicitas las reglas
que rigen el funcionamiento interno de la lengua, que la mayoria de los nifios
preescolares manejan con bastante éxito. Lo anterior, tuvo entre otras

consecuencias, las siguientes:

o se privilegio el trabajo con diversas categorias gramaticales a partir de
un analisis sintactico integral. (Carozzi, 1995; 29-33);

o la unidad de analisis privilegiada fue la oracién, por lo que se minimizo el
trabajo con textos completos (Carozzi, 1995; 29-33);

o la dificultad para aplicar analisis gramaticales a cualquier tipo de
oracion, impuso la necesidad de trabajar con oraciones simplificadas,
que en muchos casos no se referian a realidad particular alguna y por
tanto resultaban poco comunicativas (Carozzi, 1995; 29-33);

o la preocupacion por los analisis gramaticales, excluyé casi por completo
el estudio de los aspectos semanticos del lenguaje (Carozzi, 1995; 29-

33) y de sus funciones comunicativas (Lomas et. al., 1993; 23-27);
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o la tendencia a hacer analisis gramaticales principalmente en lengua
escrita, propicié el descuido de la lengua oral (Lomas et. al., 1993; 23-
27).

Con respecto a lo anterior, vale la pena recordar lo que, mucho antes de la
aparicion del enfoque comunicativo, Rafael Ramirez sefialaba con notable lucidez:
“Para conseguir el completo dominio del idioma, el estudio de la gramatica es, de
seguro, absolutamente necesario; pero lo que objetamos en estos renglones no es
esa idea, sino la de que tal dominio puede alcanzarse unica y exclusivamente con
el estudio de la gramatica. Cuando esto ultimo se convierte en articulo de fe, se
coloca a la gramatica en una perspectiva falsa, tomandola como una finalidad de
la ensefianza de la lengua, cuando simplemente debe ser considerada como un
medio 0 un instrumento para llegar a manejar correctamente aquella, ya sea
hablandola o escribiéndola (Ramirez, 1964; 32-33).

Las palabras de Rafael Ramirez resumen acertadamente lo que sucedié en la
escuela con la ensefianza de la lengua: en efecto, la gramatica pasé a ser un fin
en si mismo, desplazando el uso, tanto de la lengua oral, como de la escrita. A
manera de ejemplo baste decir que en el programa anterior de quinto grado
(vigente de 1972 a 1992), el 36% de los objetivos especificos estaban orientados a
la adquisicion de nociones de linglistica; mientras solo el 14% se referia al
desarrollo de la expresién oral y el 9% al desarrollo de la expresion escrita
(Gonzalez et. al. 1984; 59). El enorme contraste de estos porcentajes da una idea
clara del papel que se otorgd a los conocimientos gramaticales en detrimento de

aquellos relacionados con la expresion y comprension de las ideas.

3.2. El enfoque comunicativo para la enseianza de la lengua

Ante las limitaciones de los enfoques didacticos tradicionales y gracias a los
avances de las ciencias del lenguaje y la psicologia cognitiva, comenzaron a
surgir, a finales de la década de los setentas, propuestas didacticas alternativas

para la ensefianza aprendizaje de la lengua en la escuela. Estas propuestas,
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denominadas de manera genérica enfoque comunicativo, se caracterizan, segun

Lomas, por que "..centran su interés en el desarrollo de la competencia
comunicativa del aprendiz, ponen el énfasis en los procedimientos mas que en el
producto, integran el conocimiento formal del lenguaje y el instrumental y adoptan

una perspectiva cognitiva" (Lomas et. al., 1993; 71).

3.2.1. Concepcibn de aprendizaje

La concepcién de aprendizaje que subyace al enfoque comunicativo funcional,
hunde sus raices en la psicologia constructivista, especialmente en los aportes de
la psicologia piagetiana. Como es sabido, desde esta perspectiva el sujeto
construye su propio conocimiento a través de los procesos de asimilacion y
acomodacion. Estos procesos tienen lugar en el contexto de una doble interaccion:
la que se da entre el sujeto cognoscente y el objeto de estudio; y la que se da
entre aquel y otros sujetos.

Piaget llama asimilacién a la incorporacion de nuevos objetos a esquemas de
conocimiento previos en el sujeto; y llama acomodacién a la transformacion de
esos esquemas de conocimiento, como resultado de la incorporacién de nuevos
objetos (Beard, 1971; 14-18). Segun Piaget, el sujeto "reconstruye" al objeto que
pretende conocer, de acuerdo con sus esquemas de conocimiento previos
(asimilacién). Sin embargo, a menudo la "reconstruccion" que se hace del objeto
entra en contradiccion con las caracteristicas propias de éste, con objetos
asimilados previamente o con los puntos de vista de otros sujetos. Ante la
necesidad de resolver estas contradicciones, llamadas conflictos cognitivos, el
sujeto se ve obligado a modificar sus esquemas de conocimiento (acomodacion).
Este proceso da como resultado el desarrollo cognitivo. (Palacios et. al. 1996; 16-
19).

Al respecto, es importante sefialar que desde esta perspectiva, se considera que
los alumnos que ingresan a la educacién basica poseen conocimientos acerca de
la lengua: dominan la lengua oral y han elaborado sus primeras hipotesis sobre el
sistema de escritura. En consecuencia, la escuela no puede actuar como si los

alumnos se iniciaran en el proceso de construccion de sus conocimientos acerca
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de la lengua, sino en el entendido de que su funcién es favorecer y dar continuidad

a este proceso.

A manera de resumen, podemos decir que no se trata de un aprendizaje mediante
el cual el conocimiento se adquiere de una vez y para siempre, sino de un largo
proceso evolutivo en el que el sujeto, en interaccidn constante con otros sujetos,
"aprende basicamente a través de sus propias acciones sobre los objetos del
mundo, y construye sus propias categorias de pensamiento al mismo tiempo que

organiza su mundo" (Ferreiro y Teberosky, 1979; 29).

3.2.2. Concepcion de la lengua como objeto social

Hasta la década de los sesentas, el estudio de la lengua se centraba
fundamentalmente en el conocimiento de las caracteristicas formales del cédigo.
La sintaxis, la ortografia, la fonética y otras disciplinas afines, ocupaban a la
mayoria de los linguistas, todavia fuertemente arraigados a la linglistica
estructural. Hacia mediados de esa década y gracias a los aportes de diversas
disciplinas como, la filosofia del lenguaje, la sociolinguistica, la pragmatica del
lenguaje, la psicolinglistica y la linguistica del texto, se empiezan a considerar
ademas de lo referente al cédigo, aspectos relacionados con el uso de la lengua
en diversos contextos y situaciones. Asi mismo, se replantea la relacion entre
lengua oral y lengua escrita; y se generan nuevas consideraciones teoricas sobre
los actos de leer y escribir. La influencia de las nuevas ciencias del lenguaje se
deja sentir en el ambito de la ensefianza a finales de los setentas y principios de
los ochentas; a partir de entonces, nociones como conocimiento y uso de la
lengua, situacion comunicativa, competencia lingdistica 'y competencia

comunicativa, empiezan a formar parte del discurso didactico.

Conocimiento y uso de la lengua

Esta es quizd una de las nociones mas trascendentes para el enfoque
comunicativo. De acuerdo con las nuevas ciencias del lenguaje, durante un
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intercambio linguistico los participantes ponen en juego, ademas de su
conocimiento del coédigo, su capacidad para adaptarse a las circunstancias
concretas en que este intercambio se lleva a cabo; no basta con conocer las
reglas que rigen la construccion de oraciones o las caracteristicas de los textos, es
necesario ademas tomar decisiones sobre lo que debe decirse segun el momento
y el lugar, seleccionar el vocabulario y las construcciones sintacticas adecuadas al
propdsito de la comunicacién y a las caracteristicas de los interlocutores,
considerar el conocimiento que los interlocutores tienen del tema, etcétera
(Cassany et. al. 1994; 83-84). Resulta claro que el uso de la lengua requiere del
dominio de habilidades sociales que el conocimiento del codigo linguistico, no
desarrolla por si solo. Es por esta razon, que la distincion entre conocimiento y uso
de la lengua resulta fundamental para la didactica; aceptar esta distincion implica
que el trabajo escolar con la lengua no puede limitarse al estudio formal del
codigo; es necesario ademas considerar todos los elementos que rodean a un

intercambio comunicativo.

Situacién comunicativa

Se trata a grandes rasgos, del contexto en el que se produce un intercambio de
mensajes. Al respecto, nos dice Carozzi (1995; 21) que una situacion

comunicativa es "...el conjunto de elementos que participan en un acto de
comunicacion: las personalidades, conocimientos y relaciones sociales de los
participantes, las intenciones, el lugar y el tiempo en el que se lleva a cabo esa
comunicacion, el contexto que la rodea, ademas de los componentes basicos del
circuito comunicacional". Es evidente, por ejemplo, que un texto periodistico
escrito a finales del siglo XIX, no puede ser interpretado como si se hubiese
escrito ayer, 0 que para entender mejor la "Primavera con una esquina rota" de
Benedetti, es importante tomar en cuenta el contexto politico del pais del autor en
el momento en que se escribe la obra; igualmente, es claro que no se utiliza el
mismo tipo de lenguaje, cuando se escribe una carta a un amigo que cuando se
escribe a una autoridad gubernamental o que no es lo mismo escribir un articulo

de divulgacion cientifica para alumnos universitarios que para nifios preescolares,
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etcétera. Como puede verse, la situacién comunicativa abarca todos aquellos
aspectos sobre los que una persona debe tomar decisiones cuando participa en
un intercambio comunicativo.

Finalmente, es importante decir que a diferentes situaciones comunicativas,
corresponden diferentes formas de expresion, diferentes tipos de texto, diferentes
tematicas, diferentes formas de interpretacion, etcétera; y que por lo tanto, las
caracteristicas concretas de cada situacion comunicativa determinan en gran

medida, las caracteristicas del discurso que se emplea.

Competencia comunicativa

La capacidad para distinguir diversas situaciones comunicativas, interpretar los
mensajes de acuerdo a estas y, elegir y producir los tipos de texto pertinentes, es
lo que Gumperz y D, Hymes llaman competencia comunicativa (Lomas et. al.,
1993; 38). Segun Lomas es "...la capacidad para saber qué decir, a quién, cuando
y como decirlo y cuando callar (Lomas et. al., 1993;39). La competencia
comunicativa se refiere tanto al conocimiento del cédigo, como a las habilidades
sociales necesarias para usarlo de acuerdo con las caracteristicas de las
situaciones comunicativas en que se participa. De acuerdo con esto, la
competencia comunicativa se compone a su vez de la competencia linguistica y de
la competencia pragmatica.

La primera se refiere a la capacidad de todo hablante de producir un numero
ilimitado de frases a partir de un numero limitado de reglas (Carozzi, 1995; 30).
Esta competencia explica por qué una persona, es capaz de producir enunciados
gramaticalmente correctos aunque no los haya escuchado antes; la competencia
linguistica es pues, el conocimiento y uso de las reglas que rigen el sistema de la
lengua (fonologia, morfologia, sintaxis, etcétera).

La competencia pragmatica se refiere a la capacidad de los hablantes para
reconocer las situaciones comunicativas y actuar en consecuencia. Esta integrada
por el componente sociolingliistico, que permite reconocer un contexto
sociocultural determinado y seleccionar las normas de comportamiento y las

variantes linguisticas adecuadas; el componente discursivo, que hace posible la
49



La ensefianza de la lengua en la escuela primaria

elaboracion de textos coherentes y pertinentes a la situacion; y el componente
estratégico, que permite valorar el éxito o fracaso de la comunicacion y en su caso

hacer los ajuste necesarios (Larios, 1996; 45).

Relacion entre lengua escrita y lengua oral

De acuerdo con esta postura, la lengua escrita no es una mera transcripcion de la
lengua oral, sino "...un sistema alternativo de signos, que remiten directamente a
una significacién, tal como los signos acusticos" (Ferreiro, 1979; 350). En virtud de
lo anterior, leer no es descifrar u oralizar lo escrito, sino un proceso en el que el
lector construye el significado del texto a partir de la informacién contenida en
este, pero también a partir de sus conocimientos previos sobre el tema y sobre las
caracteristicas linguisticas del texto (Seda, 1996; 6).

De acuerdo con esto, escribir no es dibujar letras o transcribir los sonidos del
habla a signos graficos, sino una forma particular de expresar significado (Ferreiro,
1979, 352-354); en este proceso, el escritor debe "producir una amplia gama de
tipos 0 géneros textuales; entender su estructura, conocer y utilizar el vocabulario
caracteristico, dominar sus formas gramaticales, de modo tal que pueda

dominarlos para plasmar sus intenciones" (Zamudio, 1996; 62).

Es importante decir, que las consideraciones anteriores, especialmente la
distincidon entre conocimiento y uso de la lengua, ha permitido que desde el
enfoque comunicativo, la lengua deje de ser considerada como un objeto de
estudio que los alumnos deben aprender en abstracto. En vez de ello, se
considera a la lengua como un objeto social que permite a las personas expresar
sentimientos, ideas, intereses, etcétera y que como tal debe ser abordado en la
escuela.

Para finalizar este apartado, vale la pena sefialar que el enfoque comunicativo no
se opone de manera radical al enfoque anterior, no se trata de posturas
irreconciliables, sino de etapas diferentes en la evolucion del pensamiento
didactico. La diferencia mas importante radica en que mientras el enfoque anterior

se ocupaba basicamente del desarrollo de la competencia linguistica de los
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aprendices mediante el estudio casi exclusivo de la gramatica; el enfoque
comunicativo, se ocupa del desarrollo de la competencia comunicativa que,
ademas de incluir a la primera, incluye los aspectos sociales la lengua. Lo anterior
significa que el enfoque precedente se ocupaba basicamente de propiciar el
conocimiento formal de la lengua, mientras que el enfoque comunicativo, se
interesa por lograr que los alumnos sean capaces de hacer un uso adecuado y

funcional de ésta.

3.3. El enfoque comunicativo y los programas de espanol vigentes

Las concepciones de aprendizaje y lengua que describimos en el apartado
anterior, implican la definicion de un cierto tipo de objetivos, una forma especifica
de seleccionar los contenidos y la adopcion de estrategias de ensehanza y
evaluacion particulares.

Con el propdsito de dar cuenta de la pertinencia que en ese sentido tienen los
programas de espafiol vigentes en primaria, presentamos a continuacion un breve
analisis de los mismos con base en los elementos del modelo didactico que
describimos en el segundo capitulo de este trabajo (pagina 28). Cabe sefalar que
aunque el analisis se practicé a los programas de los seis grados, se hizo énfasis
en el de quinto por pertenecer a este grado los libros de texto objeto de nuestro

analisis

3.3.1. Descripcion general de los programas

Lo primero que salta a la vista al revisar los programas, es no encontrar las largas
listas de objetivos generales, especificos y particulares, contenidos y actividades
que integraban los programas anteriores, estructurados como cartas descriptivas.
Al contrario de aquéllos, los programas actuales muestran una estructura menos
rigida.
El nuevo documento se divide en dos partes: una denominada "Enfoque" y otra
denominada "Programas". En el "Enfoque" se incluyen los propdsitos, una
descripcion del enfoque didactico adoptado, las estrategias generales para llevarlo
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a cabo y una descripcion de la organizacion general de los programas. De acuerdo
con esta descripcidn, los programas se organizan en torno a cuatro ejes tematicos:
lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria y reflexion sobre la lengua (en
el apartado correspondiente a contenidos se profundizara en este aspecto).

En la parte denominada "Programas", se desglosan cada uno de los programas de
los seis grados de la educacion primaria  presentando por un lado, los
conocimientos, habilidades y actitudes que se pretende adquieran los alumnos; y

por otro, las situaciones comunicativas en que pueden abordarse.

a) Objetivos

Antes que nada, es necesario senalar que de acuerdo con el enfoque
comunicativo, los objetivos son propdsitos generales que sirven de guia para
estructurar la practica. Optar por determinados objetivos supone la adopcion de
estrategias que potencialmente contribuyan a alcanzarlos, pero no pueden servir
de parametros rigidos para medir el logro de los alumnos en el sentido de

conductas observables.

Funcién de los objetivos

El propdsito mas general de este enfoque es que los alumnos desarrollen su
competencia comunicativa; es decir, que sean capaces de producir y comprender
mensajes, tanto orales como escritos, en situaciones comunicativas diversas. Lo
anterior supone procurar que los alumnos sean capaces de diferenciar diversas
situaciones comunicativas y reconocer las caracteristicas de cada una de ellas;
desarrollen estrategias para producir e interpretar los diversos tipos de texto
(orales y escritos) que se emplean en esas situaciones y reflexionen sobre sus
caracteristicas y estructura. Se trata, como puede verse, de objetivos mas
orientados al uso que al conocimiento de la lengua y por tanto, se dirigen mas al
desarrollo de habilidades que a la adquisicion de conocimientos.

A primera vista, los programas de la SEP coinciden con lo anteriormente
planteado. En efecto el propdsito central de dichos programas es "propiciar el
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desarrollo de las capacidades de comunicacidon de los nifios en los distintos usos
de la lengua hablada y escrita" (SEP, 1993b; 23). Lo anterior, no es otra cosa que
el desarrollo de la competencia comunicativa de los aprendices. Este propdsito
general se desglosa en una serie de propdsitos mas especificos que a

continuacion transcribimos:

"...es necesario que los nifios:

. Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y
la escritura.

o Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con
claridad, coherencia y sencillez.

o Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccion
de textos de diversa naturaleza y que persiguen diversos
propositos.

. Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de
texto y a construir estrategias apropiadas para su lectura.

. Adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores
que reflexionan sobre el significado de lo que leen y puedan
valorarlo y criticarlo, que disfruten de la lectura y formen sus
propios criterios de preferencia y de gusto estético.

. Desatrrollen las habilidades para la revision y correccion de
Sus propios textos.

. Conozcan las reglas y normas de uso de la lengua,
comprendan su sentido y las apliquen como recurso para
lograr claridad y eficacia en la comunicacion.

o Sepan buscar informacion, valorarla, procesarla y emplearla
dentro y fuera de la escuela, como instrumento de
aprendizaje autbnomo" (SEP, 1993b; 23).
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Como puede verse, se trata de objetivos mas orientados al uso que al
conocimiento; de acuerdo con estos objetivos, la adquisicion de conocimientos se
da en funcién del desarrollo de habilidades vinculadas con el uso de la lengua.

Sin embargo, es de hacer notar que estos propdsitos hacen mas énfasis en el
dominio de diferentes tipos de textos, que en el desempeno de los alumnos en
situaciones comunicativas. Si bien es cierto que generalmente los tipos de texto se
corresponden con determinadas situaciones comunicativas, el conocimiento de
éstos no basta para participar con éxito en dichas situaciones. Las estrategias
para comprender o producir un tipo de texto determinado, varian en funcién de las
caracteristicas de la situacion comunicativa concreta. Es decir, de acuerdo con el
enfoque comunicativo, no basta por ejemplo, que los alumnos "Aprendan a
reconocer las diferencias entre diversos tipos de texto y a construir estrategias
apropiadas para su lectura", es necesario ademas que desarrollen estrategias que

les permita considerar quién escribe, cuando lo hace, con qué propdsito, etcétera.

Nivel de individualizacion de los objetivos

Aunque de acuerdo con el enfoque comunicativo es necesario reconocer la
diversa procedencia social de los alumnos y respetar sus variedades dialectales®,
los propésitos de los actuales programas de espafiol son generales y de alcance
nacional. Esto es asi, porque se intenta que los alumnos sean capaces de emplear
el dialecto estandar® en situaciones comunicativas ajenas a su grupo social
especifico y que al mismo tiempo, comprendan que las diversas formas de hablar,
mas que significar diferentes niveles de correccién linguistica, son expresiones

culturales de distintos grupos sociales.

* Se emplea esta expresion para referirse a las variedades de la lengua asociadas a sectores particulares de la sociedad
gglases sociales, grupos étnicos, ciudades o regiones, grupos laborales, etcétera) (Zamudio, 1996, 58-59).

Se llama asi, a la variedad de la lengua predominante en una sociedad, por ser la empleada en los circulos burocraticos,
académicos y en los medios de comunicacion (Zamudio, 1996, 58-59).
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b) Contenidos

Criterios de seleccion de los contenidos

La seleccion de contenidos dentro del enfoque comunicativo, se hace atendiendo
principalmente a su utilidad social. Aunque se recogen los aportes de diversas
disciplinas del lenguaje, no se trata de abordar todos los conocimientos de éstas ni
de organizarlos de acuerdo con su logica interna; los contenidos se seleccionan en
la medida en que constituyen herramientas utiles para participar en intercambios
comunicativos escolares o extra escolares, y en el mismo sentido se organizan.

En congruencia con la distincion entre conocimiento y uso de la lengua, se
consideran contenidos relacionados con el conocimiento del cdédigo, que
llamaremos contenidos lingliisticos; y contenidos relacionados con el contexto o
situacion comunicativa, que llamaremos contenidos extra lingtiisticos (Lomas et.
al., 1993; 86-89). Entre los primeros, se incluyen, ademas de los tradicionales de
gramatica y ortografia, contenidos relacionados con las caracteristicas y
estructuras de diversos tipos de textos orales y escritos. Entre los segundos, se
incluye la funciéon social de los textos y las circunstancias en que estos se
producen e interpretan.

En congruencia con lo anterior, en los actuales programas de espafol se incluyen
numerosos contenidos relacionados con el uso social de la lengua. De este modo,
en quinto grado mas de la mitad de los contenidos, cerca del 58%, son de caracter
extra linguistico (por ejemplo: Normas de intervenciébn en conversaciones
formales, Uso del vocabulario adecuado para situaciones especificas,
Reconocimiento de algunas variantes linglisticas del espafiol determinadas por la
region geografica o por la edad de los hablantes). El resto de los contenidos del
grado, aproximadamente el 42%, son propiamente linguisticos (por ejemplo: Uso
de "m" antes de "b" y "p", y de "n" antes de "v"y "f", Uso de los dos puntos, Uso de
pronombres demostrativos, Reconocimiento y uso de los tiempos copretérito y

pospretérito del indicativo).
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Contenidos y variedad textual

Por otro lado, y en virtud de la gran variedad de situaciones comunicativas y tipos
de texto que existen, se plantea la necesidad de ofrecer a los alumnos la
oportunidad de trabajar con una seleccién amplia y diversa de éstos (Seda, 1996;9
y Lomas et. al., 1993; 86-89), dando prioridad a aquellos textos que los alumnos
dificilmente podrian llegar a dominar fuera de la escuela. En relacién con lo
anterior, es claro que no es prioritario ensefar a los alumnos a hablar
coloquialmente con sus amigos; pero si, ofrecerles oportunidades para que
aprendan, por ejemplo, a escribir un informe, participar en un debate o montar una
obra de teatro (Zamudio, 1996; 60).

Si bien es cierto que en este rubro los actuales programas ofrecen la oportunidad
de trabajar con una amplia variedad de textos, tanto orales como escritos (a lo
largo de los seis grados se trabaja con alrededor de 30 tipos de texto distintos,
siendo los mas frecuentes los debates, entrevistas, cuentos, poemas, dialogos,
textos periodisticos y el diccionario), no existen orientaciones claras sobre el nivel
de profundidad con que deben abordarse en los distintos grados. Asi por ejemplo,
podemos encontrar contenidos tan semejantes como "Lectura de diversos tipos de
texto, identificando sus diferencias" e "ldentificacion de los tipos fundamentales de
texto y de los objetivos de su lectura" en segundo y cuarto grado respectivamente,
o "Exposicion de temas con el apoyo de diversos materiales y recursos graficos" y
"Exposicidn individual y por equipo de temas" en tercero y quinto; o "Elaboracién
de resumenes de textos" y "Elaboracién y uso de resumenes" también en tercero y
quinto. Aunque no podemos decir que exista una falta absoluta de graduacion en
el trabajo con los textos, son numerosos los casos en que se presenta este

problema.

Organizacion de los contenidos

Finalmente, no existe una manera unica de organizar los contenidos, sin embargo,
suelen considerarse dos formas de hacerlo. La primera, parte de los diversos tipos

de texto considerados importantes en el entorno social del alumno; y la segunda,
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de situaciones comunicativas posibles en un contexto social determinado (Larios,
1996; 50-53). En el primer caso, se revisan las caracteristicas del tipo de texto y
su funcioén en situaciones comunicativas concretas, es decir, se va de los textos a
las situaciones; en el segundo, se analizan los componentes de la situacién
comunicativa y se trabaja con el o los tipos de texto pertinentes a ella, es decir, se
va de la situacion a los textos.

Como comentamos arriba, los actuales programas de espanol se organizan en
torno a cuatro ejes tematicos: lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria,
y reflexiébn sobre la lengua. En el primero se aborda todo lo relacionado con
intercambios linglisticos orales en diferentes contextos tanto formales como
informales; en el segundo, se aborda la lectura y la escritura de diversos tipos de
texto, la busqueda de informacion en materiales escritos y la ortografia; en el
tercer eje, se trabaja con los contenidos relacionados con la literatura como
alternativa ludica; y finalmente en el cuarto eje, se trabajan los contenidos de
gramatica y las relaciones entre la lengua y los grupos sociales. Es importante
decir que la organizacién en estos cuatro ejes no implica abordarlos por separado
en el aula; segun el programa es recomendable desarrollar actividades que
involucren contenidos de varios ejes (en el apartado correspondiente a actividades
se abundara sobre el particular).

Por otro lado, aunque no existe una indicacion clara acerca de la organizacion y
graduacion de los contenidos en el aula, puede inferirse que los programas
actuales optan por partir de situaciones comunicativas y en torno a ellas abordar
los tipos de texto y otros contenidos pertinentes. Al menos, asi lo sugiere la
inclusion de situaciones comunicativas en cada uno de los ejes a lo largo de los
seis grados y las orientaciones generales que aparecen en la parte denominada
enfoque. Lo anterior no deja de llamar la atencion si recordamos que en los
propdsitos se ponia mayor énfasis en los tipos de texto, que en las situaciones

comunicativas.
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c) Actividades

Propdésito de las actividades

De acuerdo con el enfoque comunicativo funcional, el propésito de las actividades
es que los alumnos tengan la oportunidad de participar en situaciones
comunicativas reales en las que se acerquen a los textos con la intencidon de
buscar informacidn y produzcan sus propios textos con el propdsito de comunicar
algo. No basta que los alumnos reflexionen acerca de las situaciones
comunicativas y sobre las caracteristicas de los textos que se emplean, es
necesario ademas y de manera fundamental, que participen en ellas aplicando sus
conocimientos linguisticos y extra linguisticos en la interpretacion y produccion de

textos orales y escritos (Lomas et. al. 1993; 94-97).

Actividades y situaciones comunicativas

De acuerdo con este enfoque, las actividades que se lleven a cabo en el aula,
seran mas adecuadas entre mas se asemejen a las situaciones comunicativas que
tienen lugar fuera de la escuela. Lo anterior significa que existe cierta equiparacion
entre actividades y situaciones comunicativas.

Al respecto es importante hacer notar la estrecha vinculacién entre las actividades
y los contenidos, tanto, que los limites entre ambos son difusos. Como se ha visto,
las situaciones comunicativas son contenidos que los alumnos deben dominar,
pero también son actividades para trabajar en el aula. Esto es asi, por la
naturaleza misma del enfoque que pone énfasis en el uso de la lengua; en el
entendido de que ésta se aprende a usar, usandola (Larios, 1996; 50).

En los programas de espafol vigentes, las actividades aparecen, en efecto como
situaciones comunicativas, tanto en las orientaciones generales (situaciones
comunicativas permanentes), como en cada uno de los ejes que integran los
programas de los seis grados. Las situaciones comunicativas son parte medular
de los programas dado que en torno a ellas, se organizan los conocimientos y

habilidades que se pretende desarrollen los alumnos y se vincula el trabajo escolar
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con el uso de la lengua fuera de la escuela. Por otro lado, a través de éstas, se
articulan los cuatro ejes que integran los programas de estudio. Al respecto, se
dice en el documento que "se sugiere una amplia variedad de opciones didacticas,
denominadas situaciones comunicativas, que el maestro puede seleccionar para
conducir al alumno a aprender el conocimiento o a desarrollar la habilidad
correspondiente. Con la inclusidn de estas situaciones en los programas, se quiere
poner de relieve que el aprendizaje de la lengua escrita y el perfeccionamiento de
la lengua hablada se producen en contextos comunicativos reales, en este caso,
organizados por el profesor dentro del aula" (SEP, 1993b; 25).

Sin embargo, a pesar de la importancia otorgada a las situaciones comunicativas,
la forma en que se presentan éstas en los programas, resulta en no pocas
ocasiones tan general, que es dificil relacionarlas con situaciones reales. Por

ejemplo, en quinto grado se propone la siguiente situacion comunicativa:

e Narracion
- Invencion de un argumento a partir de un tema dado, realizado

individualmente, en parejas o por equipo (SEP, 1993b; 41)

La pregunta que cabe hacerse ante esta situacion es ¢jpara qué se narra?, ;qué
se quiere comunicar?, sa quién? Si consideramos que la narracién no tiene lugar
en el vacio, sino formando parte de textos que se elaboran con propdsitos y
destinatarios definidos, veremos que la situacion propuesta en el programa de
estudios, esta lejos de ser una situacibn comunicativa plausible fuera de la
escuela. Algo parecido sucede en esta otra situacidn propuesta en el mismo

grado:

e Redaccion
- Redaccién individual y colectiva de textos, considerando titulo, secuencia y
relacion entre ideas, con atencion a la exposicion de las relaciones
causales. (SEP, 1993b; 42-43).
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Nuevamente se omiten sugerencias sobre el proposito de los textos, el
destinatario, la relacidon espacio temporal que guardan los interlocutores, etcétera;
es decir, se omite todo aquello que constituye propiamente la situacion
comunicativa (ver pagina 48).

A manera de contraste veamos la siguiente situacién comunicativa que se sugiere

en el programa de cuarto grado:

e FElaboracion de mensajes y carteles para anunciar eventos escolares o de la
comunidad (SEP, 1993b; 39).

Como puede verse, a diferencia de las situaciones precedentes, en ésta se
especifica el propésito para anunciar eventos escolares y es facil inferir los
destinatarios los miembros de Ila comunidad. Una situacion de estas
caracteristicas, resulta mucho mas apegada al enfoque, dado que rescata el
contexto en que se genera el mensaje y cobra sentido a los ojos de los alumnos.
Desafortunadamente, no todas las situaciones propuestas tienen estas
caracteristicas.

En relacién con esto es necesario comentar dos cosas. En primer lugar, si bien es
cierto que los programas son un documento general, tal nivel de generalidad no
impide que se consideren las condiciones que rodean a un intercambio linguistico
en una situacion comunicativa real; el ejemplo relativo a la elaboracion de carteles
muestra que pueden proponerse situaciones mas concretas sin que el documento
pierda el nivel de generalidad que corresponde.

En segundo lugar, suelen presentarse como situaciones comunicativas cosas que

no lo son. Por ejemplo, en el programa de quinto grado aparece lo siguiente:

e lectura
- Examen Yy discusion acerca de los aspectos graficos de un texto y sus
significados (negritas, cursivas, pantallas, flechas, etcétera) (SEP, 1993b;

42).
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Sin duda es muy importante que los alumnos identifiquen e interpreten las
caracteristicas graficas de un texto; pero de ninguna manera eso puede ser
considerado como una situacion comunicativa. Una situacién comunicativa seria
emprender la lectura de un texto y hacer predicciones sobre su contenido
considerando sus caracteristicas graficas (tipografia de titulos, subtitulos,
esquemas, ilustraciones, etcétera). Identificar la informacion que aportan los
aspectos graficos de un texto, es un conocimiento necesario para participar en la
situacion, no la situacion misma. Por desgracia, muchas de las situaciones

comunicativas que aparecen en los programas presentan esta confusion.

Actividades de revision y correccion de textos

En otro rubro, vale la pena destacar que los programas de estudio vigentes
plantean acertadamente la necesidad de que los alumnos, participen en la
revision y la correccion de sus propios textos y de los de sus compafieros. De
acuerdo con el enfoque comunicativo, tales actividades, ademas de formar parte
del proceso de composicion de un texto que deben aprender los alumnos
(Cassany, 1989; 119-128), favorecen confrontacion de ideas y permite que los
alumnos se involucren en las tareas de evaluacion dentro del aula. (sobre este

ultimo punto, volveremos en el apartado correspondiente a la evaluacién).

Relacion alumno-actividades-objeto de conocimiento

En este rubro nos interesa destacar, que los programas presentan numerosas
actividades que permiten a los alumnos trabajar directamente con los periodicos,
revistas, libros, enciclopedias, diccionarios, mapas, instructivos, debates,
discursos, noticiarios, etcétera que se encuentran cotidianamente dentro y fuera
de la escuela. Esta relacion directa con el contenido impide que se desvirtue la
lengua como objeto social y permite que los alumnos interactuen directamente con
el objeto de estudio en congruencia con la concepcion de aprendizaje subyacente
al enfoque comunicativo. Mas alla de los problemas que en relacién con este
punto presentamos en el apartado correspondiente a los contenidos, es loable que
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los programas hagan énfasis en la necesidad de que los alumnos no se limiten a
trabajar con textos elaborados ex profeso para la escuela; sino que lo hagan con

los textos que circulan en el entorno social.

Estrategia de agrupacion

Por otro lado, en congruencia con el enfoque comunicativo, los programas
recomiendan ampliamente el trabajo con actividades colectivas; lo anterior no
significa que las actividades individuales queden totalmente excluidas, sino que se
da preferencia al trabajo colectivo tanto por el caracter social de la lengua, como
por el hecho de que la interaccion entre los sujetos favorece la aparicién de

conflictos cognitivos necesarios para propiciar el aprendizaje.

Nivel de participacion

Para finalizar es importante destacar que las actividades de aprendizaje que se
plantean en el enfoque comunicativo y que se incluyen en los programas de
espanol vigentes se centran fundamentalmente en el trabajo del alumno, es decir,
en su participaciéon activa en situaciones reales de comunicacion. Esto no significa
que el trabajo docente sea secundario, al contrario, el éxito del enfoque radica
precisamente en la capacidad del profesor para disefar estrategias que involucren
a los alumnos en situaciones que exijan la interpretacion y elaboracion de textos y
en su habilidad para orientar el aprendizaje a partir de la participacién de los
alumnos en estas situaciones. Lo anterior supone por un lado, otorgar mayor
importancia a la planeacion didactica, en tanto que permite a los docentes
reflexionar con antelacibn sobre las caracteristicas de las situaciones
comunicativas y los textos con que se va a trabajar y sobre lo que sus alumnos
saben e ignoran acerca de ello (Kaufman y Rodriguez, 1993; 8-@; por otro lado,
supone que los docentes conozcan el proceso mediante el cual los alumnos van
construyendo sus conocimientos acerca de la lengua y sean capaces de
proporcionarles la informacion que les permita confrontar sus hipétesis con el uso
linguistico convencional.
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d) Recursos didacticos

De acuerdo con el enfoque comunicativo, es posible y necesario usar una gran
variedad de materiales como recursos didacticos. Recordemos que uno de los
aspectos centrales del enfoque, es que los alumnos trabajen con los textos de
circulacién social; por lo tanto, los recursos didacticos mas apropiados son, como
se considera en los programas de estudio, precisamente estos textos.

Lo anterior no excluye el trabajo con materiales didacticos mas estructurados
como los libros de texto, las guias de estudio, los programas educativos de
cdmputo, etcétera; siempre y cuando sus caracteristicas dejen al maestro un
amplio margen para que sea él quien defina las estrategias para trabajar con sus
alumnos. Lo importante es que las actividades que se lleven a cabo en el aula no
se limiten al uso de este tipo de materiales, sino que recurra al trabajo con la

variedad de textos que mencionamos arriba (Cassany, 1994; 73-74).
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e) Organizacion escolar

La adopcion del enfoque comunicativo supone importantes ajustes en la
organizacion escolar. La cantidad y amplitud de estos ajustes rebasan los
propésitos de este trabajo. Por ello, s6lo haremos referencia a los tres aspectos
que consideramos mas importantes.

El primero, relacionado con la estructura administrativa, se refiere a la formacion y
actualizacion de los docentes. El nuevo enfoque exige de los maestros,
conocimientos y habilidades que no se contemplaban en su antigua formacion
profesional. Lo anterior significa que el enfoque comunicativo, no entrara
plenamente en nuestras aulas hasta que las medidas tomadas por el gobierno en
materia de formacion y actualizacion docente hayan alcanzado a la mayor parte
del magisterio. %°

El segundo aspecto que nos interese desatacar en el ambito de la organizacion
escolar, es el relacionado con el establecimiento de calendarios, horarios y
periodos de evaluacion. Lo anterior es importante dado que la nueva forma de
trabajar con la lengua, requiere de la inversion de mas tiempo de trabajo por parte
de profesores y alumnos; y de mayor flexibilidad en la los periodos oficiales de
evaluacion y acreditacion. Al respecto, los nuevos programas contemplan un
aumento significativo en el tiempo destinado a la asignatura de espanol; en
primero y segundo grado se contemplan 9 horas semanales; y 6 horas en el resto
de los grados. Sin embargo, en ellos se omite toda informacion relacionada con
los periodos de acreditacion, como sucede con casi todo lo relacionado con la
evaluacion.

Finalmente, nos interesa comentar un punto relacionado con la infraestructura
fisica de nuestras escuelas. Como hemos visto, la propuesta didactica del enfoque

comunicativo implica el trabajo con una gran variedad de materiales escritos, lo

% Entre las medidas tomadas por el gobierno destaca la reformulacion en 1997, del plan de estudios de la Licenciatura en
Educacién Primaria. En el nuevo plan se incluyeron dos materias sobre el espafiol y su ensefianza mas acordes con el
enfoque adoptado para la ensefianza de esta asignatura en la escuela primaria. Asi mismo, a partir de enero del 2000 se
ofrece a través del Programa Nacional de Actualizacion Permanente el curso “La adquisicién de la lectura y la escritura en
la escuela primaria“ para maestros en servicio. Por otro lado se han publicado y distribuido los libros para el maestro
complementarios a los textos gratuitos de espafiol de primero a cuarto grado, ademas de algunos otros titulos sobre la
ensefianza del esparfiol en la escuela primaria.
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que inevitablemente nos lleva a la necesidad de contar con una biblioteca. De
hecho, los programas de estudio plantean como situaciones comunicativas
permanentes el Cuidado, mantenimiento y enriquecimiento de los materiales de la
biblioteca del aula y la Lectura libre de los materiales del Rincon de Lectura o de la
biblioteca del aula. Ademas, a partir de tercer grado aparecen numerosas
situaciones comunicativas vinculadas directamente con el trabajo en la biblioteca.
Es evidente que el éxito del enfoque descansa, en gran medida, en la posibilidad
de que nuestras escuelas cuenten con los espacios fisicos y los acervos

bibliograficos necesarios para desarrollar las actividades anteriores?’.

f) Evaluacion

La concepcién que se tiene de este aspecto en el enfoque comunicativo funcional
se distingue en primer lugar, por poner mas énfasis en la evaluacién del proceso
de aprendizaje que en la de los resultados; en segundo, por la importancia
otorgada a la participacién de los alumnos en las actividades de evaluacion; y
finalmente por no limitarse a la evaluacion del logro académico de los alumnos,
considerando también la evaluacion de las estrategias didacticas desarrolladas en
el aula (Cassany, 1994; 74-77).

En relacién con el primer aspecto, cabe decir que en tanto que se concibe al
aprendizaje como un proceso evolutivo, se entiende a la evaluacion no s6lo como
un instrumento para saber si se han alcanzado o no las metas fijadas; sino como
una herramienta que permite orientar ese proceso. Al respecto es importante
recordar, que de acuerdo con la concepcién piagetiana del aprendizaje, los
alumnos cometen errores que no son mas que etapas en el proceso de
construccion de su conocimiento, por esta razén, la evaluacidon no puede ser

entendida como un medio para verificar si el alumno ha alcanzado o no las metas

7 respecto hay que decir que a partir de 1986 la Secretaria de Educacion Publica, lleva a cabo el proyecto “Rincones de
Lectura” que consiste en la edicién o coedicion de diversos materiales (cuentos, enciclopedias, novelas, libros de
divulgacion, materiales para padres y maestros, etcétera) que se distribuyen en las escuelas primarias del pais. De acuerdo
con la Unidad de Publicaciones Educativas de la SEP casi todas las escuelas primarias del pais cuentan con algun paquete
de esta colecciéon (www.demasiado.com/librosrincon).
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fijadas, sino como un instrumento que permite ubicar la etapa de desarrollo en que
se encuentran los alumnos y en consecuencia tomar las decisiones que les
permitan evolucionar a etapas superiores.

Por otro lado, la participacion de los alumnos en la evaluacion de su proceso de
aprendizaje mediante practicas de auto evaluacion y evaluacion colectiva, ya
mencionadas en el rubro de actividades, permite que éstos tomen conciencia de lo
que saben y de lo que les falta por saber. De este modo, mediante la
confrontacién de ideas y la revision critica de las ideas propias, los alumnos
asumen la responsabilidad personal de auto regular su aprendizaje.

A pesar de las innegables ventajas que ofrece esta forma de concebir la
evaluacion, presenta también algunos problemas. El mas serio de ellos, es la
escasa adecuacion de esta forma de evaluacion a la necesidad institucional de
acreditar los aprendizajes. En una tradicion pedagdégica como la nuestra, en la que
las practicas de evaluacidn tienen generalmente el propdsito de acreditar el logro
de los objetivos planteados, no parece sencillo llevar a la practica formas de
evaluacion cuyo proposito sea orientar el proceso de construccidon de los
aprendizajes. A lo anterior, habria que agregar, que es justamente en el aspecto
de la evaluacion en el que la bibliografia del enfoque comunicativo es mas escasa.
Ante esto, resulta verdaderamente preocupante, que en los programas de estudio,
salvo la sugerencia de involucrar a los alumnos en la revision y correccion de sus
propios textos, se omita toda referencia a las estrategias de evaluacion. No existe
un solo apartado en el que se explique el papel de la evaluacion dentro del
enfoque, 0 se den sugerencias u orientaciones para llevar a la practica esta
actividad dentro del aula. La evaluacién no es tarea facil, y menos aquella que
pretende dar cuenta de la competencia comunicativa de los alumnos; no otorgar a
los maestros herramientas para llevarla a cabo, puede tener serias consecuencias.
La mas grave de ellas es que, ante la necesidad institucional de acreditar los
aprendizajes, se recurra a practicas de evaluacion tradicionales que, de
constituirse en curriculum evaluado (ver pagina 40), determinen lo que
efectivamente se ensena y se aprende en el aula. Si esto sucede, como lo

sugieren algunas investigaciones (Vargas, 1996c; 22-24), puede verse
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comprometido el éxito del enfoque comunicativo adoptado en nuestros programas

de estudio.

Para cerrar este capitulo, es necesario decir que los actuales programas de
espanol para la escuela primaria, ofrecen innegables ventajas con respecto de los
anteriores. Por un lado, resalta la coherencia entre la forma de presentar el
curriculum (mas abierta y flexible) y el enfoque didactico adoptado, cuya ejecucion
requiere de mayores espacios de decision por parte de profesores y alumnos. Por
otro lado, podemos decir que existe congruencia entre los objetivos planteados y
los contenidos y actividades que se proponen para alcanzarlos; como hemos visto
el eje que articula a estos elementos es el desarrollo de la competencia
comunicativa para y por el uso social de la lengua. Sin embrago, como hemos
visto, existen también algunos problemas que merecen ser sefialados.

En primer lugar, si bien es cierto que la apertura y flexibilidad de los programas
parecen deseables, la mayoria de nuestros maestros no habian recibido la
formacion necesaria para llevar a la practica un curriculum de esta naturaleza. En
este sentido, llama la atenciéon que haya sido hasta enero de 2000 cuando se
ofrecio a los maestros en servicio el primer curso nacional de actualizacion sobre
la ensefianza de la lengua en la escuela primaria. A mas de siete afios de entrada
en vigor de los programas, es posible y necesario llevar a cabo evaluaciones que
permitan saber qué es lo que efectivamente estan aplicando los maestros en sus
aulas.

Finalmente, a pesar de la congruencia interna que en general guardan los
programas, existen algunos problemas como la falta de claridad en la graduacién
del trabajo con los textos y la deficiente descripcion de las situaciones
comunicativas. Sin embargo, el mas grave de los problemas, por las
consecuencias que puede tener en lo que efectivamente se ensefia y se aprende
en el aula, es la ausencia casi total de sugerencias de evaluacién. Como hemos
visto, esta ausencia puede ser una seria limitacion al éxito del enfoque en nuestras

escuelas primarias.
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IV. LIBROS DE TEXTO PARA LA ENSENANZA
DE LA LENGUA

4.1. Antecedentes

Como se ha mencionado en otra parte de este trabajo, la discusion sobre los libros
de texto en nuestro pais se ha centrado en aspectos no estrictamente
pedagadgicos. Por ello, no es extrafio que los trabajos de evaluacién de su calidad
pedagdgica sean escasos. Sin embargo, a partir de la renovacién de los libros de
los textos gratuitos en 1993, han aparecido algunas investigaciones que intentan
dar cuenta de los avances logrados en esta materia.

Con el propdsito de resumir la informacion, hemos clasificado en dos grandes
grupos estos trabajos: aquellos que intentan indagar la opinién de los maestros
respecto de la calidad de los libros y aquellos que buscan establecer juicios acerca

de la calidad pedagdgica de los textos a partir de criterios previamente definidos.

4.1.1. Estudios de opinion

En este rubro, destacan para nuestro trabajo los estudios "Opiniones de maestros
sobre los textos gratuitos: Espafiol y Matematicas" (Mayorga, Pérez y Mendoza,
1995) y "La opinidn de los maestros sobre los libros de texto gratuitos: tendencias

y consensos" (Rodriguez et. al. 1996). De acuerdo con el primer estudio, realizado
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sobre una muestra de 120 profesores del Distrito Federal, los maestros opinaron

favorablemente sobre los libros gratuitos de espafiol®®

. Sin embargo, cerca de la
cuarta parte de los docentes expresaron preocupaciones sobre el tratamiento de
los contenidos y la factibilidad de las actividades de aprendizaje sugeridas. Por
ejemplo, en el caso de quinto grado, algunos maestros manifestaron que la
informacion disciplinar proporcionada por el texto es escasa y en ocasiones poco
clara; asi mismo un grupo de maestros expresd inquietudes respecto de la
considerable cantidad de actividades de expresion oral y de aquellas en que se
solicita trabajar en equipo, ya que de acuerdo con su experiencia ambos tipos de
actividades resultan complicadas para los alumnos (Mayorga, Pérez y Mendoza,
1995; 48-49).

Los resultados del estudio de Rodriguez, practicado sobre una muestra de 339,
maestros de los estados de Oaxaca, Guerrero, Chiapas, Hidalgo y Michoacan, no
difieren mucho de los anteriores en el sentido de que los maestros califican como
buenos la mayoria de los rubros evaluados®. En el caso del texto de espafiol para
quinto grado, los rubros mejor valorados fueron la Adecuacion del vocabulario a la
edad del nifio y la Articulacion entre objetivos, contenidos y actividades; el resto de
los rubros fueron calificados por los docentes como regulares. Nuevamente los
rubros relacionados con los contenidos y las actividades fueron de los que mayor
preocupacion causaron entre los maestros, sin que se expresaran las razones
particulares de ello. Sin embargo, en opinién de los autores de este estudio, los
resultados revelan una gran diversidad de opinion respecto de la calidad los libros
de texto gratuitos. Lo anterior podria estar indicando que la propuesta didactica de
los textos no recogié adecuadamente los principios del enfoque adoptado tras la
modernizacién de 1993 o que este enfoque se esta confrontando con la tradicidon

pedagogica del magisterio (Rodriguez, 1996; 34-36).

% Para las categorias de andlisis empleadas en este estudio, consultar la pagina 133 del Apéndice A.
% Para una descripciéon completa de los rubros considerados en este estudio, ver pagina 132 del Apéndice A.
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4.1.2. Estudios de calidad pedagdgica o analisis de contenido

Para efectos de este trabajo, los estudios mas importantes en este rubro son
"Calidad de los libros de textos de editoriales privadas"; (Mayorga, Reyes y
Zuiiga, 1995) y "Caracteristicas técnico-pedagogicas de libros de texto para la
ensenanza del espanol" (Vargas, 1996b). La primera investigacion consistié en un
analisis cualitativo de las caracteristicas pedagdgicas de los libros de texto de
editoriales privadas mas utilizados por maestros de escuelas publicas en distintas
asignaturas®. De acuerdo con este estudio, los materiales revisados presentan
serias deficiencias tanto en el tratamiento didactico de los contenidos como en la
informacion disciplinar que proporcionan a los alumnos (Mayorga, Reyes y Zuiiga,
1995; 63-64). Las actividades de aprendizaje que se sugieren en estos materiales
no son, segun los autores del estudio, congruentes con los enfoques didacticos de
los programas oficiales ya que su resolucion no exige, ni a alumnos ni a
profesores, el esfuerzo intelectual necesario para la construccion de los
aprendizajes. Por otro lado, el tratamiento didactico de los contenidos, ademas de
presentar errores e imprecisiones conceptuales, es basicamente "informativo y
memoristico". En general, concluyen los autores, la calidad editorial (cuidado de la
redaccion y el estilo, disefio grafico, ilustracion, etcétera) de los libros de texto de
editoriales privadas es inferior a la de los libros de texto gratuitos.

En el caso concreto de los materiales para la ensefianza del espaiol, el estudio
concluye que los materiales revisados, se alejan claramente del enfoque
comunicativo adoptado para esta asignatura. El trabajo didactico con la lectura y la
escritura se realiza, generalmente, con unidades inferiores al texto (letras, silabas,
palabras y oraciones aisladas) y siempre fuera de situaciones comunicativas
reales (Mayorga, Reyes y Zuiiga, 1995;73).

El segundo estudio es especialmente significativo para nosotros, primero porque
es el unico que se refiere de manera particular a libros de texto para la asignatura

de espanol y segundo, porque a partir de él se origind el presente trabajo. El

% Entre los materiales analizados se incluyen guias didacticas para todas las asignaturas, libros para la ensefianza de las
matematicas y libros para la ensefianza de la lectura y la escritura.
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estudio en cuestion consiste en un analisis comparativo de las caracteristicas
pedagogicas del actual libro de texto gratuito para la ensefianza del espafiol en
quinto grado (Espafiol, Quinto grado, SEP 1993) con las del que sustituyd, es decir
el elaborado en 1973 para la misma asignatura y grado (Espafiol, Quinto grado,
SEP 1973).

De acuerdo con este estudio, el actual libro de texto presenta notables ventajas
respecto del anterior tanto en el tipo de actividades que se solicita a los alumnos,
como en la variedad de textos que se sugiere leer. En lo que respecta a las
actividades, el estudio concluye que el actual libro gratuito exige que los alumnos
escriban una mayor cantidad de textos con estructura31; asi, mientras en el libro
anterior solo en el 15% de las actividades de escritura se solicitaba la redaccion de
un texto completo; en el actual libro ese porcentaje aumento a alrededor del 40%.
Asi mismo, se afirma que en el actual libro de texto se otorga mayor peso a las
actividades colectivas ya que, mientras en el libro anterior, éstas no rebasaban el
diez por ciento, en el actual constituyen cerca de la cuarta parte de las actividades.
En lo que respecta a los textos que se solicita leer a los alumnos, el estudio
destaca que en el actual libro no sélo la cantidad es mayor, sino también la
variedad de los mismos. Mientras en el libro anterior, se solicitaba la lectura de
cerca de 67 textos de 11 variedades diferentes (principalmente literarios); en el
actual se pide la lectura de 102 textos, de 36 variedades diferentes.

Con base en estos resultados, el estudio concluye que el nuevo libro de texto
gratuito refleja las innovaciones que en materia de ensenanza se han generado

desde la didactica de la lengua.

4.2. Modelo e instrumentos de analisis

La seleccién de un modelo de analisis de libros de texto que fuera congruente con
los propdsitos de este trabajo, debia cumplir por lo menos con dos requisitos. En

primer lugar, debia ser compatible con el modelo didactico que hemos adoptado

* Para la definicion de textos con estructura, ver la pagina 78 de este capitulo.
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como punto de partida; es decir deberia dar cuenta de la relacién de los libros de
texto con los objetivos, los contenidos, las actividades, la organizacion escolar y la
evaluacion de los proceso de ensefianza. En segundo lugar, deberia permitir
valorar hasta que punto la propuesta didactica de los libros, era compatible con el
enfoque comunicativo adoptado en los programas de estudio vigentes.

A partir de estas premisas, se revisaron varios modelos de analisis de libros de
texto, que en mayor o menor medida cubrieron los requisitos planteados. A
continuacion se describen brevemente los modelos que mas se acercaron a

nuestras necesidades de analisis.

4.2.1. Algunos modelos de anélisis de libros de texto

Entre los modelos mas completos (para un resumen esquematizado de los
modelos revisados ver el Apéndice A, pagina 128), se encuentran el de Parcerisa
(1996), el de Richaudeau (1981), el de Schiefelben/Farrés (1991) y el de Vargas
(1996b). Los primeros tres modelos, son de orden general, aplicables a libros de
texto de cualquier asignatura y nivel educativo. El modelo de Vargas se disefid
especificamente para el analisis de libros de texto para la ensefianza de la lengua
en educaciéon basica. A continuacion se exponen brevemente las caracteristicas

mas importantes de cada uno de estos modelos.

a) Modelo de Schiefelbein y Farrés

Se trata de un modelo basicamente cualitativo elaborado a principios de la década
de los noventa bajo la 6ptica de la evaluacion formativa.

Consta de una serie de preguntas abiertas sobre las caracteristicas pedagogicas
de los materiales en las que se considera al libro como la unidad de andlisis
fundamental. Las preguntas se encuentran organizadas alrededor de tdpicos
generales como el aprovechamiento del tiempo, el papel del maestro, condiciones
de trabajo, estructura y organizacién, proceso y evaluacion del aprendizaje.

De acuerdo con los autores del modelo, el andlisis de un libro de texto debe
hacerse en funcion del contexto especifico en el que sera empleado. En virtud de

72



Libros de texto para la ensefianza de la lengua

lo anterior, quienes participen en dicho analisis deben definir primero las
caracteristicas del contexto y a partir de éstas, adecuar o reestructurar el modelo
de analisis (Schiefelben y Farrés, 1991; 63).

b) Modelo de Richaudeau

Este modelo fue disefiado a principios de la década de los ochentas bajo los
auspicios de la UNESCO. Ademas de ser uno de los modelos mas completos, es
un trabajo pionero en el analisis y evaluacion de libros de texto. Se trata de un
modelo versatil, que permite hacer valoraciones rapidas de los materiales, pero
también permite realizar analisis mas profundos integrando procedimientos
cualitativos y cuantitativos.

La unidad basica de analisis es el libro como totalidad, pero pueden considerarse
unidades menores como los ejercicios o0 las secuencias didacticas, en los casos
en que el analisis cualitativo asi lo requiera. El modelo se integra con un conjunto
de categorias de analisis sobre el contenido, la forma de comunicacion, el método
didactico y las caracteristicas materiales.

De acuerdo con el autor, el analisis de un libro de texto debe hacerse desde tres
puntos de vista: el angulo socio cultural e ideoldgico, el angulo cientifico y el
angulo pedagogico. Esta pluralidad de visiones exige la participacion de grupos
interdisciplinarios que garanticen la pertinencia social, cientifica y pedagogica de
los libros (Richaudeau, 1981; 268).

¢) Modelo de Parcerisa

El modelo de Parcerisa, fue elaborado en la Universidad de Barcelona a finales de
la década de los noventa. Se trata de un modelo muy completo de caracter
esencialmente cualitativo, que sin embargo, puede proporcionar alguna
informacion cuantitativa.

Las categorias de estudio se organizan en torno a cinco ambitos de analisis
claramente diferenciados: ambito descriptivo, ambito de analisis en funcion de las
intenciones educativas, ambito de analisis en funcion de los requisitos para el
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aprendizaje, ambito de analisis en funcion de la atencién a la diversidad y ambito
de analisis en funcion de los aspectos formales.

Aunque la unidad basica de andlisis es el libro como totalidad, en el ambito de
analisis en funcion de los requisitos para el aprendizaje, se recomienda
seleccionar algunas secuencias didacticas para revisarse por separado (Parcerisa,
1996; 89).

d) Modelo de Vargas

Este modelo fue elaborado a mediados de los noventa con el propdsito de valorar
la pertinencia didactica de los libros de texto para la ensehanza de la lengua
surgidos a partir de la Modernizaciéon Educativa 88-94 en nuestro pais.

Se trata de un modelo basicamente cuantitativo que, sin embargo, requiere de un
analisis minucioso de cada uno de los ejercicios del libro. Esto es asi, porque a
diferencia de los modelos anteriores, la unidad basica de analisis es el ejercicio y
no el libro como totalidad.

Las categorias de analisis se organizan alrededor de cinco elementos basicos:
aspectos generales, contenidos, textos de lectura, actividades y evaluacion
(Vargas, 1996b; 18).

Como puede observarse, aunque los tres primeros modelos de analisis
(Schiefelbein/Farrés, Richaudeau y Parcerisa) permiten realizar valoraciones de
los libros con respecto de los componentes de nuestro modelo didactico; su gran
amplitud y alto nivel de generalidad no permiten valorar la adecuaciéon de los
materiales al enfoque comunicativo. En contraste, aunque el modelo de Vargas
resulta adecuado para valorar la pertinencia didactica de los libros de texto
respecto del enfoque comunicativo; presenta algunas limitaciones en cuanto a la

relacion de los libros con otros elementos del proceso de ensefianza aprendizaje.
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4.2.2. Construccion de un modelo de analisis de libros de texto para la ensefianza

de la lengua

Como era de esperarse, ninguno de los modelos revisados se ajusta plenamente a
las exigencias planteadas al inicio de este apartado; por esta razon se decidid
seleccionar el modelo mas adecuado y hacer las adecuaciones pertinentes.
Aunque el modelo de Vargas (1996b) permite valorar las caracteristicas mas
importantes del enfoque comunicativo (para eso fue disefiado); no da cuenta de la
relacion de los libros de texto con todos los elementos de nuestro modelo
didactico. Ademas, su caracter basicamente cuantitativo no permite conocer
ciertos detalles de las secuencias didacticas para trabajar con la expresion oral, la
lectura y la expresion escrita. Sin embargo, dado su apego al enfoque
comunicativo, se decidi6 mantener este modelo realizando algunas pequefias
modificaciones.

En primer lugar, se incluyd, con base en el modelo de Parcerisa, un apartado
sobre las caracteristicas generales de los libros.

En segundo lugar, se eliminaron algunas categorias de analisis no relevantes para
nuestro estudio, se replantearon otras y se incluyeron algunas nuevas. Estos
ajustes se hicieron con el propdsito de conocer la relacion de los libros con los
elementos de nuestro modelo didactico, con las situaciones comunicativas reales y
con la organizacién de los programas de estudio.

Finalmente, y tomando como referencia el modelo de Richaudeau, se incluy6 un
apartado nuevo, cuyo proposito es el analisis cualitativo de algunas secuencias

didacticas relacionadas con la expresion oral, la lectura y la expresion escrita.

El modelo resultante y que se describe a continuacion, consta de tres grandes
apartados: el primero sobre las caracteristicas generales de los libros; el segundo,
de orden cuantitativo, sobre las caracteristicas de cada uno de los ejercicios que
integran los libros; y el tercero, de orden cualitativo, cuyo propdésito es dar cuenta
de las caracteristicas de las secuencias didacticas sugeridas para trabajar con la

expresion oral, la lectura y la expresion escrita.
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l. Caracteristicas generales

Este apartado, basado en el componente Ambito descriptivo del modelo de
Parcerisa, tiene el propdsito de determinar las caracteristicas basicas de los
materiales sujetos a estudio (Parcerisa, 1996; 81-83) y la unidad de analisis es el

libro como totalidad. Este apartado se integra con las siguientes categorias.

a) Ambito de aplicacion.- Se refiere basicamente al propdsito con que fue
concebido el material, es decir, si se trata de un material basico de trabajo o de un
material complementario. En el primer caso nos referimos a materiales que
constantemente sirven de referencia para organizar el trabajo en aula, son
aquellos que fueron concebidos como auxiliares didacticos principales. En el
segundo caso, hablamos de materiales que ocasionalmente se emplean para
complementar la informacion o ejercitar los contenidos que se abordan en el

material basico o en las actividades disefiadas por el profesor.

b) Materiales asociados.- Esto es, si el material sujeto a analisis forma parte de un
paquete integrado de recursos didacticos (manual para el maestro, libro de
lecturas, materiales de consulta, recursos audiovisuales, etcétera) o si se trata de
un material independiente. En el primer caso, debe considerarse el grado de
interrelacion que guardan los recursos que integran el paquete didactico, es decir,
hasta que punto los materiales pueden ser empleados de manera independiente o

si es indispensable utilizarlos de manera conjunta.

¢) Funcion pedagdgica.- Es decir, si el material analizado es solamente
informativo, si contiene una propuesta didactica o es mixto. Dicho de otra manera,
se trata de determinar, como vimos en el Capitulo Il, si la funcién del material es la
presentacion de informacion o la estructuracion didactica. (ver pagina 31 del

Capitulo II).
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d) Forma de uso.- Esto es, si se trata de un material concebido para uso individual

o colectivo.

e) Organizacion didactica.- Se refiere a las unidades didacticas o apartados en

que se divide el material y la l6gica a la que obedecen estas divisiones.

Il. Caracteristicas de los ejercicios

En este apartado se considera al ejercicio como unidad de analisis. Entenderemos
por ejercicio al componente minimo de los libros identificado por un titulo.
Partiremos del supuesto de que cada ejercicio, se relaciona con un objetivo de
aprendizaje, uno o varios contenidos y se integra de una o varias actividades.

A partir del analisis de cada uno de los ejercicios, se intenta establecer una
primera relacidn entre las caracteristicas de los libros de texto y los componentes
del modelo didactico descrito en el capitulo |. Por ello, este apartado se integra a
partir de los componentes de dicho modelo y de las categorias definidas para cada

uno de ellos.

a) Objetivos

Explicitacion.- Se trata de verificar si el material en cuestion hace explicitos los

objetivos en cada uno de los ejercicios.

Funcién.- En este rubro, interesa constatar si los objetivos, explicitos o no,
pretenden la adquisicion de conocimientos o el desarrollo de habilidades (ver
pagina 29 del Capitulo II), o dicho en otros términos, si se enfocan al conocimiento
o al uso de la lengua (ver pagina 52 del Capitulo Ill). El tipo de contenido que se
aborda en cada uno de los ejercicios, nos permitira determinar lo que se persigue

en ellos.
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b) Contenidos

Se refiere principalmente a la seleccidon y el tratamiento didactico de los
contenidos. Es decir, no es objeto de este analisis, por no ser de nuestra

competencia profesional, la validez y actualidad de los contenidos disciplinares.

Criterios de seleccion.- En lo que respecta a la seleccién de contenidos, interesa
determinar si ésta atendid a criterios disciplinares o de utilidad social (ver pag. 29
del Capitulo Il). Para lograr lo anterior, es necesario indagar en qué medida los
contenidos abordados en cada uno de los ejercicios son de caracter linguistico o

extra linguistico (ver pag. 55 del Capitulo Ill).

Variedad textual.- Del mismo modo, se debe determinar si la variedad de textos
que se involucran en los ejercicios se corresponde con la variedad de textos que
circulan en el entorno social.

En este punto es necesario precisar que entenderemos por texto cualquier
manifestacion verbal que se produzca en un intercambio comunicativo, por lo
tanto, consideraremos como texto tanto a los mensajes orales como escritos
(Gonzalez y Herrero, 1997; 187).

Con el propdsito de revisar la variedad textual, consideraremos cuatro formas de
clasificar los textos: la primera, segun se trate de textos orales o escritos; la
segunda segln se trate de textos con estructura®* o de palabras y oraciones
sueltas; la tercera, segun se trate de textos continuos o discontinuos®®; y la cuarta,

segun la tipologia convencional (ver pagina 150 del Apéndice B).

% Entenderemos por texto con estructura a cualquier manifestacion verbal organizada de acuerdo con las superestructuras
textuales convencionales (cuento, poema, noticia, articulo de divulgacion, tabla, indice, etcétera).

% Son textos continuos aquellos compuestos por secuencias de frases interrelacionadas semantica y sintacticamente, que a
su vez se organizan en parrafos y que pueden encuadrarse en estructuras mas amplias, tales como secciones, capitulos o
libros. Los textos discontinuos presentan la informacion de muy diversas formas, tales como listas, tablas, mapas,
esquemas, graficas, etcétera (OCDE, 2000;35).
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Organizacién.- En lo que respecta a la organizacion de los contenidos es
necesario considerar dos aspectos. El primero, es la organizacion de los
contenidos al interior de los libros; es decir, si éstos se organizan en torno a tipos
de texto o situaciones comunicativas, si en un mismo ejercicio se integran
contenidos de diversas areas, etcétera. El segundo aspecto es la organizacion de
los contenidos en los libros, en contraste con la organizacién del programa de
estudios correspondiente; es decir, de que manera la propuesta didactica de los

libros recoge la organizacion por ejes del programa de estudios.

c) Actividades

Antes que nada es necesario aclarar que en este rubro sélo nos referiremos a
aquellas actividades en las que los alumnos deben interpretar o producir algun tipo
de texto, ya sea oral o escrito, es decir, sélo nos ocuparemos de las actividades
que en el capitulo Il y Il llamamos de aplicacion (ver paginas 30 y 58). Esta
decisién obedece a que son este tipo de actividades las directamente relacionadas

con la participacién en situaciones comunicativas.

Forma de comunicacion.- Lo primero que nos interesa saber respecto de las
actividades es en qué proporcién se aborda lo oral y lo escrito, y las modalidades

para hacerlo.

Estrategia de agrupacion.- En este punto, interesa indagar la forma de trabajo que
se propone en los libros, es decir, si se sugiere desarrollar las actividades de

manera individual o de manera colectiva.

Interlocutores de la comunicacion.- Enseguida nos interesa conocer quiénes son y
donde se ubican los interlocutores o destinatarios de los textos generados por los
alumnos. Lo anterior permitira valorar hasta que punto las actividades se inscriben
en situaciones comunicativas reales, y si éstas ultimas, son de caracter escolar o

extra escolar.
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d) Recursos didacticos

Recursos didacticos adicionales.- Se refiere a si en los ejercicios se sugiere el
trabajo con otros materiales. Este aspecto es importante fundamentalmente
porque en él se incluye el trabajo con textos de circulacion social ubicados fuera
del libro (periddicos, revistas, enciclopedias, libros varios, etcétera). Como vimos
en el capitulo Ill (ver pag. 63), el trabajo con estos textos es fundamental para

lograr que los alumnos desarrollen su habilidades comunicativas.

e) Organizacion escolar

Requerimientos docentes.- Se trata, de valorar si las exigencias didacticas y
disciplinares de los ejercicios se corresponden con la formacion de los maestros
mexicanos. Es necesario aclarar que en este punto, los alcances de este trabajo
son limitados, sin embargo, se considera la posibilidad de realizar una pequena

reflexion complementando la informacién con otros estudios relacionados.

Requerimientos de tiempo.- Es necesario determinar si los ejercicios se adecuan a
las caracteristicas de distribucion del tiempo definidas en los planes y programas
de estudio de la SEP.

Requerimientos de infraestructura.- Finalmente se debe contemplar si la
infraestructura fisica tipica de las escuelas primarias mexicanas, permite realizar

las actividades sugeridas en los ejercicios.

f) Evaluacion

Como hemos constatado en capitulos anteriores, la evaluacion es uno de los
rubros mas desatendidos, tanto por el enfoque comunicativo como por los

programas de estudio. Por lo tanto, hacer una valoracion de lo que en este terreno
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se ha hecho en los libros de textos resulta fundamental. Es preciso aclarar, que en
este rubro nos referiremos solamente a estrategias de evaluacién sin que esto
signifique, considerar mecanismos de acreditacion. Los aspectos que nos interesa

conocer con respecto a la evaluacion, son los siguientes:

Existencia.- Es decir, en que proporcion de la totalidad de los ejercicios, se

sugieren actividades de evaluacion.

Estrategia.- En este punto interesa determinar la estrategia de evaluacién sugerida

en el gjercicio, esto es, si se trata de revision, comparacion, correccion, etcétera.

Participantes.- Finalmente, nos interesa identificar a los responsables de la

evaluacion sugerida; maestro, alumnos, ambos, etcétera.

1. Secuencias didacticas

Este apartado tiene el propdsito de aportar informacion sobre la forma en que la
propuesta didactica de los libros aborda la lectura, la escritura, la expresion oral y
las interrelaciones que se establecen entre ellas. La unidad de analisis son las
secuencias didacticas entendidas como cualquier sucesién de ejercicios y/o
actividades vinculadas por su relacion con un contenido particular.

Dado que se trata de analisis detallado de las secuencias didacticas, solo
consideraremos cuatro secuencias por cada libro de texto. La seleccion de estas
secuencias fue arbitraria, aunque se intenté hacerlo de manera tal que fuera
posible comparar las estrategias didacticas que se usaron en uno y otro material,
para abordar los mismos contenidos.

A diferencia de lo que se hace en el apartado anterior, se trata de una descripcién
detallada pero abierta de las secuencias didacticas seleccionadas. Por lo tanto, no
se definieron previamente categorias de estudio especificas. Sin embargo, en el

curso del analisis se perfilaron tres categorias generales alrededor de las cuales
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se organizé la informacioén resultante. Estas categorias son la forma de integrar los
contenidos, la contextualizacion de las actividades en situaciones comunicativas y

el proceso seguido para la elaboracién de textos.

4.2.3. Instrumentos de analisis de libros de texto para la ensefianza de la lengua

A partir del modelo descrito anteriormente, se disefiaron tres instrumentos de
analisis; uno para cada uno de los apartados que se definieron en el modelo.

El primer instrumento (ver pagina 144 del Apéndice B) se elaboré con base en el
propuesto por Parcerisa (1996). Se trata de un conjunto de preguntas semi
estructuradas sobre los aspectos generales de los libros de texto. Por esta razon
sélo se aplicé un instrumento por cada uno de los libros analizados.

El segundo instrumento (ver pagina 146 del Apéndice B), se elabor6 a partir del
propuesto por Vargas realizando las adaptaciones que hemos descrito arriba. Se
trata de un conjunto de preguntas estructuradas sobre las caracteristicas de los
ejercicios. En congruencia con lo anterior, se aplicé un instrumento de este tipo
por cada uno de los ejercicios que integran los libros analizados.

El tercer instrumento (ver pagina 152 del Apéndice B) es un cuadro de doble
entrada que consta de dos columnas; la de la izquierda recoge las caracteristicas
de las secuencias analizadas y la de la derecha recoge comentarios sobre las
mismas. Se aplic6 un instrumento por cada una de las cuatro secuencias

analizadas en cada uno de los libros.

4.3. Analisis e interpretacion de los resultados

4.3.1. Caracteristicas generales

Espariol, Quinto grado, SEP, 1993

Tradicionalmente, los libros de texto gratuitos en nuestro pais se han concebido
como materiales basicos de trabajo, es decir, se han disefiado para funcionar

como los principales auxiliares didacticos de alumnos y maestros. De acuerdo con
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esta tradicidn, el actual libro gratuito de espafnol para quinto grado propone una
organizacion y un tratamiento didactico particular de los contenidos programaticos.
No se limita a sugerir una serie de actividades y ejercicios para trabajar los
contenidos en el aula; se trata de una propuesta didactica integral que, segun lo
expresado en la presentacion del propio libro, se ajusta al programa de estudios
correspondiente.

Junto con el libro de lecturas constituye el unico material que se entrega a los
alumnos para esta asignatura y grado. Si bien es cierto que existe cierta relacion
entre ambos materiales, podemos afirmar que se trata de una relacién débil; en el
libro de espafiol sbélo se hace referencia al libro de lecturas en 11 ocasiones.
Aunque no existe un libro para el maestro, se han publicado materiales
complementarios para los docentes como el fichero de actividades didacticas
(SEP, 1998).

Por otro lado, aunque el libro de texto gratuito fue concebido como un material de
uso individual, se incluye una cantidad considerable de actividades colectivas,
como veremos en el apartado correspondiente.

El libro se divide en cuatro bloques integrados por ocho lecciones cada uno, lo que
hace un total de treinta y dos lecciones. Ademas de las lecciones, el libro incluye
una presentacion, un indice, tres apartados de recomendaciones generales sobre
la expresion oral y escrita (Como leer en voz alta, Cémo exponer en clase, Como
revisar tus textos), un glosario, una bibliografia complementaria y la bibliografia de
los textos empleados en el material (para tener una idea de la estructura general
del libro, véase el indice que se reproduce en la pagina 153). Cada una de las
lecciones, integra informacion disciplinar, textos diversos y actividades de

aprendizaje. La estructura de las mismas es, en términos generales, la siguiente:

e un texto principal al inicio de la leccion y representativo de algun tipo de texto
especifico (cuento, instructivo, cronica, adivinanzas, guién de radio, etcétera);
e un ejercicio en el que se trabaja con el contenido y/o las caracteristicas

formales del texto principal;
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e un ejercicio cuya finalidad es la elaboracion de un texto, generalmente con la
estructura del texto principal;

e un ejercicio de expresion oral, generalmente relacionado con el contenido del
texto principal de la leccidn;

e en diecinueve lecciones, se incluye un ejercicio para trabajar contenidos de
reflexion sobre la lengua (gramatica, aspectos sociales de la lengua, etcétera);

e en siete casos se incluyen ejercicios de ortografia (uso de grafias, signos de
puntuacion, acentuacion, etcétera);

e en ocasiones se incluyen ejercicios recreativos como representacién de obras

de teatro, poesia coral, etcétera.

Cada leccion se identifica con un numero progresivo, un titulo, que es el mismo del
texto principal, y un subtitulo que hace alusion al tipo de texto que se abordara en
la leccion.

Como puede verse en esta breve descripcidn, las lecciones de este libro de texto
se organizan en torno a un tipo de texto particular o alguno de sus elementos. La
estrategia general, como veremos mas adelante, es ir de la lectura del texto, al
analisis de su contenido y estructura, y finalmente a la elaboracién de un texto del

mismo tipo.

Globo, Espariol 5, Noriega 1993

La organizacién de los contenidos programaticos y el tratamiento didactico de los
mismos nos permiten suponer que este libro no fue concebido como un material
complementario del texto gratuito, sino como un material alternativo, es decir como
sustituto del libro gratuito.

Al igual que en el libro de la SEP, se abordan contenidos de todos los ejes
programaticos y se tocan todos los propédsitos del programa. Lo anterior nos
permite afirmar que se trata de un texto concebido como material basico de

trabajo, es decir como el principal auxiliar didactico para la asignatura y grado.
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El proposito general del material es, segun se afirma en la presentacion, ayudar a
los alumnos en el proceso de comunicacién. De acuerdo con esto, se plantean
objetivos orientados al desarrollo de habilidades y de aplicacion general para toda
la poblacion.

Este libro no se presenta con ningun material complementario ni con materiales
para el maestro. EI mismo libro, concebido como un material de uso individual,
contiene textos de lectura, informacion disciplinar y actividades de aprendizaje.

Al igual que el libro de la SEP, el libro de Noriega Editores se organiza en cuatro
bloques integrados por ocho lecciones cada uno (cabe aclarar que en el libro no
se denominan de ninguna manera a estas unidades didacticas) lo que nos da un
total de 32 lecciones. Ademas se incluye un indice, una presentacion y una
descripcion de la estructura del libro (véase el indice que se reproduce en la
pagina 156). Estas lecciones se dividen, sin excepcién, en las siguientes seis

secciones:

e Lee.- Aparece al inicio de la leccion y consiste en la lectura de un texto de
extension, estructura y tematica variable.

e Piensa.- Consiste generalmente, en preguntas sobre el contenido del texto que
aparece en la seccion anterior, y en ocasiones sobre las caracteristicas
formales del mismo.

e Comunica.- En esta seccidbn se abordan, generalmente, contenidos vy
actividades relacionados con la expresion oral.

e Escribe.- Se abordan contenidos relacionados con la ortografia vy
eventualmente se solicita la elaboracidn de textos de diversa indole.

¢ Reflexiona.- Aqui se abordan los temas de gramatica, aspectos sociales de la
lengua y las caracteristicas formales de los diversos tipos de texto.

e Disfruta y crea.- Se incluyen crucigramas, poesias, adivinanzas, textos

informativos, experimentos, datos curiosos, chistes etc.
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A diferencia que en el texto de la SEP, no se distingue un criterio de organizacion
en las lecciones; los contenidos que se abordan en ellas no siempre guardan una
clara relacion entre si, salvo por su referencia al texto principal de la leccion.

La estrategia de trabajo mas frecuente consiste en la lectura de un texto,
preguntas sobre el contenido del texto, actividades de expresion oral, temas de

ortografia, actividades de reflexion sobre la lengua y de recreacion.

4.3.2. Caracteristicas de los ejercicios y las secuencias didacticas

Antes que nada vale la pena precisar algunas cifras generales de ambos
materiales con el propdsito de tener una idea de su extension. En primer lugar,
tenemos que el libro de la SEP contiene 155 ejercicios, 288 actividades de
aplicacion y 232 textos. Por su parte, el libro de Noriega contiene 158 ejercicios,

373 actividades de aplicacion y 225 textos.

SEP NORIEGA
Ejercicios 155 158
Actividades 288 373
Textos 232 225

Cuadro 3.- Caracteristicas generales.

a) Objetivos

Explicitacion

Lo primero que podemos decir en este rubro, es que ninguno de los dos libros
hace explicitos los objetivos de aprendizaje de cada leccion y mucho menos de
cada ejercicio. Sin embargo, si observamos el tipo de contenidos que se abordan
en cada uno de los ejercicios, podemos hacer algunas inferencias respecto del

tipo de objetivos que se persiguen.
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Funcion

Encontramos que los ejercicios cuyo contenido central es de gramatica u
ortografia, contenidos tradicionalmente ligados a objetivos de adquisicion de
conocimientos, se limitan a alrededor del 20% en ambos libros. Por otra parte, los
ejercicios cuyo contenido central es el trabajo con alguna forma de expresion
(lectura, escritura o expresion oral), contenidos vinculados al desarrollo de
habilidades, constituyen alrededor del 50% en ambos libros>.

De acuerdo con lo anterior, podemos afirmar que en la mayoria de los ejercicios
de ambos libros, se persiguen objetivos mas vinculados al desarrollo de
habilidades que a la adquisicién de conocimientos. Es decir, en ambos libros, mas
claramente en el de SEP que en el de Noriega, se plantean objetivos que no se
limitan al conocimiento de la lengua, sino que se orientan fundamentalmente al

uso de la misma.

b) Contenidos

Criterios de seleccion

En lo que respecta a los criterios de seleccion de los contenidos, podemos decir
que en ambos libros se consideraron tanto criterios disciplinares como de utilidad
social. Al menos asi lo sugiere el equilibrio entre contenidos linguisticos y extra
linguisticos encontrados en cada uno los materiales (Grafica 1). Mientras en el
libro de la SEP el 48% de los ejercicios abordan contenidos de caracter linguistico
y el 52% de caracter extra linguistico; en el libro de Noriega, estos porcentajes
representan el 47 y el 53% respectivamente (Cuadro 4). Sin embargo, como

veremos mas adelante, la organizacion de los contenidos y la variedad de los

*El porcentaje restante en ambos libros, se refiere fundamentalmente a contenidos de la recreacion literaria, también
vinculados con el uso de la lengua.
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textos involucrados en los ejercicios muestran que en realidad el criterio de utilidad

social pes6 mas en el libro de la SEP que en el de Noriega.

SEP NORIEGA
LingUisticos 74 47.74% 74 46.84%
Extra linglisticos 81 52.26% 84 53.16%
Otros 0 0.00% 0 0.00%
Total 155 100.00% 158 100.00%

Cuadro 4.- Cantidad de ejercicios segun el tipo de contenido abordado.

SEP NORIEGA

@ Linglisticos

[ Extralinguisticos

Gréfica 1.- Cantidad de ejercicios segun el tipo de contenido abordado.

Variedad de textos involucrados

En este rubro encontramos que en ambos libros se solicita leer una cantidad de
textos semejante (Cuadro 5). No obstante, como veremos mas adelante, la
variedad de estos textos es mayor en el libro de la SEP.

Una dato interesante es que la mayoria de los textos de ambos materiales
presentan algun tipo de estructura; esto es asi en cerca 80% de los textos
involucrados en el libro de la SEP y en poco menos del 79% de los textos
involucrados en el libro de Noriega35. Lo anterior es importante, porque como

hemos visto en capitulos anteriores, los textos con estructura son los Unicos que

% Habria que considerar que la mayoria de los textos de los que no hay datos provienen de materiales de circulacién social;
lo anterior nos permite suponer que se trata de textos con estructura. Si esto es asi, la diferencia en este aspecto se
incrementa a favor del libro gratuito. Para tener una idea de lo anterior, véase la Grafica 2 considerando el area no hay
datos como textos con estructura.
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pueden tener intenciones comunicativas y por lo tanto son los unicos que pueden

involucrarse en situaciones comunicativas reales.

SEP NORIEGA
Con estructura 185 79.74% 177 78.67%
Continuo 170 170
Discontinuo 15 7
Oraciones 27 11.64% 44 19.56%
No hay datos 20 8.62% 4 1.78%
Total 232 100.00% 225 100.00%

Cuadro 5.- Tipo de textos segun su estructura

SEP NORIEGA

@ Con estructura

@ Oraciones

O No hay datos

Gréfica 2.- Tipo de textos segun su estructura.

Por otro lado, al considerar la variedad de estos textos encontramos importantes
diferencias entre ambos materiales. Aunque en ambos libros se privilegia el
trabajo con textos continuos, es necesario comentar que en el libro de la SEP se
incluye un mayor numero y variedad de textos discontinuos (Cuadro 5). La
importancia de este dato radica en que una proporcion importante de los textos
con los que interactuamos cotidianamente (tablas, mapas, esquemas, etcétera)
pertenecen a este tipo de textos y por lo tanto es necesario que los alumnos
aprendan a interpretarlos adecuadamente.

Si centramos nuestra atencion sélo en los textos continuos, encontramos que
mientras en el libro de la SEP existe un equilibrio entre textos literarios y no
literarios (48 y 52% respectivamente); en el libro de Noriega solo el 30% de los

textos es no literario (Cuadro 6).
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SEP NORIEGA
Literarios 82 48.24% 119 70.00%
Prosa 54 52
Verso 28 65
No literarios 88 51.76% 51 30.00%
Total 170 100.00% 170 100.00%

Cuadro 6.- Tipo de textos continuos.

SEP NORIEGA

[ Literarios

@ No literarios

Grafica 3.- Tipo de textos continuos

La diferencia entre ambos libros se hace mas evidente si observamos la variedad
de tipos textuales involucrados. Asi, mientras que en el libro de la SEP se trabaja
con un total de 37 tipos textuales diferentes; en el libro de Noriega esa cantidad se
reduce a 26 (Cuadro 7). Como puede verse en el en el cuadro 7, los tipos de
textos que aparecen con mayor frecuencia en el libro de la SEP son el articulo de
divulgacién, el cuento, la nota periodistica, el poema, el diccionario y los
documentos legales. En el libro de Noriega, los tipos de textos mas trabajados son
el articulo de divulgacion, el poema, el refran, el cuento, la adivinanza y la nota
periodistica. Llama la atencion que entre los textos mas trabajados, ambos libros
coinciden en los articulos de divulgacion, los cuentos, los poemas y las notas
periodisticas, textos que, como sabemos, son de alta circulacién social.

Los datos anteriores, particularmente los relacionados con la variedad textual,
indican que la seleccion de textos presente en el libro de la SEP resulta mas
representativa del conjunto de textos de circulacién social. Lo anterior corrobora
que la seleccién de contenidos en el libro gratuito estuvo, en gran medida,

determinada por la utilidad social de los mismos.
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SEP

NORIEGA

Textos continuos literarios
Cuento
Poema
Refran
Adivinanza
Fabula
Guién de teatro
Crobnica
Historieta
Cancién
Leyenda
Chiste
Trabalenguas
Acrostico
Palindromo
Novela
Otro

Textos continuos no literarios
Informativo (articulo de divulgacion)

Nota periodistica

Definicién de diccionario
Documento legal (acta, contrato, eftc.)

Instructivo
Carta familiar
Recado
Biografia
Receta de cocina
Guién de radio
Tarjeta postal
Carta formal
Invitacion
Reglamento
Ficha bibliografica
Ficha de trabajo
Otro

Textos discontinuos
Aviso clasificado
Mapa o plano
Crucigrama
Esquema
Tabla

Propaganda o publicidad

Formato de solicitud
Juego de mesa
Gréfica
Otro

Total

Tipos de texto diferentes
Continuos literarios
Continuos no literarios
Discontinuos
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Cuadro 7.- Variedad de tipos textuales involucrados en los ejercicios.
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Organizacion

Es en este aspecto en el que se observan las diferencias mas notables entre
ambos materiales. La mas significativa, como veremos a continuacion, se refiere a
los criterios de agrupamiento de los contenidos en cada leccion.

Por un lado, encontramos que en el libro de la SEP los contenidos que integran
cada una de las lecciones giran regularmente, alrededor de un tipo de texto
especifico. Veamos como ejemplo la secuencia didactica de la lecciéon 2 cuyo
contenido central es "Las cartas" (ver pagina 157 del Apéndice C). Como puede
verse, el texto principal trata sobre la relacion de dos jovenes que se comunican
por medio de cartas; en los ejercicios subsecuentes se retoma la anécdota
narrada en ese texto para trabajar con aspectos tales como las partes de la carta,
el analisis de su contenido, la situacion comunicativa en que se genera y lee este
tipo de texto, las estrategias para su elaboracion, etcétera. Esta secuencia,
ademas de tener la cualidad de organizar los contenidos programaticos en torno a
un tipo de texto particular, permite ordenarlos de manera que los alumnos puedan
ir del analisis del contenido y las caracteristicas formales del texto a la elaboracién
de otro semejante.

En contraste con lo anterior, en el libro de Noriega no parece existir un criterio
claro de organizacion de los contenidos al interior de cada leccion. Como ejemplo
de lo anterior, veamos la leccion 32 (ver pagina 160 del Apéndice C) en la que se
aborda el mismo contenido que el de la leccidon que acabamos de describir. Como
puede verse, el contenido y estructura del texto principal de la leccion no tiene
relacion alguna con el tema que nos ocupa. Sin embargo, a pesar de no existir
ningun antecedente, en el tercer ejercicio se introduce un analisis de los aspectos
formales de la carta y se sugiere la elaboracién de un texto de este tipo; como
puede observarse, en los ejercicios posteriores no se retoma este contenido.

Salta a la vista que, a diferencia de lo que sucede en el libro de la SEP, el
tratamiento didactico de la carta como un tipo de texto particular, aparece
desvinculado del resto de los contenidos que se abordan en la leccion y fuera de

cualquier contexto comunicativo real.
92



Libros de texto para la ensefianza de la lengua

Si bien es cierto que el tipo de secuencia que acabamos de describir para uno y
otro material, no aparece en la totalidad de las lecciones, si resultan
representativas de lo que sucede en cada uno de los libros. Lo anterior, nos
permite afirmar que mientras en el libro de Noriega no se distingue un criterio claro
de organizacién de los contenidos, en el libro de la SEP estos contenidos se
organizan alrededor de un tipo de texto particular. La revisién de los indices de
ambos materiales puede darnos una idea general de esta forma de organizacion
(ver paginas 153 y 156 del Apéndice C).

En lo que respecta a la organizacién de los contenidos en funcion de la
organizacion del programa de estudios correspondiente, encontramos semejanzas
en los que se refiere a los ejes Lengua oral y Reflexion sobre la lengua (Cuadro 8).
Sin embargo, mientras que en el libro de SEP mas del 65% de los ejercicios
abordan contenidos del eje Lengua escrita y sélo el 8% abordan contenidos del eje
Recreacion literaria; en el libro de Noriega, estos porcentajes representan el 50 y
el 23% respectivamente. Lo anterior, nos indica que en el libro de Noriega existe

un mayor equilibrio en la proporcion de contenidos de los distintos ejes tematicos.

SEP NORIEGA
Lengua oral 18 11.61% 19 12.03%
Lengua escrita 101 65.16% 79 50.00%
Recreacion literaria 13 8.39% 37 23.42%
Reflexion sobre la lengua 23 14.84% 23 14.56%
Total 155 100.00% 158 100.00%

Cuadro 8.- Cantidad de ejercicios segun el eje programatico predominante.

SEP NORIEGA

@ Lengua oral

@ Lengua escrita

O Recreacion literaria

O Reflexion sobre la lengua

Gréfica 4.- Cantidad de ejercicios segtn el eje programatico predominante.
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Por otro lado, se observa que en ambos libros se integran contenidos de los
distintos ejes en cada una de las lecciones. Por ejemplo, en el libro de la SEP mas
del 80% de las lecciones integran contenidos de dos ejes 0 mas, mientras que en
el libro de Noriega esto sucede en la totalidad de las lecciones. Estos datos son
importantes porque como se afirma en el programa de estudios, es necesario que
las situaciones comunicativas en las que participen los alumnos integren, a
semejanza de lo que sucede en la vida cotidiana, contenidos de diferentes ejes
(SEP, 1993b; 25).

Mas alla de los datos anteriores, encontramos tres tendencias en la forma de
integrar los contenidos en ambos materiales. La primera se limita a ubicar los
contenidos dentro de los limites espaciales de la leccién, se trata de una sucesion
de temas aislados que no tienen relacion entre si. Como ejemplo, véase la leccion
32 del libro de Noriega que analizamos arriba (ver pagina 160 del Apéndice C).

La segunda consiste en establecer relaciones a través del texto principal de la
leccidn; en este caso las actividades disefiadas para trabajar con cada uno de los
contenidos, emplean ejemplos (oraciones, fragmentos, ideas, etcétera) tomados
del texto principal.

La tercera forma consiste en vincular los contenidos a través de su relacion
conceptual o pragmatica, por ejemplo el estudio del cuento ligado a las leyendas
en virtud de su caracter de textos narrativos; o el estudio de las siglas y las
abreviaturas vinculado al estudio de los textos periodistico dada la frecuencia con
que parecen estas formas linguisticas en este tipo de textos, etcétera.

Aunque como dijimos anteriormente, estas formas de integrar los contenidos se
encuentran presentes en ambos materiales, la integracion por medio de las
relaciones conceptuales y pragmaticas es mas frecuente en el libro de SEP que en
el de Noriega.

Por otro lado, la integracion exclusivamente espacial es mas comun en el libro de
Noriega; tal vez porque como dijimos anteriormente todas las lecciones de este
material se dividen en las mismas secciones, sin importar los contenidos que se

abordan en cada caso. Tal rigidez obliga a incluir contenidos que llenen el espacio
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de alguna seccion, aunque éste no se relacione con el resto de los contenidos que

se abordan en la leccion.

c) Actividades

Cabe recordar que en este apartado solo nos ocuparemos de las actividades que
en los capitulos Il y Ill lamamos de aplicacién. Es decir, aquéllas que involucran
trabajo de comprensién lectora y/o expresion oral o escrita. En un primer momento
presentaremos un panorama general de estas actividades y finalmente
presentaremos un analisis particular de las actividades de expresién oral,
expresion escrita y comprension lectora.

Lo primero que llama la atencidn es que en el libro de Noriega se presenta un
mayor numero de actividades de aplicacion que en el libro de la SEP. Asi mientras
en el libro de Noriega se incluye un total de 373 actividades de aplicacion; en el
libro de la SEP esta cantidad se reduce a 288 (Cuadro 9).

Forma de comunicacion

Por otro lado, encontramos que en ambos libros se privilegia el trabajo con la
lengua escrita sobre la oral, sin embargo, el porcentaje de actividades orales es
mayor en el libro de la SEP que en el de Noriega; mientras que en este ultimo este
porcentaje se limita al 11%; en el libro de la SEP aumenta a cerca del 27%
(Cuadro 9).

SEP NORIEGA
Expresion oral 78 27.08% 42 11.26%
Expresién escrita 210 72.92% 331 88.74%
Total 288 100.00% 373 100.00%

Cuadro 9.- Forma de expresién adoptada en las actividades de aplicacion.
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SEP NORIEGA

m Expresion oral

I Expresion escrita

Gréfica 5.- Forma de expresion adoptada en las actividades de aplicacion.

Estrategia de agrupacion

Por otro lado, vemos que en el libro de Noriega se privilegia el trabajo individual
sobre el colectivo. Asi lo indica el hecho de que poco mas del 86% de las
actividades de aplicacion son individuales y solo el 13% restante son actividades
colectivas. En contraste en el libro de la SEP encontramos que casi el 39% son
actividades colectivas y el resto individuales (Cuadro 10). Como puede verse, en
el material gratuito existe un mayor equilibrio entre las actividades individuales y
colectivas. Lo anterior es notable dada la importancia del trabajo colectivo en la

construccion social del conocimiento, segun apuntamos en paginas anteriores.

SEP NORIEGA

Individual 176 61.11% 323 86.60%
Colectiva 112 38.89% 50 13.40%

Pareja 1 3

Equipo 39 10

Grupal 26 11

Varios (s/especificar) 46 26
Total 288 100.00% 373 100.00%

Cuadro 10.-Forma de trabajo adoptada en las actividades de aplicacion.
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SEP

NORIEGA

@ Individual

m Colectiva

Gréafica 6.- Forma de trabajo adoptada en las actividades de aplicacion.

Interlocutores de la comunicacion

En lo que respecta a los interlocutores, encontramos que en ambos libros la

produccion textual esta dirigida fundamentalmente a personas dentro del salén de

clase (companeros y maestros). Esto es asi en casi el 99% de las actividades de

Noriega y en poco mas del 94% de las del libro de la SEP. En este ultimo material

solo 9 actividades implican interaccion con miembros de la comunidad escolar

fuera del salon de clases y 8 con interlocutores fuera de la escuela. En el libro de

Noriega, solo 4 actividades implican interaccion con miembros de la comunidad

escolar fuera del salén y no existe ninguna actividad que implique la comunicacion

con destinatarios fuera de la escuela (Cuadro 11). Lo anterior puede ser indicativo

de que la mayoria de las actividades no se inscriben en situaciones comunicativas

reales o de que estas situaciones se limitan a intercambios linguisticos escolares.

SEP NORIEGA
Al interior del grupo 271 94.10% 369 98.93%
En la comunidad escolar 9 3.13% 4 1.07%
Fuera de la escuela 8 2.78% 0 0.00%
Total 288 100.00% 373 100.00%

Cuadro 11.- Ubicacién de los interlocutores en las actividades de aplicacion.
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SEP NORIEGA

m Al interior del grupo

E En la comunidad escolar

O Fuera de la escuela

Gréfica 7.- Ubicacion de los interlocutores en las actividades de aplicacion.

e Actividades de expresion oral

En ambos libros, la mayoria de las actividades de expresion oral consisten en la
elaboracién de comentarios y la respuesta a preguntas planteadas en el mismo
libro. Sin embargo, es necesario precisar que en el libro de Noriega se pide una
mayor participacidn en exposiciones formales que en el libro de la SEP (Cuadro
12). Asi mientras en este ultimo material sélo el 10% de las actividades de
expresion oral suponen la exposicion formal de temas; en el libro de Noriega este
porcentaje se eleva a 26%. Vale la pena comentar que, salvo en dos excepciones
en el caso del libro gratuito, estas exposiciones se realizan en el salon de clase
frente a los compafieros y el maestro.

Por otro lado, podemos ver que en el libro de Noriega solo se incluye una actividad
de entrevista mientras que en el de la SEP se incluyen 5 actividades de este tipo.
En el primer caso, se trata de una entrevista entre companeros de clase que
simulan ser personajes importantes; en el libro de la SEP se trata, en casi todos

los casos, de entrevistas a personas ajenas al salon de clase.
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SEP NORIEGA
Comentar 21 26.92% 19 45.24%
Exponer 8 10.26% 11 26.19%
Entrevistar 5 6.41% 1 2.38%
Contestar preguntas 32 41.03% 9 21.43%
Otros 12 15.38% 2 4.76%
Total 78 100.00% 42 100.00%

Cuadro 12.- Formas del discurso de las actividades orales.

Secuencia didactica para la realizacion de entrevistas

Mas alla de los datos anteriores, es importante revisar con cierto detalle las
secuencias didacticas para trabajar con la expresion oral. A manera de ejemplo,
revisemos las secuencias que aparecen en el Apéndice C (ver paginas 163 y 164)
en las que se aborda la entrevista. Como puede observarse, en ninguno de los
dos casos existen antecedentes que faciliten o justifiquen la realizacion de la
entrevista, es decir la entrevista se hace por que si, no con el propdsito
previamente definido de buscar alguna informacién determinada. Si a esto
agregamos que la entrevista del ejercicio de Noriega es a un personaje simulado,
veremos que en estas secuencias didacticas se dio poca importancia a la situacién
comunicativa.

En lo que respecta al proceso de elaboracion de una entrevista, vemos que en
ambos casos se hace alusion a las etapas de planeacion, realizacion y reporte.
Sin embargo, el ejercicio de Noriega proporciona informacion mas completa para
la realizacion de la tarea, al menos asi lo sugiere la informacion sobre las
caracteristicas del guidén de entrevista y sobre la estructura del reporte final.

A pesar de que existe un avance en el trabajo con la expresién oral respecto del
que se venia haciendo antes del la renovacion de los libros (Vargas, 1996b; 23),
las secuencias anteriores y los porcentajes citados al inicio de este apartado, nos
permiten decir que esta forma de expresion requiere de mayor atencién en ambos

materiales.
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e Actividades de expresion escrita

Lo primero que llama la atencion en este rubro es la gran cantidad de actividades
de expresidn escrita que se limitan a solicitar la respuesta a preguntas o la
escritura de oraciones y palabras sueltas. Esto sucede en 128 actividades del libro
de SEP y en 250 de las de Noriega (Cuadro 13). Del total de actividades de
expresion escrita, estas cantidades representan proporciones de algo mas de la
mitad en el libro de la SEP y las tres cuartas partes en el libro de Noriega. Sin
embargo, si observamos la cantidad de actividades de expresion escrita en las
que se solicita un texto con estructura, 82 en el libro de la SEP y 81 en el de

Noriega, podemos suponer que son suficiente para el ciclo escolar.

SEP NORIEGA
Con estructura 82 39.05% 81 24.47%
Continuos 72 73
Discontinuos 10 8
Ejercicios 128 60.95% 250 75.53%
Respuesta a preguntas 30 125
Oraciones y p. sueltas 93 117
Otros 5 8
Total 210 100.00% 331 100.00%

Cuadro 13.- Tipo de textos solicitados en las actividades de expresién escrita.

En cuanto a la variedad de los textos con estructura solicitados, podemos ver que
es mayor en el libro de la SEP que en el de Noriega. Asi, mientras en el libro
gratuito, se solicita la elaboracion de 31 tipos textuales diferentes; en el libro de
Noriega se solicita un total de 25. En ambos casos se privilegia la elaboracién de
textos continuos siendo los mas solicitados los informativos, seguido del cuento y

las notas periodisticas (Cuadro 14).
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SEP

NORIEGA

Textos continuos
Informativo (articulo de divulgacion)
Cuento
Nota periodistica
Cronica
Carta familiar
Instructivo
Carta formal
Recado
Ficha de trabajo
Guién de teatro
Historieta
Leyenda
Entrevista
Receta de cocina
Poema
Ficha bibliografica
Fabula
Adivinanza
Guibn de radio
Refran
Telegrama
Documento legal (contratos, actas, eftc.)
Reglamento
Receta médica
Definicién de diccionario
Copla
Trabalenguas
Guién de entrevista
No especificado
Otro

Textos discontinuos
Crucigrama
Esquema
Mapas
Cartel
Aviso clasificado
Tabla
Indice
Publicidad o propaganda

Total

Tipos de texto diferentes
Continuos
Discontinuos
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Cuadro 14.- Variedad de tipos textuales solicitados en las actividades de expresién escrita.
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Por otro lado, se privilegia el trabajo individual y es el libro de Noriega el que
presenta menos actividades colectivas, que en este caso solo representan el 2%
del total de las actividades de expresion escrita; mientras que en el libro de la SEP

este porcentaje se eleva al 16% (Cuadro 15).

SEP NORIEGA
Individual 176 83.81% 323 97.58%
Colectiva 34 16.19% 8 2.42%
Pareja 0 2
Equipo 20 3
Grupal 11 0
Varios (s/especificar) 3 3
Total 210 100.00% 331 100.00%

Cuadro 15.- Forma de trabajo adoptada en las actividades de expresion escrita.

Los destinatarios de los textos solicitados en ambos libros, se ubican en su
abrumadora mayoria en el interior del grupo. Sélo 6 actividades del libro de la SEP
y 3 del de Noriega solicitan textos cuyos destinatarios se ubican en la comunidad
escolar; y sélo 3 actividades del libro de la SEP solicitan textos cuyos destinatarios
se encuentran fuera de la escuela (Cuadro 16). Si consideramos que la escritura
cubre entre otras cosas, las necesidades de comunicacion entre personas
ubicadas en espacios distintos, podemos darnos cuenta que las actividades de
escritura sugeridas en los libros no parecen enmarcarse en contextos muy
comunicativos.

Sin embargo, es necesario hacer notar que a pesar de estas limitaciones, existen
entre ambos materiales diferencias importantes en el tratamiento didactico de la

expresion escrita que vale la pena analizar con mas detenimiento.

SEP NORIEGA
Al interior del grupo 201 95.71% 328 99.09%
En la comunidad escolar 6 2.86% 3 0.91%
Fuera de la escuela 3 1.43% 0 0.00%
Total 210 100.00% 331 100.00%

Cuadro 16.- Ubicacion de los interlocutores en las actividades de expresion escrita.
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Secuencia didactica para la escritura de cuentos

Comparemos por ejemplo la estrategia didactica adoptada en uno y otro material
para trabajar con la elaboracién de cuentos (ver paginas 165 y 166 del Apéndice
C). En primer lugar es necesario mencionar que mientras el ejercicio de la SEP se
ubica en una leccidn cuyo principal contenido es precisamente "El cuento" y que
casi todos los ejercicios de la leccidén giran en torno de este contenido; en el libro
de Noriega el ejercicio se ubica en una leccién cuyo contenido principal es el guion
de teatro y su representaciéon y no se hacen explicitas las relaciones entre uno y
otro tipo de texto.

Por otro lado, llama la atenciéon que en ambas secuencias didacticas se omite todo
lo relacionado con la situacién comunicativa en que se pretende sea elaborado el
cuento. No se hace referencia ni a los propdsitos del texto y ni a los posibles
destinatarios del mismo, de hecho ni siquiera se especifica que debe hacerse con
el texto una vez terminado.

En lo que respecta al proceso de elaboracién del cuento las diferencias son
evidentes. En la secuencia de Noriega se solicita la elaboracion del texto
recomendando solamente la inclusiébn de las tres partes que debe incluir un
cuento: introduccion, desarrollo y desenlace. En la secuencia de la SEP se
distinguen claramente tres etapas para que los alumnos elaboren el texto. En la
primera se sugiere hacer el trabajo de planeacion del escrito: tipo de cuento, tema,
personajes, ambientes, introduccion, problema y desenlace; en la segunda etapa
se solicita propiamente la redaccion del texto; y finalmente en la tercera etapa se
sugieren actividades de revisién y correccion del texto a partir de sugerencias
concretas. De acuerdo con la bibliografia especializada, el trabajo didactico del
ejercicio de la SEP resulta mas adecuado para emprender una tarea tan
complicada como la de escribir un cuento; en efecto, varios autores coinciden en
sefalar que los escritores competentes transitan por estas tres etapas en la
elaboracién de sus escritos (Cassany, 1989; 119-128).

Por otro lado, podemos ver que ambas secuencias didacticas suponen el trabajo

individual durante la elaboracién del escrito. Aunque esto parece deseable dado el
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tipo de texto que se solicita, hacen falta actividades colectivas de revisiéon y
comparacion de lo elaborado por los alumnos.

Finalmente es necesario recordar, que mientras el ejercicio de Noriega aparece
desvinculado del resto de los ejercicios de la leccion y que por lo tanto no se
proporcionan informacién o elementos previos para la elaboracién del texto; en el
libro de la SEP se vincula dentro de la misma leccion; la comprension de un
cuento y la reflexidbn sobre sus caracteristicas formales con la elaboracion del

texto, por lo que el alumno cuenta con varios elementos para emprender la tarea.

Secuencia didactica para la escritura de textos informativos

Diferencias semejantes a las anteriores encontramos al comparar las secuencias
didacticas que se plantean en ambos materiales para la elaboracion de textos
informativos (ver paginas 167 y 169 del Apéndice C). Nuevamente encontramos
insuficiencias en la descripcion de la situacion comunicativa en la que se supone
deben ser elaborados los escritos. De este modo, en la secuencia de Noriega no
se especifican ni los propdsitos ni los destinatarios del texto; y en el ejercicio de la
SEP no se define quienes seran los lectores texto solicitado. Sin embargo, es
necesario hacer notar que el punto de partida en ambos materiales es
notoriamente diferente. Mientras la secuencia de Noriega se limita a solicitar la
elaboracién de un informe "acerca de una actividad interesante"; en el ejercicio de
la SEP la elaboracion del texto se hace a partir una investigacion elaborada en el
ejercicio previo y con el propdsito de reportar sus resultados.

Por otra parte, encontramos nuevamente que en el ejercicio de Noriega no se
proporcionan elementos que permitan a los alumnos emprender paso a paso el
proceso de elaboracion del texto. En contraste, en la secuencia propuesta en el
libro de la SEP, se distinguen otra vez tres etapas en el proceso que siguen los
alumnos para la elaboracién del texto. La primera, vinculada con el ejercicio
previo, consiste en la investigacion y planeacién del escrito; la segunda en la
redaccién del texto; y la tercera en la revision y correccion de lo escrito a partir de

las recomendaciones que aparecen en el apartado "Como revisar tus textos".
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Es también diferente la forma de trabajar que se propone en ambos ejercicios, ya
que mientras en el texto de Noriega se trabaja de forma individual; en el de la SEP
se hace en equipos a lo largo de las diferentes etapas del proceso.

Finalmente, vale la pena comentar que el ejercicio de la SEP se ubica en una
secuencia que incluye, tareas de investigacion y recopilaciéon de informacion;

elaboracion de textos y exposicion de los resultados ante el grupo.

Secuencia didactica para la escritura de textos periodisticos

Al igual que en los ejercicios analizados arriba, las secuencias que proponen
ambos libros para la elaboracion de textos periodisticos resultan notoriamente
diferentes (ver paginas 170 y 172 del Apéndice C). En primer lugar, mientras en el
libro de Noriega s6lo se dedica un ejercicio para la elaboracion del periddico, en el
libro de la SEP se dedica un leccion completa integrada por ejercicios que
corresponden con diferentes etapas (definicion de las caracteristicas, secciones y
destinatarios del periddico; elaboracidn de las noticias; elaboracion de avisos;
integracion del periddico, etcétera).

En lo que se refiere a la situacion comunicativa en que se elaboraran los textos
periodisticos solicitados, el libro de Noriega, como en casos anteriores omite toda
informacion respecto de los propdsitos del texto y de los destinatarios del mismo.
A diferencia de esto y de lo que observamos en secuencias anteriores, el libro de
la SEP, inicia con un ejercicio previo que supone la reflexién acerca de la situaciéon
comunicativa en que se generd el texto inicial de la leccion y de aquella en la que
se elaborara el texto solicitado. De este modo, los alumnos tienen la oportunidad
de considerar las caracteristicas del periédico que van a elaborar en funcién de los
autores y posibles lectores del mismo y del contexto en que se encuentran.

A diferencia del ejercicio de Noriega en el que no se establece ningun proceso
para la elaboracion de periddico solicitado, en el ejercicio de la SEP se distinguen
etapas de planeacion, redaccién y revision tanto en el proceso de elaboracion de

cada una las noticias, como en el proceso global de elaboracién del periddico.
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Por otro lado, aunque en ambos ejercicios se trabaja basicamente de manera
colectiva, en el libro de la SEP se hacen sugerencias que permiten alternar el
trabajo individual, con el trabajo en equipo y el trabajo grupal segun la complejidad

de la tarea y los propdsitos didacticos de la misma.

Aunque no todas las secuencias didacticas para abordar la produccion de textos
presentan las caracteristicas que acabamos de analizar; podemos decir que en
efecto las secuencias anteriormente descritas son representativas de lo que se
hace en este rubro en cada uno de los materiales.

Al respecto destaca que en ambos casos, parece existir cierto descuido de la
situacion comunicativa en que se generan los escritos solicitados. Sin embargo, el
proceso que se propone a los alumnos para la elaboracién de sus textos es bien
diferente en ambos materiales; mientras en el caso de SEP se sugieren por lo
general tres etapas para la elaboracion de un escrito; podemos decir que en el
libro de Noriega se omite toda referencia al proceso de elaboracion de un texto.
Por otro lado, podemos ver que en el libro de Noriega se privilegia el trabajo
individual sobre el colectivo; mientras en el de la SEP se alternan estas dos

formas de trabajo.

e Actividades de comprensién lectora®

La primera diferencia en este rubro, radica en la diversidad de actividades que se
plantean en el libro de la SEP contra la relativa homogeneidad de las mismas en el
texto de Noriega. En efecto, mientras en el texto gratuito se recurre a una gran
variedad de estrategias como puede ser el resumen de los textos leidos, la
discusién grupal de su contenido, la re escritura de los mismos, la creacion de

textos nuevos a partir de lo leido, etcétera; en el libro de Noriega la mayoria de las

% |as actividades de comprension lectora son un sub conjunto de las actividades de expresién oral y escrita cuyo proposito
es analizar el contenido de algun texto.
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actividades para trabajar la lectura consisten en responder preguntas. Esta
diversidad de actividades en el libro gratuito se refleja en un mayor equilibrio entre
las actividades orales y escritas como estrategias para abordar la comprension
lectora. De este modo, mientras que en el libro de Noriega solo cerca del 4% de
las actividades para trabajar la lectura son de caracter oral; en el libro de SEP este
porcentaje aumenta hasta casi el 30% (Cuadro 17). Lo anterior es relevante si
recordamos que no pocos autores sugieren estrategias didacticas que implican un
estrecha relacion entre la comprensién lectora y la discusion oral de lo leido antes,

durante o después de la lectura (Solé, 1992).

SEP NORIEGA
Oral 18 29.03% 4 3.77%
Comentar 8 2
Contestar preguntas 9 2
Otros 1 0
Escritas 44 70.97% 102 96.23%
Textos completos 12 5
Resumenes 1 1
Fragmentos 4 2
Respuesta a preguntas 13 55
Otros 14 39
Total 62 100.00% 106 100.00%

Cuadro 17.- Tipo de actividades empleadas para abordar la comprension lectora.

Por otro lado, resalta el hecho de que poco mas del 96% de las actividades de
comprension lectora que se sugieren en el libro de Noriega son de caracter
individual; lo anterior es una importante limitacion en la confrontacion vy
complementacion de las interpretaciones que cada alumno hace del texto. En
contraste, el libro de la SEP presenta un mayor equilibrio en este rubro dado que
35% de las actividades de comprension lectora son de caracter colectivo y el resto

de caracter individual (Cuadro 18).
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SEP NORIEGA

Individual 40 64.52% 102 96.23%
Colectiva 22 35.48% 4 3.77%

Pareja 1 0

Varios (s/especificar) 7 3

Equipo 8 0

Grupal 6 1
Total 62 100.00% 106 100.00%

Cuadro 18.- Forma de trabajo adoptada para las actividades de comprension lectora.

Secuencia didactica para la lectura de cuentos

Mas alla de estas cifras vale la pena detenerse en los detalles de las secuencias
didacticas sugeridas para trabajar la comprensidn lectora. A manera de ejemplo,
veamos los ejercicios que se proponen en ambos materiales para la lectura del
cuento (ver paginas 165y 166 del Apéndice C).

La primera coincidencia entre ambas secuencias didacticas es que en ninguna de
ellas se proporcionan indicaciones previas para la lectura del texto; tampoco se
motiva la reflexion sobre las caracteristicas en que se generan y se leen este tipo
de textos, es decir, se omite cualquier referencia a la situacion comunicativa que
suele rodear este tipo de textos.

Por otro lado, en lo que respecta a la secuencia didactica propiamente dicha,
encontramos que el libro de la SEP se inicia con una actividad cuyo proposito es
que los alumnos intercambien sus primeras impresiones respecto del texto. En
esta actividad los alumnos tienen la oportunidad de confrontar tanto las
interpretaciones que hacen del texto como sus opiniones personales respecto de
lo narrado en él. Enseguida se presentan un par de actividades para introducir a
los alumnos en el analisis del contenido a partir de algunas caracteristicas
formales del cuento como son los personajes, lugares, problema, desenlace
etcétera. Finalmente se solicita a los alumnos que comparen sus observaciones a
fin de enriquecer su interpretacion del texto. Como puede verse, en esta secuencia
se va del comentario informal sobre el texto al analisis formal del mismo. Esta

vinculacion entre el analisis del contenido, el analisis de las caracteristicas
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formales del texto y la opinién de los alumnos favorece comprension global del
escrito.

En contraste, el ejercicio ofrecido en Noriega no parece tener una légica definida.
La secuencia inicia con la revision de los sentimientos de los personajes, y termina
con la redaccién de un final distinto para el cuento. El trabajo didactico que aqui se
presenta, se limita al analisis de aspectos parciales del texto dificultando la
comprension global del mismo.

Ademas de las diferencias anteriormente descritas, podemos ver que mientras la
secuencia de Noriega plantea sélo actividades escritas y de caracter individual, el
libro de SEP presenta una secuencia en la que se alterna el trabajo colectivo con
el individual y el oral con el escrito. De esta suerte, es posible que los alumnos
comparen, y por tanto enriquezcan, sus respectivas interpretaciones del texto tal

como se sugiere en la ultima actividad del ejercicio.

Secuencia didactica para la lectura de textos informativos

Otros ejemplos de las diferencias entre ambos materiales son las secuencias
didacticas en las que se aborda la lectura de los textos informativos (articulos de
divulgacién) (ver paginas 167 y 169 del Apéndice C). Como puede verse, en el
ejercicio de Noriega solo se incluyen tres actividades, de las cuales sélo dos se
relacionan con el contenido del texto. Asi mismo, la secuencia en que se
presentan estas actividades no muestra relacion con el proceso de lectura de un
texto, ni obedece a una intencién didactica clara. Al igual que en la secuencia
descrita arriba, la comprensién lectora se trabaja de manera individual y a partir de
una serie de preguntas sobre el contenido del texto.

En contraste con lo anterior, el libro de la SEP ademas de integrar el trabajo sobre
el contenido del texto con la revision de sus caracteristicas formales, vincula la
lectura del texto con el entorno inmediato de los alumnos, dando mayor sentido
comunicativo a la tarea de lectura.

Por otro lado, la secuencia didactica va de la lectura del texto a la construccion del

significado de las palabras desconocidas por medio del uso del diccionario o de la
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propia informacion del texto, para regresar al mismo con la intencién de lograr una
mejor comprension de su contenido. So6lo entonces se procede al analisis de la
informacion del texto por medio de una serie de preguntas acerca del contenido y
de las caracteristicas formales del mismo, poniendo énfasis en la identificacion de
las ideas principales y secundarias.

Finalmente, si bien es cierto que la mayor parte de las actividades son escritas y
de caracter individual; se incluyen varias actividades colectivas y de expresion oral

que implican la revisién y comparacion de lo elaborado individualmente.

Secuencia didactica para la lectura de textos periodisticos

Un ejemplo mas sobre la forma de abordar la lectura en ambos materiales lo
encontramos en las secuencias destinadas a los textos periodisticos (ver paginas
170 y 172 del Apéndice C). La primera diferencia es que mientras en el libro de la
SEP se dedica una leccion completa para analizar este tipo de textos; en el libro
de Noriega s6lo se dedican dos pequenos ejercicios ubicados en lecciones
diferentes.

El primer ejercicio de Noriega, en el que se aborda solamente lo concerniente al
Periédico como material de lectura, consta unicamente de dos actividades. La
primera es una reflexidn colectiva sobre las caracteristicas y funciones del
periodico; y la segunda es un ejercicio de clasificacion de encabezados, imagenes
y fotografias segun la seccién en la que pueden aparecer.

Al igual que en el libro de Noriega, el libro de la SEP inicia con una reflexion
colectiva sobre las caracteristicas y funciones del peridédico. Sin embargo, lejos de
quedarse ahi, se pide el analisis de periddicos reales a partir de algunos criterios
que se proporcionan en el mismo libro y se sugiere conversar con diferentes
personas acerca de sus habitos de lectura del periddico. Finalmente aparece una
actividad de clasificacidon de noticias segun la seccion a la que pertenecen. Como
puede verse, en esta secuencia pone énfasis en la funcién y caracteristicas del
periddico, pero también en las circunstancias comunicativas que rodean su

lectura.
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Finalizado el ejercicio anterior, aparece una secuencia didactica en la que se
aborda la noticia como un texto periodistico particular. Como en otras ocasiones,
el analisis del contenido del texto se hace a partir de algunas de sus
caracteristicas formales como lo son en este caso el titulo y la informacién tipica
de estos textos: qué?, quién?, ;como?, jcuando?, ;donde? En contraste, en el
ejercicio de Noriega no se dan pautas para analizar este tipo de textos salvo una
confusa referencia a las relaciones de causa consecuencia

Finalmente, podemos decir que en este caso, las secuencias de ambos libros

alternan el trabajo individual con el colectivo y el oral con el escrito.

Las secuencias didacticas que acabamos de describir son representativas del
trabajo didactico con la comprensién lectora en ambos materiales. A nuestro juicio,
son tres las diferencias mas importantes que en este rubro existen en uno y otro
libro. La primera consiste en la misma secuencia en que van apareciendo las
actividades; mientras que en el libro de la SEP esta secuencia obedece a un
propésito comunicativo o a alguna intencion didactica; en el libro de Noriega el
orden en el que van apareciendo las actividades parece mas fruto del azar que de
una decisién intencionada. La segunda diferencia, radica en que mientras en el
libro de la SEP se integra el estudio de las caracteristicas formales de los textos
con el andlisis de su contenido; en el libro de Noriega se trabaja unicamente con el
contenido de los mismos. Finalmente, la tercera diferencia consiste en que
mientras en el libro de Noriega se presentan actividades casi exclusivamente
escritas y de realizacién individual; en el de la SEP se alternan actividades

colectivas con individuales y orales con escritas.

d) Recursos didacticos adicionales

En ninguno de los dos libros se recurre de manera sistematica al uso de recursos
didacticos alternativos o complementarios. Sin embargo, en el material de la SEP
mas de la cuarta parte de los textos que se sugiere leer a los alumnos se

encuentran fuera del libro, mientras que en el de Noriega este porcentaje es solo
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del 5% (Grafica 8). En el primer caso, los textos externos se encuentran en el libro
de lecturas, en algun material de la coleccion "Libros del Rincédn" y principalmente
en otros materiales de circulacion social como enciclopedias, diccionarios,
periddicos, documentos, revistas, cuentos, etcétera (Cuadro 19). Esta diversidad
de fuentes de informacion permite, como vimos en el capitulo anterior, que los

alumnos se relacione de manera directa con el objeto de estudio que se pretende
conozcan: los textos.

SEP NORIEGA
En las paginas del libro 170 73.28% 214 95.11%
Fuera del libro 62 26.72% 11 4.89%
Libro de lecturas 11 3
Rincén de lectura 12 2
Otros materiales 39 6
Total 232 100.00% 225 100.00%

Cuadro 19.- Ubicacion de los textos involucrados en los ejercicios

SEP NORIEGA

M| En las paginas del libro

@ Fuera del libro

Grafica 8.- Ubicacion de los textos involucrados en los gjercicios.
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e) Requerimientos de la organizacion escolar

Como ya mencionamos antes, en este rubro las aportaciones del presente trabajo
son de lo mas limitadas. Sin embargo consideramos necesario hacer algunos

comentarios al respecto.

Requerimientos docentes

En primer lugar, es necesario considerar que ambos libros exigen del maestro
conocimientos didacticos y linglisticos poco tradicionales. En efecto, la planeacion
y control de actividades colectivas, la revision y correccion de textos escritos, la
evaluacion de la expresion oral, el conocimiento de la estructura de diferentes
tipos de textos, el analisis de las situaciones comunicativas, etcétera son
habilidades que requieren de una formacién especifica. Es imposible saber, si
nuestros maestros cuentan con estas habilidades o si los nuevos planes de
estudio de la educacion normal contribuyen efectivamente a desarrollarlas. Sin
embargo, tanto el estudio de Mayorga como el de Rodriguez sugieren que los
maestros entrevistados no conocen el enfoque o no estan convencidos de su
utilidad. Recordemos por ejemplo, que uno de los inconvenientes que los
maestros encuentran a los libros gratuitos es la gran cantidad de actividades
orales y colectivas (ver pagina 68).

En virtud de lo anterior es preocupante que ninguno de los dos libros se presente
con un material complementario para el maestro®’. Es probable que la ausencia de
este material, haga mas dificil la tarea docente de aplicar el enfoque comunicativo

en las aulas.

% Es necesario recordar, que el fichero de actividades didacticas que distribuyé la SEP a los maestros, no tiene relacién
directa con el libro de texto gratuito.
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Requerimientos de tiempo

En lo que respecta a los tiempos, podemos decir que parece haber congruencia
entre lo que se define en los planes de estudio y lo que se propone en ambos
libros de texto. Si consideramos que el ciclo escolar consta de aproximadamente
200 dias (SEP, 1993; 14), es decir 40 semanas y que en cada una de estas
semanas se dedican 6 horas a la asignatura de espafol; podemos suponer que
una semana basta para agotar cada una de las 32 lecciones de que constan los
libros quedando 8 semanas para repasos, evaluaciones, actividades extra
curriculares etcétera. Tarea de otras investigaciones sera determinar si en efecto
estas estimaciones se cumplen y de que manera esta distribucion del tiempo

afecta los procesos de ensefianza aprendizaje.

Requerimientos de infraestructura

Finalmente, ninguno de los dos materiales exige gran infraestructura mas alla del
salon de clase. Sin embargo, es necesario hacer notar que la lectura de un
numero importante de textos fuera del libro, particularmente en el material de la
SEP, exige la disponibilidad de acervos bibliograficos amplios y diversos. Queda
pendiente de investigar, si la coleccion de Libros del Rincdn que segun la SEP se
ha distribuido en casi todas las primarias del pais, es suficiente para cumplir con

este requisito.

f) Evaluacion

Existencia

Como sucede en el enfoque y en los programas de estudio, la evaluacién es uno
de los aspectos mas descuidados en los libros de texto. Al menos asi lo sugiere el
hecho de que so6lo en el 21% de los ejercicios del libro de la SEP; y en el 5% de

los del libro de Noriega, se proponen actividades de evaluacion (Cuadro 20).
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SEP NORIEGA
Ejercicios c/evaluacion 34 21.94% 9 5.70%
Revisién 11 1
Comparacion 17 3
Otro 6 5
Ejercicios s/evaluacion 121 78.06% 149 94.30%
Total 155 100.00% 158 100.00%

Cuadro 20.- Cantidad de ejercicios segun su estrategia de evaluacion.

SEP

NORIEGA

O Ejercicios c/evaluacion

[ Ejercicios s/evaluacion

Grafica 9.- Cantidad de ejercicios segun su estrategia de evaluacion.

Estrategia

La estrategia de evaluacion mas frecuente en ambos materiales es la comparacién

de los trabajos realizados por los alumnos; seguido por la revision puntual de los

mismos (Cuadro 20).

Participantes

En congruencia con lo anterior, observamos que en la mayoria de los casos, se

sugiere que las actividades de evaluacion sean colectivas, principalmente grupales

(Cuadro 21).
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SEP NORIEGA

Individual 3 8.82% 2 22.22%
Colectiva 31 91.18% 7 77.78%

Parejas 0

Equipo 4 0

Grupal 16 6

Otro 3 1
Total 34 100.00% 9 100.00%

Cuadro 21.- Cantidad de ejercicios segun los participantes en la evaluacion

A pesar de las ventajas que en este rubro encontramos en el libro de la SEP, es
necesario decir que en ninguno de los dos casos se otorga la importancia debida a
las tareas de evaluacion. Objeto de otras investigaciones, sera determinar en qué
medida la ausencia de estrategias de evaluacion en los libros de texto, favorece el
empleo de estrategias de evaluacion no compatibles con el enfoque comunicativo,

y en qué medida su empleo afecta la aplicacion del enfoque en las aulas.
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V. CONCLUSIONES

A lo largo de los dos ultimos capitulos de este trabajo se han mostrando algunos

de los resultados encontrados y expresado algunas reflexiones en torno a ellos. A

continuacion se exponen de manera puntual las conclusiones a las que hemos

llegado después de analizar los resultados obtenidos.

Los propdsitos generales del Programa para la Modernizacion Educativa y del
Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica desarrollados
en el sexenio 88-94 exigieron, entre otras cosas, el disefio de un plan de
estudios para la escuela primaria centrado en el desarrollo de habilidades
cognitivas que permitieran a los alumnos seguir aprendiendo a lo largo de su
vida y aplicar sus conocimientos escolares en situaciones cotidianas. Esta
caracteristica del nuevo plan de estudios hizo posible, en el caso de los
programas de estudio para la asignatura de Espafol, la adopcién de un
enfoque didactico centrado en el uso social de la lengua tanto en situaciones

escolares como extra escolares.

Los programas de espafiol vigentes para la educacion primaria recogen en lo
general, los planteamientos del enfoque comunicativo para la ensefianza de la
lengua. Sin embargo, presentan algunas limitaciones que es necesario
comentar.

En primer lugar, no existe una clara graduacion en el tratamiento didactico de

los diferentes tipos de texto que se abordan a lo largo de los seis grados de la
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primaria. No existen criterios de progresion que indiquen en qué medida se
debe profundizar en el trabajo con los diferentes tipos de texto conforme se
avanza en los grados escolares.

En segundo lugar, encontramos que muchas de las situaciones comunicativas
que se sugieren en los programas, no son tales o estan descritas de manera
deficiente. En algunos casos, las situaciones sugeridas no son mas que
conocimientos sobre las caracteristicas de algun tipo de texto; y en otros
casos, se omite informacién sobre contexto que rodea a los intercambios
comunicativos en que participaran los alumnos.

Finalmente, existe una ausencia practicamente total de sugerencias de
evaluacion del aprendizaje. Esta ausencia, como hemos comentado a lo largo
de este trabajo, puede ocasionar que los profesores acudan a las practicas de
evaluacion que venian empleando antes de la sustitucion de los programas, no
necesariamente congruentes con el nuevo enfoque didactico. Si estas
practicas llegaran a condicionar, como lo sugieren algunos autores (Gimeno,
1988), lo que realmente se ensefa y se aprende en el aula, se pondria en

riesgo la aplicacién del enfoque en los salones de clase.

Los dos libros de texto analizados fueron concebidos como materiales basicos
de trabajo y aunque ambos integran informacion disciplinar y actividades de
aprendizaje, es claro que se otorga mayor peso a estas ultimas. Lo anterior,
sugiere que la funcion pedagogica de estos materiales es mas cercana a la

estructuracién didactica que a la presentacion de contenidos.

Los datos relacionados con la seleccion y organizacion de los contenidos en el
libro de la SEP sugieren una mayor congruencia de este material con el
enfoque comunicativo y con el programa de estudio correspondiente, que la
observada en el libro de Noriega. Asi, mientras en el libro gratuito se detecta
una seleccién de contenidos y una organizacién de los mismos mas cercana al
uso social de la lengua; en el libro de Noriega no se distingue un criterio claro

de organizacion y seleccidn de los contenidos.
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Sin embargo, es necesario comentar que existe cierta discrepancia entre la
organizacion de los contenidos del libro gratuito (a partir de tipos de texto) y la
organizacion sugerida en el programa de estudios (a partir de situaciones
comunicativas, SEP, 1993b; 25).

e El analisis de las actividades de aprendizaje de ambos materiales, indica que
las actividades del libro gratuito son mas congruentes con el enfoque
comunicativo que las propuestas en el material de Noriega. Mientras que las
actividades del material gratuito ofrecen a los alumnos la oportunidad de
relacionarse directamente con diversos tipos de textos de circulacion social,
trabajando ya sea de manera individual o colectiva; en el libro de Noriega, las
oportunidades para relacionarse de manera directa con los textos son mas
escasa y en la mayoria de los casos se trabaja de forma individual.

A pesar de lo anterior, es necesario hacer notar que las actividades de ambos
libros presentan deficiencias (mas evidentes en el libro de Noriega que en el de
la SEP) en la definicion de las situaciones comunicativas en que se leen y
producen los distintos textos con que trabajan los alumnos. Asi lo sugiere, la
limitada informacién sobre el contexto (intenciones comunicativas,
participantes, lugares, tiempo, etcétera) en que tienen lugar los actos de lectura

y/o escritura sugeridos en las secuencias didacticas analizadas.

e Al igual que en los programas de estudio, en ambos libros se observa una
ausencia casi total de sugerencias de evaluacién. Si bien es cierto que las
pocas sugerencias ofrecidas son acordes con el enfoque comunicativo, la
escasez de las mismas puede tener, como comentamos anteriormente, un

impacto negativo en la aplicacion del enfoque dentro de las aulas.

Lo expuesto hasta este punto, nos permite afirmar que la concepcion de
aprendizaje que subyace al libro de texto gratuito es similar, en lo fundamental, a

la concepcion del enfoque comunicativo. En efecto, el tipo de contenidos vy
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actividades que se incluyen en este libro nos sugieren un alumno que interactua
de manera constante y diversa con sus compafieros y con el objeto de estudio que
pretende dominar: la lengua como instrumento de interaccion social. Por el
contrario, el tipo de contenidos y especialmente de actividades que aparecen en el
libro de Noriega suponen un alumno que aprende basicamente de forma individual
y a partir de aspectos parciales de la lengua como objeto de estudio.

Finalmente, si bien es cierto que el libro de texto gratuito recoge los principios
fundamentales del enfoque comunicativo, retoma las lineas generales del
programa de estudios correspondiente y presenta notables ventajas con respecto
del libro de Noriega; también es cierto, que es necesario incorporar mejoras en
algunos aspectos de este texto, principalmente en lo relacionado con las
situaciones comunicativas y con las estrategias de evaluacion del aprendizaje.
Esperamos que este trabajo aporte elementos que contribuyan a realizar esta

tarea.
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A. Modelos de analisis para libros de textos

Modelo de Vargas Garcia®®

l. Aspectos generales

1)
2)
3)
4)
5)

Titulo
Ubicacion
Extension
Secuencia

Relacioén con otras partes del libro

1. Contenidos

1)
2)
3)
4)

Area
Tratamiento de la informacién
Pertenencia al programa de estudios

Relaciones con otras contenidos

1. Textos

1)
2)
3)
4)
o)
6)
7)

Cantidad de textos involucrados
Ubicacion

Tipo/funcién

Origen

Adaptacion

Completud

Extension

APENDICES

% Vargas Garcia, M. A., "Caracteristicas técnico-pedagdgicas de libros de texto para la ensefianza del espafol", SEP-
CONACYT (en prensa), México, 1996.
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Actividades

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

Numero de actividades

Numero de actividades de produccién oral o escrita
Estrategia

Actividades previas

Tipo de produccion (oral, escrita, grafica)

Tipo de texto solicitado

Soporte material del texto

Evaluacion

1)
2)
3)

Revisién
Correccion

Comparacioén
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Modelo de Schiefelbein y Farrés®

1)

2)
3)
4)
5)

I[B
6)

7)
8)
9)

Aprovechamiento del tiempo

El tiempo supuesto para el desarrollo de los contenidos.

El maestro

Los conocimientos previos que se supone el maestro domina.

¢ Facilita el trabajo del maestro?

¢ Es una guia que permite al maestro innovar, sugerir, experimentar?

¢El libro incluye espacios en blanco para que el maestro opine, sugiera, invente?

Condiciones de trabajo
Las condiciones implicitas para que el maestro prepare y use el texto (espacio, material
didactico, etc.).

Estructura y organizacion
¢ Presenta objetivos claros y precisos?
¢ Presenta una estructura organizada por unidades o médulos?

¢ Los contenidos se pueden identificar claramente?

10) Los diversos tipos de actividades que se sugieren que el alumno desarrolle.

11) ¢ Existe una relacion entre el libro del maestro y el del alumno?

12) ¢Los contenidos y ejemplos que incluye tienen relacion con la vida?

13) ¢ La secuencia que presenta es gradual y va de lo simple a lo complejo?

14) ¢ Posibilita la adecuacion de contenidos al entorno regional o local?

15) ¢Las instrucciones que presenta son claras y detalladas?

16) ¢ El disefio grafico y las imagenes que presenta son adecuadas?

17) ¢ Discrimina contra géneros o grupos?

18) ¢ El texto es el unico apoyo o sugiere otros?

19) ¢ Es un texto que pueda ser usado con varios grados a la vez?

20) ¢ Fomenta el trabajo por rincones?

% schiefelbein, Ernesto y Farrés Pilar; "Evaluaciéon formativa de libros de texto de educacién primaria" en Revista
Latinoamericana de Estudios Educativos, Vol. XXI, No. 2; 63-87, México 1991.
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VI.

Proceso de aprendizaje
21) ¢Las actividades que presenta el libro de texto obligan al alumno a pensar?
22) ¢ El texto favorece la toma de decisiones por parte de los alumnos?
23) ¢ Las actividades que presenta fomentan la creatividad y originalidad?
24) 4 Ellibro desarrolla en el alumno el juicio critico por el tipo de actividades que sugiere?
25) ¢ Ellibro ofrece al alumno un método para conocer?
26) ¢,0Obliga al alumno a escribir?
27) ¢El libro del alumno lo puede manejar él sin la presencia del maestro?
28) ¢Estimula el trabajo individual y grupal?

29) Obliga a la participacién de la comunidad?

Evaluacion del aprendizaje
30) ¢Permite llevar a cabo un proceso de evaluacion permanente, formativa, para
retroalimentar el proceso educativo?

31) ¢ Contribuye a que el maestro reflexione sobre su practica docente para trabajar mejor?
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Modelo de Rodriguez, Estrada, Valenzuela y Hernédndez*°

l. Contenido
1) Adecuacién al contenido programatico del grado.
2) Adecuacion a la edad del nifio.
3) Adecuacion al contexto sociocultural del nifio.

4) Inclusion de contenidos para el desarrollo valoral.

1. Lenguaje
5) Adecuacion del vocabulario a la edad del nifio.
6) Adecuacion del vocabulario al contexto sociocultural del nifio.

7) Sintaxis ordenada y clara.

Il. Aspectos pedagdgicos
8) Articulacion entre objetivos, contenidos y actividades.
9) Promocion de un pensamiento critico
10) Promocion de la creatividad.
11) Inclusion de ejercicios para el desarrollo de las operaciones mentales.

12) Inclusion de ejercicios amenos y divertidos para los nifios.

V. Aspectos técnicos
13) Organizacién interna (paginado, titulos, indice, anexos, etc.).
14) Apariencia estética.
15) Durabilidad del material (cubierta y papel).

16) Inclusion adecuada de ilustraciones, graficas, fotografias, etc.

NOTA.- Cada uno de los rubros anteriores puede calificarse con un valor entre 1y 4 (1, Muy

bueno, 2, Bueno; 3, Malo; 4, Muy malo).

“* Rodriguez, Pedro Gerardo, Estrada, Laura, Valenzuela, Nora Guadalupe, Hernandez, Adriana; "La opinion de los
maestros sobre los libros de texto gratuitos: tendencias y consensos" en Revista Latinoamericana de Estudios Educativos,
Vol. XXI, No. 2; 63-87, México 1996
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Modelo de Mendoza, Pérez y Mayorga*'

l. Contenidos

1) Cantidad
o Suficiente (es posible estudiar los temas durante el ciclo escolar)
e Excesiva (el ciclo escolar no es suficiente para estudiar los temas)
¢ Insuficiente (es posible estudiar mas temas durante el ciclo escolar)
2) Tratamiento
o Suficiente (se explican los conceptos basicos de los temas)
e Excesivo (contiene conceptos no necesarios para comprender los temas)

¢ Insuficiente (no se explican los conceptos béasicos de los temas)
1. Actividades

3) Pertinencia
e Adecuadas (favorecen el aprendizaje)
e Poco adecuadas (favorecen poco el aprendizaje)
e Inapropiadas (no favorecen el aprendizaje)
4) Factibilidad
o Viables (los nifios las llevan a cabo con facilidad)
¢ Dificiles (los nifios tienen problemas para efectuarlas)
e Irrealizables (los nifios no pueden llevarlas a cabo)
5) Presentacion
¢ Interesante (son atractivas para los nifios)
e Poco interesantes (son poco atractivas para los nifios)

¢ Irrelevantes (no motivan a los nifios)

“ Mendoza, Emma, Pérez, Leticia y Mayorga, Vicente; "Opiniones de maestros sobre los textos gratuitos: Espafiol y
Matematicas" en Cero en conducta, Afio 10, No. 40-41; 41-60, México 1995

133



Apéndices

llustracion

Funcion pedagdgica
e Un apoyo (las imagenes se relacionan con el tema)
e Un elemento secundario (las imagenes tienen poca relacion con el tema)

e Un elemento innecesario (las imagenes no tienen relacién con el tema)
Lenguaje

Pertinencia

e Adecuado (se emplean palabras que los nifios comprenden)

e Poco adecuado (se emplean algunas palabras que los nifios no comprenden)

e Inadecuado (se emplean muchas palabras poco comprensibles)
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Modelo de Richaudeau*?

l. Contenido

1) Angulo socio cultural e ideolégico

e Indicadores rapidos
e Lugary fecha de publicacion
e Autores citados
e llustraciones (razas representadas, zonas geografia, etc.)
e Ejemplos (culturas, sociedades, grupos sociales)

e Andlisis cuantitativo
e Personajes (reales-imaginarios, sexo, edad, raza, nacionalidad, condicion)
e Marcos espacio-temporales (contexto geografico, medio de referencia, época

de referencia, medio tecnolégico y objetos cotidianos)
e Contexto social (representacion del trabajo, categorias socio profesionales,
composicién familiar, tipo de casa habitacién)

e Situaciones y temas (vida cotidiana, situaciones excepcionales)

e Andlisis cualitativo
e Justicia y autenticidad (distorsién y perspectiva de la realidad)
¢ Medida (eleccion y tratamiento de las situaciones)

2) Angulo cientifico

e Indicadores rapidos
e Fecha de la primera publicacion
e Bibliografia y fuentes citadas
e Presentacién de fuentes originales
e llustracion y esquemas (precision y calidad)
e Uso de términos técnicos
e Tabla de materias e indice

e Andlisis cuantitativo
o Requiere del concurso de los especialistas adecuados

e Andlisis cualitativo

e Requiere del concurso de los especialistas adecuados

2 Richaudeau, Francois; "Concepcion y produccién de manuales escolares. Guia practica", SECAB-CERLAC-UNESCO,
Bogota-Paris, 1981; 267-280
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3) Angulo pedagégico
e Indicadores rapidos
e Prodlogo (presentacion de objetivos generales o especificos, forma, justificacion,
prerrequisitos)
 Indice de materias (tematico, l6gico, cronoldgico o institucional)
e Andlisis cuantitativo
e Numero de paginas y porcentaje de ellas dedicado a cada aspecto de la
materia
e Numero de lecciones, anexos, ejercicios, etc.
e Numero de paginas en relacion con las horas de trabajo
e Numero de objetivos y porcentaje de estos por cada aspecto de la materia
e Andlisis cualitativo
e Correspondencia de los objetivos y contenidos con el programa de estudio
e Correspondencia entre los objetivos explicitados y la orientacion real del libro

e Correspondencia entre contenidos y los objetivos generales de la educacion
Il. Comunicacion

1) Sentido

e Unidireccional o bidireccional

2) Formas del mensaje
e Indicadores rapidos
e Escrito (textos)
e Analdgico (dibujos y fotografias)
e Logico (mapas, diagramas, graficas, esquemas, etc.)
e Analisis cualitativo
e Adecuacion de las ilustraciones a la disciplina
e Integracion con el texto
e Funcion (comprension, motivacion)

e Adecuacion a la edad del alumno
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3) Legibilidad
¢ Andlisis cuantitativo
e Tamarfo de la letra
e Largodelalinea
e Separacion de masas de texto (parrafos)
e Jerarquizacién de los textos ( numero de tipografias, procedimientos de
separacion, colores, etc.)
e Titulos, subtitulos y variacion tipografica
e Andlisis cualitativo
e Vocabulario
e Sintaxis

. Estilo

4) Densidad de la informacion
e Andlisis cualitativo
¢ Redundancia
e Repeticiéon de términos idénticos
¢ Procedimientos rapsodicos (repeticion de varios puntos)
e Duplicacién (uso de dos canales o dos cédigos)
e Amplificacién de la redaccion

e Variacion y llamada (resumenes, preguntas, etc.)

Il Metodo

1) Organizacion
e Andlisis cualitativo
e Estructura
e Forma de exposicion (organizacion vs. intenciones, pedagogia subyacente,
etc.)

e Organizacion interna de las secuencias (capitulos, lecciones, ejercicios)
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2) Utilizacion
e Andlisis cualitativo
e Reparticion de tiempos para el aprendizaje
e Estructura, interaccion y modalidades de trabajo (maestro-alumno, grupal,
individual)
e Reparticion de tareas (quién decide, cémo)

e Comportamientos pedidos (memorizar, comentar, etcétera)

3) Adaptabilidad
e Andlisis cualitativo
e Obligaciones materiales (qué recursos materiales exige)
¢ Obligaciones metodologicas para el maestro (que conocimientos exige del
maestro, flexibilidad para escoger objetivos, secuencias, etc.)
e Obligaciones pedagdgicas para el alumnos ( variedad de ejercicios,

graduacion, flexibilidad en el uso)

Objeto material

1) Solidez y resistencia

2) Manejabilidad y factibilidad

3) Costo
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Pautas para el anélisis de materiales curriculares de Gimeno Sacristan*®

1)
2)
3)
4)
5)

6)
7)
8)

1)
2)
3)
4)
5)

6)
7)
8)
9)

Orientaciones basicas

¢ Quién lo elabora?

¢,Se ha sometido a experimentacion?

¢ Se incluye una declaracién explicita de las orientaciones pedagégicas, psicoldgicas, etc.?
¢ Cuantos afos puede ser aprovechado por los alumnos?

¢Apela al uso de otros materiales variados, a medios de informacion distintos al propio
texto?

¢, Cual es su extension?

¢, Se incluyen espacios para que el alumno escriba o dibuje? 4 Se justifica?

¢, Son adecuados al alumno?

Contenidos

¢ Cuales son las concepciones subyacentes a la seleccion de contenidos?

¢, Cubre los aspectos relevantes de la disciplina?

¢ Presenta informaciones generales o fragmentadas?

¢ Existe relacién entre los contenidos con problemas practicos, sociales, personales, etc.?
¢, Se encuentran claramente diferenciados los componentes basicos de los elementos de
desarrollo?

¢ Qué relaciones interdisciplinares guardan los contenidos?

¢A qué criterios obedece la secuenciacion de los contenidos?

¢ Contempla las diferencias culturales entre distintos grupos?

Valores implicitos, prejuicios, estereotipos (culturales, raciales, religiosos, etcétera).

3 Gimeno Sacristan, José; "Pautas basicas para el analisis de materiales curriculares" en El curriculum: una reflexién sobre
la practica, Morata, Madrid 1988; 193-195
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Estructuracion pedagogica

1) Tareas del profesor

¢, Qué papel profesional otorga al profesor?, ; Qué tareas le exige?

¢En que medida permite que el profesor adapte las estrategias didacticas a su

alumnos?

Extension de la programacién que permite abarcar el material (ciclo, anual, trimestral,
etc.)

Relacién entre las tareas que exige del profesor y el tiempo de trabajo del mismo.

2) Tareas del alumno

Tipos de objetivos cubiertos (conocimientos, destrezas, valores, actitudes, habitos,
etc.)

Tipo y diversidad de tareas que exige de los alumnos (observar, manipular, leer, tomar
notas, dar posiciones personales, buscar respuestas fuera y dentro del propio material,
idear o imaginar, despertar interrogantes, planear, organizar, realizar modelos,

experimentar, discutir, cooperar, evaluar, ordenar informacion, etcétera).
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Modelo de Parcerisa**

. Ambito descriptivo

1) Intenciones y ambito de aplicacion
2) Componentes
3) Tipo de material
e Segun la funcién (informativo, de propuesta de actividades, de lectura, mixto)
e Segun las caracteristicas de uso (fungible, no fungible)
e Segun el material complementario (con material complementario independiente para el
profesorado o sin él)
4) Lengua del material
5) Organizacién didactica (apartados o unidades en que se divide el material)

6) Materiales complementarios necesarios
1. Ambito de analisis en funcién de las intenciones educativas

1) Objetivos
2) Contenidos
o Tipos de contenidos
e Correspondencia de los contenidos con los objetivos especificados en el propio
material
e Grado de interrelacion entre los contenidos al interior del libro
e Validez y actualidad de los contenidos
e Adecuacion de los contenidos al programa de estudios
3) Actividades en funcion de los objetivos y contenidos (Existencia de relacion entre las
actividades, los objetivos y contenidos, existencia de actividades adecuadas para la
ensefianza aprendizaje de cada objetivo y contenido)

4) Estrategias de evaluacion

* Parcerisa, Artur, "Criterios para el andlisis de materiales curriculares. Propuesta de un modelo" en Materiales curriculares,
coémo elaborarlos, seleccionarlos y usarlos, Grad, Barcelona 1996; 79-96.
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1)

2)

3)

Ambito de analisis en funcion de los requisitos para el aprendizaje

Materiales informativos o de consulta
¢ Adecuacion del nivel linguistico del alumnos
¢ Densidad informativa

e Caracter dogmatico/caracter abierto del material

Materiales con propuesta de actividades
e Secuencia de actividades de ensefanza aprendizaje
e Caracter individual o colectivo de las actividades propuestas
o Criterios de organizacion del aula
e Organizacion del espacio
e Organizacion del tiempo
e Formas de agrupamiento del alumnado
e Propuestas de evaluacion
e Evaluacion inicial
e Evaluacion formativa
e Evaluacion sumativa
Materiales de lectura
e Estructura
e Equilibrio entre textos conocidos y desconocidos para los alumnos
e Existencia de un hilo conductor a lo largo de todo el material
e Uso de marcas tipograficas, indicadores y palabras clave
e Existencia de introducciones y resimenes
e Longitud de los textos
e Léxico
¢ Dificultades léxicas
e Cantidad de dificultades Iéxicas
e Sugerencias de actividades
e Caracter unificado y diversificado de las actividades
o Existencia de actividades de lectura guiada por el profesorado y de
practicas de lectura independiente.
e Presencia en la secuencia de los siguientes tipos de actividades (para
antes de la lectura, para realizar durante la lectura, para después de la

lectura)
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1)

2)

1)

2)

Ambito de analisis en funcién de la atencion a la diversidad

Presencia del concepto de atencién a la diversidad en las propuestas de actividades
e Optatividad de las actividades

o Adaptabilidad de las actividades

e Variedad de las actividades

Presencia del concepto de atencién a la diversidad en las propuestas de evaluacién

Ambito de analisis en funcién de los aspectos formales

Disefio y maquetacion

Formato y encuadernacién

Maquetacion

Legibilidad tipografica

llustraciones y tipo de impresion

Otros aspectos
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B. Instrumentos

Instrumento de recoleccion de

generales de los libros

Datos de identificacion:

Autor:

datos relacionados

con las -caracteristicas

Titulo:

Editorial:

Lugar de edicién:

Numero de edicion:

Caracteristicas generales:

1) Ambito de aplicacion
a) Material basico
b) Material complementario
c) Otro

2) Materiales asociados
a) Libro de lecturas
b)
c) Manual para el maestro
d) Otro

Libros de ejercicios

3) Funcion pedagdgica
a) Estructuracion didactica
b)
c) Motivacién
d) Otra

Presentacion de informacion
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4) Forma de uso
a) Individual

b) Colectiva

Organizacion didactica:

Observaciones:
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Instrumento de recoleccion de datos

didacticas de los ejercicios

relacionados con las caracteristicas

Categorias Valores™
Grado e 1 a6 (segun el grado)
S |Bloque e 1 a8 (segun corresponda)
3 S | Leccién e 01 a 99 (consecutivo)
§ £ | Ejercicio e 001 a 999 (consecutivo)
‘O" g Num. de pagina e 001 a999 (el que corresponda al inicio del
©

ejercicio)

individualizacion

Objetivos

Titulo e Transcribir tal como aparece escrito
Explicitacion e Alinicio del libro
e Alinicio del bloque
e Alinicio de la leccion
e Alinicio del ejercicio
e No explicitos
Contenido e Conocimientos
e Habilidades
e Ambos
e Otros
Nivel de e Generales

e Diferenciados
e Oftro

“5 Cada una de las categorias puede asumir varios valores a menos que se especifique lo contrario.
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Contenidos Transcribir el o los contenidos tal como
aparecen en el programa de estudios
correspondiente

Area de Ortografia

conocimiento Gramatica

Trabajo con los aspectos formales de los
textos.

Trabajo con el contenido de los textos
Aspectos sociales de la lengua

Otros contenidos

Tipo de contenido

Linguistico
ExtralingUistico
Otro

Tipo de textos
involucrados

Contenidos

Segun su estructura

Con estructura®™

e Continuo

e Discontinuo

Oraciones y palabras sueltas
No hay datos

Segun su funcion
(s6lo para textos
continuos)

Literario
No literario (informativos de todo tipo,
expositivos, descriptivos, etcétera)

Segun su lenguaje
(s6lo para textos
literarios)

Prosa

Verso

Otro

No hay datos

Variedad textual

(ver pagina 150)

Forma de
organizacion

Alrededor de una situacion comunicativa
Alrededor de un tipo de texto

Alrededor del contenido de un texto
Alrededor de un contenido disciplinar
Otro

Pertenencia al Si
programa de No
estudios

Eje programatico Lengua oral

Lengua escrita
Recreacion literaria
Reflexidn sobre la lengua
Ninguno

“6 Entenderemos por textos con estructura a aquellos que se organizan de acuerdo con las caracteristicas formales de algin
tipo de texto convencional (cuento, poema, articulo de divulgacion, nota periodistica, etcétera). Se excluyen oraciones y
palabras sueltas.
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Actividades

Numero de 01 a 99 (consecutivo)
actividades de
aplicacion
Forma de expresion Oral
Escrita
General Ninguna
Estrategia Individual
Pareja
Equipo
Grupal
No especificado
Tipo de discurso Comentar
Exponer
Entrevistar
Actividades de Contestar preguntas

expresion oral

Otro

Interlocutores

Interior del grupo
Comunidad escolar
Fuera de la escuela
Otro

Ubicacién del texto

En las paginas del libro
e Alinicio de la leccion
e Al interior de la leccion

e Otras partes del libro
En otro material de lectura

A;gms;ies?éie e Libro de lecturas
lectora e Rincon de lectura
e Oftro
Origen del texto (sdlo Elaborado ex profeso
para textos incluidos Libro publicado
en las paginas del Publicacién periédica
|ibr0) Otro
No hay datos
Modalidad de la Texto con estructura
expresion escrita e Continuo
solicitada e Discontinuo
Ejercicios
e Respuesta a preguntas
e Oraciones y palabras sueltas
e Otro
Actividades de | Tipo de texto (ver pagina 151)
expresion escrita | solicitado
Soporte Libro de texto

Cuaderno

Hoja suelta
Pizarrén

Otro

No especificado

Destinatario

Interior del grupo
Comunidad escolar
Fuera de la escuela
Otro
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Recursos
didacticos
adicionales

Tipo de recursos
solicitados

Bibliograficos
Hemerograficos

Graficos (carteles, anuncios)
Audiovisuales

Informaticos

Otros

Ninguno

Organizacion

escolar

Espacios fisicos

Biblioteca
Auditorio
Patio
Otro
Ninguno

Evaluacion

Estrategia

Revision
Correccion
Comparacion
Ninguno

Responsables

Individual
Colectiva

e Parejas
e Equipo
e Grupal
e Oftro
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Variedad de los textos involucrados en los ejercicios

Cuento

Poema

Refran

Adivinanza

Fabula

Guién de teatro
Cronica

Historieta

Cancion

Leyenda

Chiste
Trabalenguas
Acréstico
Palindromo

Novela

Informativo (articulo de divulgacion)
Nota periodistica
Definicion de diccionario
Documento legal (acta, contrato, etc.)
Instructivo

Carta familiar
Recado

Biografia

Receta de cocina
Guién de radio
Tarjeta postal

Carta formal
Invitacion
Reglamento

Ficha bibliografica
Ficha de trabajo
Aviso clasificado
Mapa o plano
Crucigrama
Esquema

Tabla

Propaganda o publicidad
Formato de solicitud
Juego de mesa
Grafica

Otro

No hay datos
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Variedad de los textos solicitados en las actividades de expresion escrita

Informativo (articulo de divulgacion)
Cuento

Nota periodistica
Cronica

Carta familiar

Instructivo

Carta formal

Recado

Ficha de trabajo

Guion de teatro
Historieta

Leyenda

Entrevista

Receta de cocina
Poema

Ficha bibliografica
Fabula

Adivinanza

Guion de radio

Refran

Telegrama

Documento legal (contratos, actas, etc.)
Reglamento

Receta médica
Definiciéon de diccionario
Copla

Trabalenguas

Guion de entrevista
Crucigrama

Esquema

Mapas

Cartel

Aviso clasificado

Tabla

indice

Publicidad o propaganda
Otro

No especificado
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Instrumento de recoleccion de datos relacionados con las secuencias didacticas

de las lecciones*”

Titulo del libro:

Titulo de la leccion: Nam.:
Subtitulo: Bloque:
Contenidos abordados:

Descripcion Observaciones

*"En la columna de la izquierda se describe cada uno de los ejercicios, actividades e informacion que integran la secuencia
didactica de una leccion; en la de la derecha se consignan los comentarios que se consideren pertinentes para cada uno de
los elementos descritos.
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C. Secuencias didacticas

Secuencia 1.- Indice - Libro de texto gratuito
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Secuencia 1.- Indice - Libro de Texto Gratuito (continuacion)
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Secuencia 2.- indice - Noriega
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Secuencia 3.- Leccion 2 - Libro de texto gratuito
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Secuencia 3.- Leccién 2 - Libro de texto gratuito (continuacion)
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Secuencia 3.- Leccion 2 - Libro de texto gratuito (continuacion)
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Secuencia 4.- Leccién 32 - Noriega
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Secuencia 4.- Leccién 32 - Noriega (continuacion)
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Secuencia 4.- Leccién 32 - Noriega (continuacion)
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Secuencia 5.- Entrevista - Libro de texto gratuito
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Secuencia 6.- Entrevista - Noriega
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Secuencia 7.- El cuento - Libro de texto gratuito
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Secuencia 8.- El cuento - Noriega
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Secuencia 9.- Los textos informativos - Libro de texto gratuito
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Secuencia 9.- Los textos informativos - Libro de texto gratuito (continuacion)
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Secuencia 10.- Los textos informativos - Noriega
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Secuencia 11.- Los textos periodisticos - Libro de texto gratuito
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Secuencia 11.- Los textos periodisticos - Libro de texto gratuito (continuacion)
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Secuencia 12.- Los textos periodisticos - Noriega
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Secuencia 12.- Los textos periodisticos - Noriega (continuacion)
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