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INTRODUCCION

Al elaborar la propuesta pedagbgica sobre los procedimientos para la en-
sefianza de la expresiodn oral, se ha querido ofrecer a los lectores un documen
to que ies permita reflexionar sobre la importancia de renovar las propuestas

de trabajo para la enseflanza de la lengua oral y pretende sentar las bases
para que los docentes se conviertan en investigadores, y den solucién a los
probLemas que enfrentan en su labor diaria.

No se pretende un cambio radical en la metodologia del &rea, sino un en-
foque diferente que permita articular la estructura conceptual y metodoldgica
con la estructura cognoscitiva del nifio, todo esto relacionado con la reali--
dad en que viven los alumnos.

La auténtica reforma educativa no consiste en multiplicar los programas,
sino en ensefiar nuevos métodos de trabajo que motiven a los alumnos a tener
una participaci6n més dinémica.

Esta propuesta, ubicada en el quinto grado, pretende sugerir procedimien
tos y técnicas adecuadas para desarrollar habilidades de expresién oral en
los educandos, 1o que les permitird desenvolverse mejor en el grupo social en
que les toque vivir.

El trabajo estd fundamentado en la psicogenética, cuya caracteristica
principal, es el establecimiento de niveles cognitivos en el nifio.

El libro esté ofganizado en capitulos. El primero se inicia con la for
mulacidon de una pregunta, ¢qué procedimientos favorecen el desarrollo de las
habilidades de expresibn oral?, a la vez se delimita el campo de accidén de la
investigacidén y se justifica su desarrollo.

El capitulo II hace referencia al contexto en que se ubica el problema,

se describe el origen y desarrollo de la problemdtica.




También se mencionan los elementos institucionales que influyen en la
préctica docente y las caracteristicas socio-econémicas de la Ciudad de Cande
laria, lugar en el que se ubica el objeto de estudio.

En el capitulo III se presentan los fundamentos generales y especificos
que sustentan la investigacién. Haciendo énfasis en el desarrollo cognosci-
tivo de los nifios, y la evolucidn del lenguaje hablado en los seres humanos.

En los capitulos IV y V se incluye el andlisis interpretativo y la pro--
puesta pedagbgica que se ofrece como alternativa de solucidn al problema.

Después se basa a las conclusiones del trabajo y la bibliografia utiliza
da en el mismo. Por (ltimo se presentan los anexos A y B que incluyen las
etapas del desarrollo cognitivo segln Piaget, y la ficha de recaudo para la

elaboracidn del diagnéstico de expresidn oral.




CAPITULO I
1. FORMULACION DEL PROBLENA




1.1.-Presentacion.

El sistema educativo nacional se encuentra en una etapa de profundos
cambios, se enfrenta a las exigencias de una sociedad en constante evolucién
y una de las principales consiste en que los nifios aprendan a leer, escribir
y comunicarse en diferentes situaciones de la vida diaria.

Todo esto conlleva a un proceso de modernizacibén de los elementos que
intervienen en el proceso educativo.

La observacién directa de las clases de espafiol en la escuela primaria,
permite detectar la escasa capacidad de los educandos para utilizar el len--
guaje oral.

La institucidén recibe a individuos que poseen conocimientos sobre su
lengua materna y sus posibles usos, corresponde a la escuela ampliarlos para
que los nifios puedan hacer uso del lenguaje, como un instrumento eficiente
de comunicacién. Sin embargo, la realidad educativa demuestra que los alum
nos que egresan de la educacibn bdsica no son capaces de utilizar esos recur
sos en su comunicacidén oral; son incompetentes al realizar una pequefia expo-
sicién. Esto permite deducir que los contenidos, métodos y técnicas del
drea de espafiol no producen resultados satisfactorios, por lo tanto se re---
quiere de innovaciones en la didactica del espafiol.

Los nuevos programas escolares deben presentar técnicas y recursos con
el fin de facilitar el desarrollo de la expresidén oral, de forma sistemdtica
y organizada, valiéndose de dindmicas que motiven la participacibn activa de
todos los alumnos en las diversas situaciones en que se produce el acto comu
nicativo.

Un buen dominio de la expresidn oral es esencial para sentar las bases

de un aprendizaje s6lido. La capacidad para sintetizar las ideas mé&s impor
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tantes de una expresién o la correcta redaccién de un texto, requiere orde--
nar y verbalizar, fluida y coherentemente, los conocimientos concretos o el
pensamiento en general, de la misma forma que la lectura comprensiva requie-
re interpretar correctamente los signos de puntuacidn de un texto.

Esta realidad en la ensefianza del espafiol y en especial de la expresidn

oral, lleva a plantearse el siguiente problema:

¢QUE PROCEDIMIENTOS FAVORECEN EL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES DE EXPRESION
ORAL EN LOS ALUMNOS DEL QUINTO GRADO DE LA ESCUELA PRIMARIA?

1.2.-Delimitacion del problema.

La problem&tica que se presenta ha afectado al sistema educativo, sobre
todo a la educacién basica. La investigacién se ubicard en el quinto grado
de la educacién primaria, para ello serd necesario tomar como modelo al gru-
po de la Escuela Primaria Urbana "Benito Juarez" en su turno vespertino, zo-
na escolar 030. Ubicada en la Ciudad de Candelaria, municipio del Carmen,
estado de Campeche.

Las posibilidades para esta investigacién son alentadoras, pues se tie-
nen al alcance los recursos necesarios, tanto fisicos y materiales como admi
nistrativos. El trabajo abarcaréd el periodo escolar 1993-1994.

De los diferentes aspectos que abarca la enseflanza del espafiol en la es
cuela primaria, la investigacidn se ubicard en la dimension curricular de la
lengua hablada.

El objetivo de las actividades de expresitn oral es desarrollar la capa
cidad de los nifios para manifestar sus ideas, sentimientos y opiniones, en

los diversos actos comunicativos, dentro y fuera de la escuela.
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1.3.-Fundamentacion y Justificacion.

Dentro del amplisimo mundo representado por el quehacer educativo al
que cotidianamente se enfrentan los docentes, es fécil detectar areas que
han sido habitualmente descuidadas.

Uno de los problemas mas importantes que se presentan en la escuela pri
maria es la poca capacidad comunicativa que existe entre los alumnos, debido
a que presentan deficiencias en su expresibn oral, lo que propicia que su de
senvolvimiento se vea afectado. Esto trae como consecuencia que cuando el
nifio concluye su educacidén primaria, no pueda expresarse con seguridad y con
fianza. La expresi6n oral es un recurso indispensable para el desempefio so
cial de todo ser humano, por lo que se deben utilizar los medios necesarios
para proporcionarlo a los educandos.

Es indispensable que el ser humano tienda a mejorar dia con dia y para
ello necesita estar preparado para desenvolverse en el circulo social al que
.pertenece, porque la persona que no sabe comunicarse de manera correcta, en
todo momento encontrard impedimentos que obstaculicen su modo de vivir.

La educacidn primaria juega un papel muy importante y decisivo en el de .
sarrollo de las capacidades del nifio, en lo que a expresién oral se refiere,
motivo principal por el que se estd abordando este problema. Sin olvidar
que la formacibén de todo individuo debe ser integral.

Existen diversas técnicas para favorecer el desarrollo de las habilida-
des de expresibn oral y es labor del docente aplicarlas para que el educando
se apropie de ellas.

Por las razones antes expuestas, es necesario darle la debida importan-
cia a este eje temdtico del espafiol, la expresién oral; pues ello permitira

que el educando sea mds productivo, mds culto, més amante de la vida.
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1.4.-0Objetivos.

Todo trabajo de investigacibn requiere establecer determinadas metas u
objetivos, que van a servir de guia para el desarrollo del proyecto.

En la presente propuesta los objetivos son:
1.-Elevar la calidad de la expresidn oral en los alumnos de la escuela pri--
maria.
2.-Presentar a los docentes una vision de las técnicas del lenguaje oral.
3.-Determinar alternativas para hacer mas dindmica la ensefianza de la expre-

sion oral.
4.-Implementar el uso de los juegos en la enseflanza del espafiol.

5.-Sensibilizar a los maestros para que se interesen en hacer mas activas

las clases de lengua espafiola.
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CAPITULO II
2. MARCO CONTEXTUAL




2.1.-Antecedentes.

La comunicacién oral es una realidad muy compleja en la que participan
a la vez varios factores: fisicos, fisioldgicos, psicolégicos y culturales.

Nuestra expresion verbal representa una manifestacidon tanto individual
como social y constituye uno de los espacios de interaccién personal.

La habilidad que se tenga para expresarse, determina la eficacia de la
comunicacidn; que implica una serie de actividades de las que pocas veces se
es consciente. El que habla tiene que escoger la secuencia de pensamientos
que quiere transmitir, organizar las ideas, encontrar las palabras justas y
la combinacién mds adecuada, por Gltimo adoptar la actitud mas apropiada.

Todo esto debe realizarse simultaneamente y es por ello que no siempre
se logran los mejores resultados.

Tratando de analizar las causas que provocan que los alumnos no logren
adquirir las habilidades necesarias para la comunicacidén oral, se retrocede
hasta el hogar, encontrando un padre que trabaja fuera y una madre llena de
preocupaciones y dificultades; al retornar el padre no tiene el menor deseo
de hablar, el nifio se acerca y es rechazado violentamente y reconvenido,
frustrando sus intentos de establecer una comunicacién. De volverse coti--
diana esta préctica, el resultado serd un alumno "callado" en el saldn de
clases. El maestro también contribuye cuando sus exigencias son: "hagan si
lencio", "callen", en momentos en que el nifio tiene deseos de hablar.

Dentro de los problemas psiquicos y fisicos encontramos a los pequefios
afectados por la "lalacién" que consiste en la reiteracién de un sonido o
una silaba, presenténdose ese problema en nifios mongblicos o afectados del

sistema nervioso, que debido al "callate" de padres y maestros, al presentar
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se la necesidad de hablar se turban demasiado, cayendo en la lalacidn.
Pese a todos estos problemas es responsabilidad del maestro el lograr

una buena motivacién para que los nifios despierten su interés en la comunica

cibn oral.
2.2.-Condiciones situacionales.

Una comunidad por muy grande o pequefia que sea siempre presenta caracte
risticas en diferentes aspectos, entre los cuales se debe tomar en cuenta la
situacidn geografica, econbmica, social y cultural del universo en que se en
cuentra situado el problema de investigacidn.

En esta ocasién se hablard de la Ciudad de Candelaria, municipio del

Carmen, estado de Campeche.

SITUACION GEOGRAFICA

Conocer la situacibn geografica de una comunidad es muy importante,
pues es imprescindible tener en cuenta su localizacién. La Ciudad de Cande
laria se encuentra ubicada en las mérgenes del rio del mismo nombre.  Cuen-
ta con terrenos en su mayoria planos, con suelos de excelente calidad para
la agricultura; aunque la actividad predominante es la ganaderia.

De acuerdo al nlmero de habitantes que suman mds de 15 000, el poblado
tiene el rango de Ciudad.

Para llegar a la poblacién, el acceso puede ser de dos maneras: la prin

cipal es una desviacién de 28 Km de la carretera Escarcega-Villahermosa.
La otra es a través de la via del ferrocarril, Esta localidad que adn

estd integrada por tierras ejidales, limita al norte con el N.C.P.E. Benito

Judrez, al sur con el ejido Venustiano Carranza al este con la comunidad de
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Pejelagarto y al oeste con el ejido Pajaral.

La flora y la fauna son muy variadas pues es posible encontrar animales
como: armadillo, tepezcuintle, viboras, venado y una gran variedad de aves;
en relacidn a la flora se puede decir que es diversa, ya que se cuenta con
arboles de maderas preciosas como el cedro, caoba, granadillo, popistle, etc.

Con respecto a su orografia, forma parte de una planicie, con una altura
aproximada de 17 metros sobre el nivel del mar. La temperatura media de la

regién es de 26 grados centigrados, con un clima hGmedo tropical.

ANTECEDENTES HISTORICOS

El origen de Candelaria se remonta a la época de los campamentos chicle-
ros de la selva campechana, que a la llegada de las primeras brigadas del fe-
rrocarril del sureste dio lugar a lo que hoy es la poblacién de Candelaria.

En el aﬁo de 1940 por fin se hizo realidad la comunicacidén con la capi--
tal del estado, a través del ferrocarril.

Fue en el aflo de 1962 que tuvo lugar el pfograma de colonizacidén instru-
mentado por el gobierno federal, lo que dio motivo a una inmigracibn masiva

de personas procedentes de otros estados.

ASPECTO ECONOMICO

Dentro de las diversas caracteristicas que conforman una comunidad, no
debe pasar desapercibido el aspecto econdmico del lugar; ya que es algo muy
importante para su desarrollo.

La economia de Candelaria tiene un impulso muy fuerte debido a que se
encuentra rodeada de ranchos ganaderos, con pastizales de primera calidad y
con una infraestructura adecuada para la cria y engorda de ganado vacuno.

En contraste con este alto nivel econdmico, se encuentran los campesinos

16




quienes se dedican a sembrar maiz, frijol, arroz, calabaza, chile, etc.

ASPECTO SOCIAL

E] hombre es un individuo por naturaleza, eminentemente social y para
realizar esta accidn, es necesario que exista una comunicacion entre él y
sus semejantes; esto, a través de un c6digo que puedan interpretar los demés,
al irse relacionando unos con otros, se lleva a efecto un fenémeno que puede
catalogarse como divisién de los estratos sociales.

En este lugar, como en todas partes, existe ese divisionismo. En la so
ciedad candelarense predomina lo que se conoce COmo clase baja, se puede sefia
lar a los campesinos, zapateros, venteros ambulantes, pescadores, alarifes,
etc., debido a que perciben ingresos muy bajos y viven en condiciones de vida
muy desfavorables. De igual manera se puede encontrar a personas que se ca-
racterizan por tener un mejor nivel de vida, quienes integran la clase media,
donde se aprecia de modo general a los profesionistas tales como: maestros,
técnicos, pequefios comerciantes, trabajadores de bancos, taxistas, etc. Asi
como existen estas clases sociales, no se debe pasar desapercibido al grupo
de los individuos que conforman la clase social alta; entre ellos se incluye

a los ganaderos, grandes comerciantes, etc.

ASPECTO CULTURAL

La comunidad se encuentra en vias de desarrollo y dispone de ciertos re-
quisitos que lo propician como: centros recreativos, medios de cdmunicacién,
transportes, instituciones educativas y de salud.

Refiriéndose a los centros recreativos se puede hacer mencién de los di-
ferentes parques ubicados en el centro y los distintos barrios, asi como 3

canchas deportivas para la practica del basquetbol, volibol y futbolito de
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saldn, al igual que se cuenta con dos campos deportivos donde se juega futbol
y beisbol. También conviene sefialar a la radio y la televisién como medios
masivos de comunicaciodn.

Candelaria cuenta con servicio de teléfonos, ptblicos y particulares,
fax, correo, telégrafo. Los medios de transporte son diversos: taxis, com--
bis y una terminal de Autobuses de Oriente (ADO), asimismo se cuenta con el
servicio de la linea camionera Autobuses del Sur.

En el aspecto de salud se cuenta con un hospital donde se prestan dife--
rentes servicios médicos como: medicina general, partos, cirugias dentales,
andlisis clinicos, orientacién y planificaci6n familiar. Inclusive existen
médicos particulares que proporcionan los diferentes servicios.

La educacidn sistemdtica se realiza a través de diversas instituciones;
el nivel preescolar cuenta para sus funciones con cuatro centros educativos,
ubicados en los diversos barrios de la comunidad. Al igual se dispone de
cinco centros de educaci6n primaria; para el nivel medio superior se disponé
de una Escuela Secundaria Técnica, un Colegio de Bachilleres, un Centro de Es
tudios Secretariales subsidiado por el DIF y un mbédulo del INEA para la supe-
racién de los adultos.

Finalmente se cuenta con un mbédulo de la Universidad Pedagdgica Nacional
(UPN), que imparte cursos los fines de semana a los maestros que desean su su

peracién profesional.

2.2.1.~Elementos institucionales.

LA ESCUELA

La escuela, como institucidn, es uno de los factores relevantes de la vi

da escolar, cada centro educativo tiene su propia historia, que se destaca en

18

ol b s W A G e ot o e




sus formas de organizacién y sus précticas. Las relaciones establecidas en-
tre su personal, determinan los rituales de los docentes ya que de esta mane-
ra las autoridades educativas controlan su labor de administracidn; esta ri--
tualizacidn de la ensefianza, favorece la organizaci6n pero debe de cuidarse
de no caer en la monotonia y la cotidianeidad. En la escuela los alumnos
aprenden procedimientos, deben saber "lo que hay que hacer" con los ejerci---
cios del libro y con los problemas que les plantea el docente.

De todo esto se deduce la importancia de considerar a las condiciones
institucionales de la escuela, como un factor de gran influencia en el proce-
so ensefianza-aprendizaje.

La institucidn donde se localiza el problema pedagbgico en estudio, per-
tenece al sistema federal, ubicada en la poblacién de Candelaria, considerada
como escuela urbana. Lleva por nombre "Benito Judrez", turno vespertino, cla
ve 04DPR0075J; de organizacidon completa.

En ella laboran 12 personas, distribuidas de la siguiente maneré:

Personal Administrativo.

1 Director.
Personal Docente.
8 Maestros de grupo.
1 Maestro de educacion fisica.
1 Maestro de educacidn especial.
Personal de Intendencia.

1 Conserje.

La comunidad estudiantil est& formada por 234 alumnos. El edificio es-

colar cuenta con 10 aulas, direccidn, cooperativa y los respectivos bafios.
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Para las préacticas deportivas se dispone de una cancha de volibol; el ho

rario de labores es de 13:30 a 18:00 hrs.

MEDIO AMBIENTE ESCOLAR

Los educandos son el reflejo de su comunidad, y siendo la Ciudad de Can-
delaria una poblacién de grandes contrastes socio-econémicos, proyeéta esta
imagen hacia la comunidad escolar. Por un lado los educandos del turno matu
tino que representan la clase pudiente y por otro los alumnos de la "tarde"
que son los"arrimados".

La mayoria de los nifios del turno vespertino son pequefios que necesitan
trabajar para subsistir, entre ellos encontramos: boleros, venteros de chi---
cles y empanadas, cargadores y peones. Todo esto tiene como resultado, mdl-
tiples problemas de disciplina y rebeldia que hacen que la comunicacidn entre
maestro-alumno se torne dificil.

El bajo nivel econémico de los padres propicia el descuido de sus hijos;
el nifio muchas veces llega a la escuela sin los alimentos necesarios, lo cual
le produce fatiga y somnolencia. A pesar de todos estos obstdculos, la ins-
titucidn intenta adecuarse a las circunstancias de la comunidad estudiantil.

El ambiente puede considerarse como relativamente estable, pues todos

tienen un rasgo comiin, pertenecer a la clase social media-baja.

EL GRUPO ESCOLAR

La problemdtica descrita en este trabajo de investigacién se localiza en
el grupo de quinto grado de educacién primaria; cuenta con 20 alumnos, 11 hom
bres y 9 mujeres.

El grupo se caracteriza por los problemas de disciplina que se presentan

esto como consecuencia de su nivel econbémico-social, pues los 11 varones se
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desenvuelven en un ambiente de pobreza y gran competencia por la superviven--
cia. De las nifnas, 5 son trabajadoras domésticas y sbdlo destinan la tarde
para sus labores educativas.

En el aspecto curricular el quinto grado es un nivel de grandes dificul-
tades, pues en este ciclo escolar hubo cambios radicales en los programas de
matemdticas, espafiol, historia, géografia y civismo.

Todo esto trae como consecuencia una gran desdrganizacién en las activi-

dades del grado escolar.
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CAPITULO
3. MARCO TEORICO




3.1.-Exposicion tebrica general.

Ningln procedimiento es tan eficaz en el proceso de enseflanza-aprendiza-
je del lenguaje oral, como el de colocar a los alumnos en situaciones reales
de lenguaje. Por esto es necesario que el docente, no sélo considere las ex
periencias del aula, sino también las que los nifios tienen fuera de la escue-
la, de tal manera que se interrelacionen: el hogar, la institucidn educativa
y la comunidad. Esta interaccién debe ser considerada al elaborar las estra
tegias didacticas de una clase.

La practica docente comienza en el momento que el maestro sienta la nece
sidad de orientar a los nifios en su largo proceso de aprendizaje. Las acti-
vidades pedagbgicas empiezan con el andlisis del contenido de ensefianza, de
las condiciones de la institucién y de los recursos de que se disponga.

Después de esta primera etapa habré que elaborar el plan de clases. Es
ta planeacién debe incluir la metodologia, el docente en base a su experien--
cia escogerd o creard sus propios métodos y técnicas que considere adecuados

al grupo.

Ensefianza y Aprendizaje.

El aprendizaje se rige por los intereses del nino, el maestro debe perci
bir cuales son las necesidades del educando para enfocarse hacia esos temas,
el alumno aprende lo que considera importante.

El aprendizaje estd intimamente ligado a la ensefianza, son actividades
paralelas y participan en razén del mismo propdsito. El aprendizaje consis-
te en 1a}manera como el alumno responde a la accidén del maestro; esto es, Cco-
mo asimila a su persona y por propio esfuerzo el caudal de cultura que esta

al alcance de su grado evolutivo.
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Hay dos maneras de entender el aprendizaje, en forma pasiva y en forma
activa. La primera ya arcaica en la educacidén actual, la segunda reconoce
una paridad de actividades en el maestro y el alumno.  Ambos van a desarro--
llar una intensa actividad, pero nunca se debe olvidar que el sujeto de apren
dizaje es el alumno.

De todo esto se establece que para que se produzca el aprendizaje no bas
ta que alguien lo transmita a otro por medio de explicaciones, éste se da so-
lamente a través de la propia actividad del nifio sobre los objetos'de conoci-

miento, ya sean fisicos, afectivos o sociales, que constituyen su ambiente.

- o

EL DESARROLLO COGNOSCITIVO

Seg(in Margaret Matlin, en su libro de 1983, llamado "cognition" la pala-.

bra por lo general se refiere a actividades mentales.

Matlin incluye ocho tipos de actividades mentales a las que los psicélo-
gos le han puesto una atencidn especial: percepcidn, memoria, imaginacion,
lenguaje, formaci6n de conceptos, solucién de problemas, razonamiento y toma
de decisiones.

Ha sido el suizo Jeén Piaget (1896-1980), quien mds que nadie ha aporta-

do nociones detalladas y explicitas sobre la estructura cognoscitiva de los

nifios. La explicacidén que da Piaget del desarrollo cognoscitivo empieza con
la creencia en que la actividad motriz es la base de las operaciones menta---
les. Las operaciones (ideas) necesarias para habérselas con la vida van
apareciendo a medida que el individuo interact@ia con su ambiente.

Piaget adopté una perspectiva construccionista.  Suponia que el indivi-
duo tiene que usar su imaginacidn para poder dar sentido a sus experiencias.

Llegd a creer, que al ir creciendo los nifios, sus aptitudes para inter--
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pretar o construir la realidad, progresan por muchas etapas, hasta que sus ap

titudes mentales llegan a parecerse a las de los adultos.

Postulados de Piaget acerca de funciones heredadas.

Sostiene que los infantes, al igual que otros animales, nacen con la ha-
bilidad para adaptarse a su entorno. La adaptacion se cumple al interactuar
los organismos con su entorno; aprenden a hacer frente a las situaciones y
sus capacidades mentales se desarrollan automiticamente.

Seg(n Piaget la adaptacidén implica dos procesos subordinados: asimila---
cién y acomodacién. La mayor parte del tiempo el ombre recibe, o asimila in
formacién, y la reduce a categorias que ya domina.

La conducta del bebé de explorar una taza con la boca y succionar es un
caso de asimilacidn.

Algunas veces, las personas tropiezan con situaciones que no puede redu-
cir a categorias en términos ya conocidos. Estos casos tienen que acomodar-

se, crear nuevas estrategias, modificar o combinar las antiguas, para resol--
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ver el reto.

Ademés de esta habilidad para adaptarse, los animales heredan también
una tendencia a combinar dos o més procesos fisicos y/o psicolégicos distin--
tos y formar con ellos un solo sistema. Piaget llama a esta capacidad "orga
nizacién" y la define como la habilidad innata de la mente de unir esquemas
sencillos para formar una estructura mis compleja.

En cuanto al problema herencia-aprendizaje, Piaget cree que se nace con
ciertas estructuras innatas que determinan la forma del desarrollo cognosciti
VO. Fstas estructuras proporcionan la motivacién para interactuar con el am

biente y guian el crecimiento del conocimiento acerca del mundo.

yas)
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Al ir creciendo los nifios, cambian también sus esiilos generales de in- -
teractuar con el ambiente. Piaget aplica el término esquema (o estructura)
tanto a las acciones observables como a los conceptos asociados que se usan
para procesar los datos sensoriales entrantes. "Ver y levantar" y "succio-
nar" son dos ejemplos de esquemas.

Estas acciones proceden de'ideas de como manejar sucesos sensoriales y
se pueden aplicar en muchas situaciones diversas.

Los primeros esquemas parecen estar compuestos principalmente de refle-
jos y conductas simples, pero los que vienen después estén formados de estra
tegias, planes, reglas, postulados y otras aptitudes mentales. Gracias a

la asimilacién y la acomodacidén, los esquemas cambian continuamente para que

los individuos puedan enfrentar més efectivamente su entorno.

Estructuras de la mente.

Se nace con ciertos reflejos innatos que permiten responder en forma au

v m e e e A R e .

tomadtica a impulsos provenientes del mundo exterior. El reflejo de mamar
es un buen ejemplo, pues los nifios maman y tragan sin que se les haya ensefia
do. Al nacer se empiezan a modificar estos reflejos innatos por las expe--
riencias con el mundo exterior; por tanto el nuevo aprendizaje estd consti--
tuido sobre el antiguo y los reflejos condicionados no son sino adaptaciones
de reflejos innatos.

De la misma manera, segGn Piaget, se nace con ciertos "reflejos menta--
les", estas estructuras cognoscitivas innatas permiten procesar impulsos sen
soriales (y, por tanto, representan la realidad) de una manera bastante bur-
da. Sin embargo, al nacer, se empiezan a adaptar estas estructuras menta--

les innatas al construir los propios "programas de accidén mental® para pro--

26

b B o B A M e b mev A AM B A Zumoa AN Wh B AW Bmr 48 8 A w9 a AN sKA®GR . K& BXuE




cesar y responder a la realidad.

Cada “programa de acci6én mental" que se tiene para pensar acerca de &l
y responder al mundo, es un esquema. La historia del desarrollo cognosciti
vo de un nifio es la de creacidn de esquemas O 'programas de accibn" cada vez

mas complejos.
Factores que influyen en el proceso de adquisicion de conocimientos.

La maduracion.

Es el proceso de crecimiento orgénico, particularmente del sistema ner-
vioso. El proceso de aprendizaje requiere de ciertas condiciones fisioldgi
cas que se denominan factores de maduracién, a medida que crece y madura, el
nifio en interaccién constante con el ambiente adquiere cada vez mayor capaci
dad para asimilar nuevos estimulos y ampliar su campo cognoscitivo.

La maduracién del sistema nervioso amplia las posibilidades para adqui-
rir conocimientos, pero estos sélo podran actualizarse en la medida que in--
tervengan otros factores como son la experiencia y la interaccion social.

La maduracién no es un proceso auténomo, sino que depende de la influen
cia del medio, por ello los niveles de maduracién aunque tienen un orden de

sucesién constante, muestran variaciones en la edad que se presentan.

La experiencia.

Referencia de lo que el nifio adquiere al interactuar con el ambiente;
mediante la exploracibn y manipulacién de objetos, aplicando sobre ellos dis
tintas acciones. De estos obtiene dos tipos de conocimiento: el del mundo
fisicd y el légico-matematico. El primero es la observacion qué el nifio ha
ce de las caracteristicas externas de los objetos, por ejemplo: peso, color,

tamafio, textura, etc.
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La fuente de conocimientos son los objetos y la Gnica manera de encon--
trarlos es actuando sobre ellos, para descubrir como reaccionan ante esas ac
ciones.

En el conocimiento l6gico-matemdtico el nifio construye relaciones 16gi-
cas entre los objetos, que 1nc1uyen comparaciones de tamafio, de dureza, etc.

Estas relaciones no se dan por si mismas, sino que son producto de la
actividad intelectual del nifio. S6lo existen si hay un sujeto que las cons
truya. Asi, un libro es un objeto fisico, pero el concepto libro grande sd

lo existe en una relacién que construya un sujeto.

La transmision social.

Se refiere a la informacién que el nifio obtiene de su entorno social en
el que se encuentra inmerso: padres, hermanos, la comunicacidén con otros ni-
fios, etc. El conocimiento social considera el legado cUltural que incluye,
al lenguaje oral, la lecto-escritura, los valores y normas sociales, costum-
bres, etc., que difieren de una cultura a otra y que el nifio tiene que apren
der de la gente al interactuar y establecer relaciones.

E] nifio contrasta su hipdtesis con la que recibe del medio, esto le pue
de ocasionar un conflicto que es muy valioso en el proceso de éprendizaje.

Su equilibrio intelectual se perturba y entonces se ve impulsado a re--
solver dicho conflicto; todo esto lo llevara a reflexionar sobre su hipdte--
sis, tal vez a modificarla, a poner a prueba el nuevo dato y eventualmente a

comprobar su validez.

El proceso de equilibracion.

Proceso constante que coordina los otros factores que intervienen en el

aprendizaje (maduracion, experiencia y transmision social).
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Al establecerse progresivos estados de equilibrio, las estructuras cogni
tivas se tornan cada vez mis amplias, s6lidas y flexibles, pero dichos esta--
dos no son permanentes pues la constante influencia del ambiente, plantea al
sujeto nuevos conflictos a los que ha de encontrar solucion. En estos inten
tos de adaptacién, a las condiciones cambiantes del ambiente, nuestro intelec
to reorganiza cada vez los conocimientos existentes, creando asi nuevas es---

tructuras cada vez m&s amplias y complejas.

En resumen se puede decir que la teorfa del desarrollo cognitivo de Pia-
get es de gran aceptacidn en la educacibén actual. Sugiere que todo indivi--
duo atraviesa cuatro estadios en el proceso que le lleva a alcanzar su madu--
rez intelectual: 1) el estadio sensomotor, 2) el estadio preoperatorio, 3) el
estadio de las operaciones concretas y 4) el estadio de las operaciones for--
males. ( Ver anexo A)

Las personas adquieren y modifican sus habilidades intelectuales o esque
mas mediante el proceso de adaptacién, que est& formado por los subprocesos
de asimilacidén y acomodacién. Al mismo tiempo, organizan y reorganizan sus
esquemas para poder responder mejor al mundo queiles rodea. |

Aunque los procesos de adaptacién y organizacidn no varian con la perso-
na a lo largo de los cuatro estadios, las estructuras o esquemas que se desa-
rrollan a partir de ellos difieren en gran medida en funcidén de estas varia--
bles. Piaget era un interaccionista que pensaba que el medio ambiente y la
herencia coadyuvan en la determinacién del desarrollo intelectual de la perso
na. Partiendo de esta premisa se puede decir que los educadores contribuyen

mucho, proporcionando un ambiente estimulante, al desarrollo cognitivo de sus

estudiantes.




3.2.-Argumentacion tebrica especifica.
LA COMUNICACION HUMANA.(1)

El origen del lenguaje es una interrogante que ha intrigado a los cien-
tificos a través de los siglos. Se tréta, en efecto, del rasgo fundamental
que diferencia al hombre de los animales.

Se han formulado numerosas hipétesis: En la antigua Grecia, se creia
que las primeras palabras fueron onomatopeyas, €s decir, imitaciones de los
sonidos, con los cuales el hombre primitivo acompafiaba sus diversas activida
des. También se ha pensado que la palabra surgid de exclamaciones inarticu
ladas de temor, alarma, alegria, etc.

En tiempos recientes se difundid la teoria de que al combinarse los ges
tos y los sonidos vocales para indicar una acciodn determinada, dieron origen
al lenguaje. Sin embargo, todas estas hipétesis no pueden explicar como ta
les exclamaciones o imitaciones onomatopéyicas llegaron a constituir silabas
y palabras articuladas, ni cuales fueron los factores que condujeron al desa
rrollo de la actividad mental y por consiguiente del lenguaje.

El origen de la evolucidn humana se sitGa a principios de la era cuater
naria, hacevaproximadamente 1'800,000 afios. Esos hominidos, los primeros
antepasados del hombre, vivian en espacios abiertos y eran omnivoros.

Para defenderse de las fieras y para cazar utilizaban piedras, esquir--
las de hueso, ramas secas, etc., pero como es sabido el comportamiento ani--
mal guiado por el instinto, forma una sucesién de actos autométicamente rela

cionados entre si e inmutables.

(1)Conceptos tomados de: Bonnin-Balcellis, Seminario de la Lengua Espafiola.
Editorial Alfaro, NUTESA. Pags. 23-29.
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Son sumamente raros los actos que se ejecutan en virtud de una eleccidn
fundada en una experiencia adquirida a base de tentativas y errores repeti--
dos. El empleo de Gtiles, no de modo accidental, como sucede en el caso de
los animales, sino de manera sistemética como en el hombre, empezd a ser efi
caz cuando la seleccién del trabajo de los materiales, comenzd a obedecer
una finalidad preconcebida.

El hombre se separa definitivamente del mundo animal, cuando es capaz
de elaborar imdgenes mentales coherentes, de objetos y de acciones distintas
de diferenciarlas entre si y de combinarlas con otras, lo que le permite per
cibir las caracteristicas comunes de los objetos clasificados por categorias
y, a su vez, elaborar las representaciones mentales de esas percepciones com
binadas, es decir, lo que se denomina "nocién" o “concepto".

La facultad de formar conceptos es el rasgo fundamental que distingue
al Homo Sapiens de los hominidos anteriores.

El siguiente paso en la evolucion del hombre, es la facultad de combi--
nar y diversificar esos conceptos, que representa un paso considerable en el
desarrollo de la funcidén intelectual.

La actividad mental del hombre, se basa en la construccién de conceptos
incluso los mas elementales se distinguen radicalmenté de las "percepciones
concretas" a los que se limita la actividad mental de los animales.

La combinacién de percepciones y conceptos en un solo acto mental es po
sible gracias a que en ese proceso participan los estimulos vocales. Lare
lacién de percepciones heterogéneas tienen lugar en determinadas regiones de
la corteza cerebral a las que llegan los estimulos provenientes de los oOrga-
nos del habla, y especialmente del oido. De esta manera los sonidos voca--

les y los correspondientes movimientos de los 6rganos del habla se convier--
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ten en simbolos de los conceptos, relacionando entre si las percepciones de
rasgos comunes de una categoria de objetos.

En las primeras etapas de la evolucién humana, antes de que aparecieran
las lenguas, los conceptos y las palabras se forman simultaneamente. Se
trata de un doble proceso consistente en combinar las percepciones cerebra--
les y los movimientos de los 6rganos vocales.

Cuando el ser humano piensa, a(n cuando no hable, sus érganos del habla
realizan movimientos rudimentarios cuya grabacidn electromiografica corres--
ponde a la grabacidn de las palabras. De esta forma, la comunicacién ver--
bal y la formaci6én de conceptos se complementan y controlan reciprocamente.

La combinacién de conceptos y la expresidn de su simbolo -la palabra-
es una funcidén que corresponde precisamente é los 6rganos vocales, puesto
que ningln otro es capaz de modificar su funcionamiento con tanta sutileza,
precisién y rapidez, en respuesta a los estimulos de la corteza cerebral.

Tanto la movilidad de los 6rganos del habla, como la facultad de rela--
cionar conceptos, son el resultado de un largo proceso de evolucidn.

Los cientificos estudian y comparan las manifestaciones exteriores cada
vez més complejas de la actividad mental humana, la conformaci6n de las man-
dibulas y otras partes del esqueleto de los monos y los hominidos fésiles, y
los utensilios de piedra de los primeros hombres.

No se ha descubierto adn ningtn fésil de los hominidos mas antiguos que
utilizaran sistemdticamente piedras y palos.

Los investigadores han analizado las piedras talladas de la cultura de
Olduvai ( hace 1'700,000 afios) y han deducido que se hallaban en una etapa
mental intermedia, entre las percepciones concretas y las nociones. La ac-

tividad vocal de los hominidos se hallaba en el mismo estado intermedio de
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desarrollo.

Eran capaces de producir sonidos articulados y de combinarlos de dife--
rentes maneras para formar silabas que al comienzo eran invariables.

A esta forma elemental del lenguaje articulado se le conoce como "etapa
de lalacidén" y es tipica de la fase prelingliistica del nifio.

Se hace evidente que ese lenguaje no se utilizaba para el intercambio
de ideas o la conversacidn, sino para incitar a la accidn o como sefial de un
acontecimiento importante en la vida del grupo. Predominaban los monsila--
bos que tenian mdltiples significados;

Los cientificos también han estudiado las piedras talladas de la cultu-
ra Acheulense (que data de hace unos 200,000 afios) y han descubierto que tie
nen una forma definida a base de facetas regulares, lo que indica que obede-
cian desde el comienzo, a una idea clara, de la forma final que se les que--
ria dar. Todo esto revela que eran capaces de establecer una gran variedad
de combinaciones de percepciones que corresponden a la etapa conceptual, aun
que naturalmente en forma rudimentaria. Estos hominidos adquirieron pues,
la capacidad de combinar silabas, es decir, de formar palabras.

Los primeros vocablos que eran pocos y fundamentalmente monosildbicos,
expresaban los hechos principales de la vida prehistérica, en particular, lo
relativo a la recoleccidén y la caza. Las nuevas palabras se iban formando
con la repeticidon o la transposicion de silabas, o gracias a un cambio en la
entonacién de los sonidos. Creadas por uno o varios individuos mejor dota-
dos desde el punto de vista intelectual.

Un progreso substancial tuvo lugar hacia fines de la edad de piedra, du
rante el Gltimo periodo glacial, cuando aparecen los neandhertalenses mas

evolucionados, primeros antecesores del Homo Sapiens actual. Esto, hace
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aproximadamente unos 50,000 6 30,000 anos; pues a pesar de que su cerebro te
nfa las mismas dimensiones que el de sus predecesores, la bbéveda craneal era
més alta y sus formas més redondeadas, el maxilar inferior era mas pequefio
lo cual facilitaba la articulacién rapida de las palabras.

La técnica del trabajo de la piedra alcanzé un alto nivel de desarrollo,
se produjeron muchos Gtiles de forma y propésito diferente.

En cuanto a su técnica, su economia y sus artes, los hombres del dltimo
periodo glacial de Europa alcanzaron un nivel que no es inferior al de cier-
tas poblaciones actuales que viven de la caza y la recoleccién. No hay du-
da de que eran capaces de formar combinaciones dobles de conceptos y pala---
bras (que relacionaban la accién con el objeto de la misma), lo que quiere
decir que dominaban ya el lenguaje articulado.

En las épocas subsiguientes aparecen los diversos sistemas de expresion ‘
hablada: las lenguas. :

La historia, la arqueologia y la lingliistica, parecen demostrar que los
sistemas lingiifsticos aparecen a comienzos de la edad de los metales, (hace

unos 6,000 a 9,000 afios).
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DESARROLLO DEL LENGUAJE

Formas de comunicacion.

El hombre, al igual que la mayor parte de los animales, se comunica en-
tre si de varias maneras. Donald Hebb distingue modalidades esponténeas y
modalidades intencionales de comunicacidn.

La comunicacién esponténea la forman reflejos, gestos expresivos y sefia
les de emocién, que con frecuencia comunican una informacién pero que no es-
taban destinados explicitamente para ese fin.

la comunicacién intencional es aquella que se lleva a cabo deliberada--
mente, para afectar de alguna manera al receptor de la informacidn y cuyo de

senlace depende de la reaccién o respuesta del que la recibe.

La naturaleza muy especial del lenguaje.

Cada una de las diversas lenguas, tiene un orden especifico. Un len--
guaje relaciona sistemdticamente simbolos (sonidos, letras o signos) con sig
nificado, propone reglas para combinar y recombinar dichos simbolos, y de es
ta manera la persona pueda expresar su pensamiento de manera original, apro-
piada y coherente. Todo pronunciamiento estd compuesto de sonidos bésicos
o fonemas.

En espafiol se incluyen sonidos vocales y sonidos consonantes. Los len
guajes combinan fonemas para formar unidades que tengan sentido, llamadas
morfemas. El espafiol tiene un gran ndmero de reglas que todos conocen a
uno u otro nivel, indican el modo en que se combinan los fonemas y moffemas
para formar palabras. |

Las reglas también dicen como se deben combinar las palabras para for--

mar frases y oraciones gramaticales.
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En espafiol, los pronombres generalmente van seguidos de verbos, los ad-
jetivos casi siempre acompafian a los nombres.

Todo esto permite diferenciar al espafiol de otras lenguas.  Aunque to-
do lenguaje tiene normas, también'es verdad que es increiblemente flexible y
ofrece enormes posibilidades de innovacion.

Todas las sociedades humanas conocidas han desarrollado un lenguaje com

pleto, cosa que no ha hecho ninguna sociedad no humana.

ADQUISICION DEL LENGUAJE

En su libro de 1984, “Child Development", Sueann Ambron y Neil Salkind
dicen que las etapas por las que pasan los nifios, mientras progresan del len
guaje del bebé a la comunicacién adulta, son casi iguales, sin tomar en cuen
ta la lengua nativa, la clase socioecondmica y los antecedentes étnicos.

Los nifios de todo el mundo hablan de las mismas cosas mientras van reco
rriendo estas etapas del desarrollo.

Segn Ambron y Salkind, hay cuatro aspectos en la adquisicion del len--
guaje:
1.-Un conocimiento de como producir fonemas, que son los sonidos basicos del
habla.

2.-E1 aprendizaje de la semantica, o el significado de las palabras.

3.-Un dominio de 1a sintaxis, o las reglas por las cuales las palabras se
pueden combinar en enunciados.

4.-Fl1 descubrimiento de la pragmatica del idioma, o el uso social apropiado

del habla.
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1.~Fonemas.

Los fonemas son los sonidos basicos que componen el habla humana. La
observacién constante de los infantes, permite descubrirlos habléndose a si
mismos en un lenguaje hecho de silabas repetitivas, como "da da da" y "pa pa
pa" este tipo de habla se llama balbuceo y ocurre en todas las criaturas nor
males entre los tres y los siete meses de edad.

Ocurre con frecuencia por la mafiana, cuando los nifios acaban de desper-
tar y antes de que empiece su "vida social" diaria con los adultos.

Los nifios sordos balbucean quizd un poco, pero luego dejan de hacerlo.

Esto sugiere que los infantes necesitan oir los sonidos que estan produ
ciendo para poder reproducirlos. Hasta hace poco, los cientificos creyeron
que los nifios producfan un rango completo de sonidos humanos cuando balbucea
ban. Sin embargo, estudios recientes sefialan que muchos sonidos del habla
casi nunca se escuchan balbucear.

El pensamiento actual sostiene que la temprana adquisicidén en la produc
ci6n de fonemas tiene tres aspectos caracteristicos:

-La mayoria de los nifios balbucean en forma innata, pero no producen todos

los sonidos del habla en su balbuceo.

-Los padres refuerzan, selectivamente, algunos de los sonidos que los nifios
Ilegan a dominar.
-De manera innata, los infantes imitan los fonemas no producidos en sus bal-
buceos, son premiados por ello.
2.—Séméntica.

Al avanzar del balbuceo al habla de verdadera comunicacibn, los infan--

tes deben aprender que las palabras tienen significados.  Los nifios enfren-
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tan un problema con la semantica pues la mayoria de las palabras tienen mas
de un significado. Por ejemplo "beber", es tanto un sustantivo como un ver
bo. "Yo bebo la leche", y "Dame de beber".

Al 1llegar su primer cumpleafios, los nifios casi siempre han logrado domi
nar varias importantisimas lecciones linglisticas. Ya comprenden el signi-
ficado de varias palabras: al principio palabras aisladas comunican ideas

4 H

completas, "papd" suele significar "aqui estd papd", "ven aqui, papa segln
la situacidn.

La mayoria de los infantes empiezan a usar frases de dos palabras a los
18 meses, estas frases son del agente + accion ("Mamd agua"), o accidén-obje-
to ("Bebo leche").

En todas partes del mundo, los nifios de 18 a 24 meses empiezan a combi-
nar palabras. Al empezar a moverse los pequefios, por si mismos, interac---
tian ampliamente con su entorno y se ven rodeados de muchos nuevos retos.

La teoria de Piaget sugiere que las aptitudes de representacion de los
nifios se intensifican y amplian durante este tiempo.  Es muy probable que
la combinacién de palabras ayude a los nifios a mantenerse a la altura de sus
crecientes necesidades de comunicar nuevas observaciones y nuevas ideas.

En cualquier punto en el desarrollo de una criatura, el significado que

da a las palabras nos dice mucho acerca de cuanto ha avanzado el desarrollo

cognoscitivo del infante.

3.-Sintaxis.

Las reglas de la sintaxis son complejas en grado sumo, tanto que aln
personas que jamas cometen un error en el lenguaje no siempre pueden decir

las leyes que estédn cumpliendo. La mayoria de los padres no ensefian sin---
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taxis a sus hijos, s6lo proporcionan modelos y después corrigen los errores
de los nifics.

El debate herencia-aprendizaje en la adquisici6n del lenguaje probable-
mente llegue a su cima en el area del aprendizaje de la sintaxis. Los con-
ductistas como Skinner, insisten en que los nifios aprenden a hablar por imi-
tacién y refuerzo“selectivo®. De esta manera Skinner estd en favor del
aprendizaje.

Los lingiiistas como Chomsky, dicen que los lenguajes humanos son dema--
siado complejos para que los nifios aprendan en tan corto tiempo, a menos que
las criaturas nazcan con ciertos conocimientos innatos de las "reglas" o sin
taxis que rigen el habla en las sociedades humanas.

Parece ser que ambos tienen la razbn; Skinner explica bastante bien el
refuerzo selectivo que usan los padres para“formar" los sonidos que producen
las criaturas al balbucear, pero no explica por qué todas las criaturas bal-
bucean de manera similar. La fuerza de Chomsky se basa en sus intentos por
explicar aquellos asuntos del desarrollo cognoscitivo que Skinner simplemen-

te pasa por alto.

4 .-Pragmatismo.

Ademds de la sintaxis y semédntica, la comunicacién implica reglas préc-

ticas o pragmdticas respecto a cuando se habla y a cuando no se debe hablar,
lo que es aceptable al hablar y lo que no lo es. Ademas de aprender a comu
nicar sus necesidades, los nifios también adquieren la habilidad de predecir

las consecuencias sociales que ocasionard decir algo.

EL PAPEL DEL PADRE EN EL APRENDIZAJE DEL LENGUAJE

Es una tradicibon que la madre pase mayor tiempo con el nifio.  Sin em--
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bargo el papel del padre es ensefiar al infante a hablar, lo que también es im
portante, aln cuando sus contribuciones puedan ser mds bien indirectas que di
rectas.

Aparentemente los padres le dan al nifio "confianza". Estudios de va---
rias culturas diferentes sugieren que los infantes pueden reaccionar mejor an
te la aparicidén de extrafios, cuando los padres han pasado bastante tiempo con
sus hijos.

Es probable que un nifio se desempefie verbalmente frente a un pGblico con

mas facilidad si su padre se interesd en él.
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LA EXPRESION ORAL

La principal funcién del lenguaje es la transmision del pensamiento y
la expresibn de las ideas.

El lenguaje oral inicia su desarrollo desde el hogar empledndose en la
escuela y la comunidad; propiamente es la escuela a quien corresponde aumen-
tarlo, pulirlo, corregirlo e irlo adaptando a las necesidades de los infan--
tes de acuerdo con la evolucién de los intereses en su desarrollo vital; por
lo tanto corresponde a la institucién educativa procurar la superacibn cons-
tante del vocabulario de los alumnos, tanto en expresidn como en claridad,

todo esto sin descuidar ninguno de los ejes temdticos del espafiol.

Factores del lenguaje.

El lenguaje est& integrado por un gran namero de factores: de orden psi
colbgico, algunos de ellos, y esencialmente fisiolbgicos los demds. Unos 'y
otros forman parte del intrincado y complejo sistema cerebral, aunque algu--
nos se hallan localizados en el sistema fonético.

Los defectos motivados por trastornos psicolégicos -mas vagos, pero no
por eso menos importantes -requieren al igual que los fisiolégicos, la con--
sulta de un médico especializado.

También existen otros factores, en los cuales el docente puede tener
una accidn eficaz, si representan una perturbacién en el camino hacia el do-
minio del lenguaje oral; son los de orden socioldgico.

E] ambiente familiar, lugar de residencia, la calle o medio mas frecuen
tado por el nifio, imponen un estilo, formas, matiz, tonadilla o acentos de--
terminados; que pueden tener una influencia de orden positivo o pueden, en

cambio, ejercerla negativa. Es entonces cuando el docente debe intervenir
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en la correccién, evitando malos habitos en su expresion oral; todo esto cui
dando de no ofender al nifio -siempre sensible cuando ve atacado lo que consi

dera suyo.

El nifio y la adquisicidon del lenguaje.

Todos los nifios poseen determinadas facultades, pero éstas no se desa--
rrollarén por si solas; el nifio necesita ser socializado y civilizado, no sb
lo para alcanzar su pleno desarrollo intelectual, sino porque en caso contra
rio se reducurian sus aptitudes. Es obligacién primerisima del adulto con-
cretamente los padres, y la escuela, educadores y medio ambiente después -el
ayudar, organizar e impeler hacia un camino ascendente el proceso evolutivo
del nifio.

La expresidén oral tiene una gran importancia en la estructuracion del
pensamiento y, en consecuencia en el desarrollo cerebral. Para el nifio re-
presenta una de sus conquistas més notables. La evolucidn del lenguaje del
nifio en su doble aspecto de vocalizacién, emisién de sonido y de asociacidn
del simbolo emitido con el objeto que significa, estd unida estrechamente a
su evolucién cerebral. Ayudar al nifio a expresarse verbalmente es ayudarle
también a la formacién y ordenacidn de sus estructuras mentales; no existe
el lenguaje sin una posibilidad de representacidn, pero el lenguaje refuerza
esta posibilidad y enriquece los esquemas interiores que la originaron.

El nifio aprende a hablar en su medio familiar. En el parvulario enri-
quece y perfecciona su expresién oral, siempre, como es logico, dentro de
los limites impuestos por su inmadurez mental.

El infante a los seis afios estd en condiciones para expresarse con cla-

ridad -aunque con natural pobreza-, para dar un sentido concreto a sus fra--

SES.
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La expresidén oral de los alumnos en la escuela es muy importante pues
una buena preparacién en este sentido, fortalece la posibilidad de que el ni
fio se exprese bien por escrito.

Como se ha comprobado, las técnicas de eXxpresidn oral asumen una gran
importancia, tanto para el nifio, como para el adulto que serd en un futuro
proximo, y cuyas posibilidades empiezan a forjarse en la escuela.

La aptitud para expresar con claridad la manera de pensar, de seguir
una discusién con perfecto dominio, de superar la timidez, de haber vivido
intensamente una vida de.grupo, ocupando en ella distintos papeles concretos
y en perfecta armonia con el conjunto, constituyen un valioso bagaje, al que
se da valor cuando se empieza a enfrentar la vida.

Es bien sabido a que extremos conduce la timidez no vencida y como aco-
barda y minimiza a personas muy bien dotadas. También se han vivido lamen-
tables experiencias en las que la falta de control hace imposibles las con--
troversias. En otras ocasiones ocurre que en conversaciones de orden gene-
ral, una pequefia minoria habla y se auto-escucha, una mayoria aplaude y hace
coro. Es probable que entre estos (ltimos haya varias personas que tengan
algo que decir; tan lamentable es la posicidn del que actda como estrella,
como la del que se retrae por no estar seguro de si mismo. Peor todavia el
que considera que no tiene nada que decir, cosa que acusa un enorme fallo en
su formacidn personal.

Toda persona normalmente dotada, estd en condiciones de "tener algo que
decir" puesto que la mente no puede estar nunca vacia; ni en estado apético,
indiferente.

Asi pues, las clases de expresidn oral en la escuela son algo méas que

un mero entrenamiento al recitado, que la festiva realizacidn de un juego
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gramdtico o que la exigencia de una correcta diccion.

El programa de espafiol debe ser mds ambicioso y apuntar hacia un desen-
volvimiento integral del nifio, y esto no se consigue GUnicamente por medio de
las técnicas de expresidn, sino con la colaboracidén estrechisima de todas

ellas.

PROPOSITOS QUE DEBEN PERSEGUIRSE EN LA ENSENANZA DEL LENGUAJE

El objetivo perseguido por los maestros, en la ensefianza del lenguaje
no es otro que el de ayudar a los nifios a empefiarse mds satisfactoriamente
en aquellas actividades del lenguaje que son muy comunes en la vida social
en que diariamente participan, y revelarles otras actividades de igual natu-
raleza, menos usuales que las anteriores, en las que también pueden empefiar-
se, proporciondndoles la capacidad inicial para el objeto.

El lenguaje hablado para ser efectivo, debe disponer de un caudal abun-
dante de palabras, debe valerse de expresiones comunes o sencillas, empledn-
dolas en su significado més preciso; debe, ademds, mostrar claridad de enun-
ciacibn, pronunciacién correcta y modulacidn grata de la voz; usar una razo-
nable fluencia y verse libre de indecisién, titubeo o vacilaciodn, y por 1o
que ve al tono, sin ser alto ni bajo, debe ser lo suficientemente fuerte pa-
ra ser oido. Finalmente, debe estar la expresidn del pensamiento construi-
da gramaticalmente. A ello faltaria agregar ain las condiciones de postura
y el cortés respeto debido al auditorio, aun cuando esté formado de una so-
la persona. Es pues, al logro de estas metas hacia donde deben los maes---
tros primarios enfocar la ensefianza del lenguaje hablado, en la medida re--

clamada por cada grado de la escuela.
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Aspectos que deben ser considerados para la ensefianza de la expresion oral.
Diccibn.
Tener una buena diccién significa pronunciar cada uno de los fonemas que

integran la palabra, con claridad, sin confusidon y hacer las pausas necesa--

rias entre cada vocablo de tal manera que se entienda cada uno.

Fluidez.
Implica no detenerse en el momento de hablar, ni a la mitad de una frase

ni de una palabra, y realizar la elocucién (manera de expresarse) a una velo-

cidad adecuada.

Coherencia.
Conexi6én y ausencia de contradiccién entre las partes de un argumento,
de una obra, etc.
Es la correcta relacidén de varias ideas entre si que se desean comunicar.
Cuando se habla para un pGblico, cuando se comunica oralmente, el orden
en el correr de las ideas ha de ser tal que el oyente no se vea precisado a
coordinarlas en su cerebro. Las relaciones entre las ideas expuestas, deben

ser légicas y las contradicciones evitadas.-

Emotividad.
Es la capacidad que se posee para dar la entonacién adecuada a lo que se
estd diciendo y para transmitir la fuerza emotiva del fragmento, su sentido

dramdtico, cémico, irdnico, tierno, amoroso, etc.

Volumen.

Implica usar un tono de voz adecuado; ni demasiado fuerte, ni tan suave

que no se escuche en todo el salodn.




Se debe tomar en cuenta la distancia a que se encuentra el oyente, el

volumen serd muy diferente si nos dirigimos a una persona que a un grupo.
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CAPITULO IV
4. ANALISIS INTERPRETATIVO




Uno de los objetivos de este trabajo de investigacidn, es presentar a
los lectores los diversos enfoques tebricos que sustentan la ensefianza del
lenguaje en la educacién bdsica. La propuesta pedagbgica se fundamenta espe
cificamente en la psicologia genética, ubicada en la realidad escolar, ya que
considera la capacidad mental del alumno con sus caracteristicas propias.

Toma en cuenta el nivel de maduracibn cognitiva para realizar un proceso
de aprendizaje gradual; en donde las experiencias adquiridas a través de la
interaccién con su medio, permiten una relacién més directa con el objeto}de
estudio.

Fl mas destacado psicdlogo de esta teoria lo fue el suizo Jean Piaget,
quien creia que se nace con ciertas estructuras mentales innatas que determi-
nan la forma del desarrollo cognoscitivo. FEstas estructuras proporcionan la
motivacién para interactuar con el ambiente y guian el crecimiento del conoci
miento acerca del mundo.

A diferencia de Chomsky que dice que los nifios nacen con una gramatica
innata que ayuda a aprender el lenguaje, Piaget crefa que los nifios constru--
yen la gramatica en sus propias mentes al aprender a hablar, que lo que es in
nato es la capacidad general de recombinar los niveles sucesivos de una orga-
nizacién cognoscitiva cada vez mds avanzada.

Piaget también combatié a los conductistas que expresaban que los alum--
nos son formados por padres y profesores. Mas bien, dijo, "la criatura es
el maestro": con esto quizo decir que el nifio estd implicado activamente en
su propio desarrollo cognoscitivo.

El ambiente social sélo proporciona los estimulos, su mente interpreta y
vuelve a formar esos estimulos para crear los conocimientos.

Del pensamiento psicogenético es posible deducir que el propbsito de los
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docentes no deberia ser simplemente asegurarles a los individuos las capacida
des de lectura, escritura y aritmética, sino que deberian dirigirse hacia el
desarrollo completo de la personalidad humana.

Piaget se convenci6 de que si un programa no fomentaba el desarrollo
afectivo y moral, tampoco fomentaria el desarrollo intelectual. Por lo tan-
to su teoria no s6lo es cognitiva, y cuando él recomienda métodos de educa---
cién activos y sociales tiene en mente las interrelaciones entre los aspectos
cognitivos, afectivos y sociales de la conducta.

por lo que respecta al problema objeto de estudio se hace énfasis en el
desarrollo de las habilidades de expresion oral por lo que se hace necesario
el andlisis de los términos.

Estudios psicolégicos demuestran que el lenguje se adquiere mediante el
aprendizaje de reglas. La capacidad para un lenguaje creativo depende del
conocimiento que se tenga y del uso que se haga del conjunto de principios
gramaticales que rigen la produccidén del habla.

Aunque nadie puede enunciar con toda precisi6n todas las reglas que se
pueden aplicar, es evidente que dichos principios se adquieren a muy temprana
edad. Por otra parte entendemos por habilidad "la capacidad, disposicibn y
precisidn para ejecutar con rapidez y esmero lo aprendido". (2)

De todo esto se deduce que el trabajo del docente consiste en proponer
la metodologia adecuada para que los nifios ejerciten con esmero y rapidez las

"reglas" y principios gragaticales que rigen el lenguaje hablado, siempre, CO
mo es légico, dentro de los limites impuestos por su madurez cognoscitiva.

La psicologia genética expresa que los nifios pasan por varias etapas en

(2) Albarraf Agustin, Diccionario Pedagbgico, siglo nuevo editores. México
Pag. 110 ’
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su desarrollo cognitivo.

Aunque Piaget asigné un mérgen de edad para cada uno de estos cuatro es-
tadios, existen marcadas diferencias en el ritmo con que el nifio avanza a tra
vés de ellos. (ver anexo A)

Fn una determinada edad, los estadios pueden solaparse, de modo que el
nifio muestre algunas conductas caracteristicas de un estadio y ciertas carac-
teristicas de otro.

Lo anterior permite ubicar el desarrollo cognitivo de los alumnos del
quinto grado.  Sus edades varfan de 11 a 12 afios, y analizando sus comporta-
mientos conductuales se puede percibir qué aunque manifiesten ciertas conduc-
tas formales, su pensamiento es bdsicamente concreto, caracterizado por un ma
yor nivel de socializacién y una reduccibn de las conductas egocéntricas.

Ademas aumenta su capacidad para ordenar (o seriar) y clasificar eficien
temente. Por lo tanto en esta etapa los nifios logran grandes avances en la
comunicacién no egocéntrica y las relaciones sociales se hacen cada vez mas
complejas.

Estas condiciones de la estructura cognoscitiva del alumno, favorecen la
ensefianza de la expresién oral en los educandos del quinto grado, y correspon
de al docente implementar las técnicas mads adecuadas para su ejercitaciodn.

A pesar del sustento tebrico que ofrece la psicogenética, las clases de
espafiol en el quinto grado de la escuela primaria, continuan sumidas en el
tradicionalismo. Esto, provocado por una multiplicidad de factores; no se
puede negar que los programas del presente ciclo escolar, introdujeron modifi
caciones en los enfoques tebricos y metodolégicos, pero esto s6lo trajo des--
concierto y confusién en los docentes. Por otro lado el maestro desconoce

los niveles cognoscitivos del educando e influenciado por la ritualizacidn de
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las actividades escolares, se dedica a exponer temas y a presentar una secuen
cia de preguntas y respuestas.

La relacién maestro-alumno se basa en la coaccidn y la represidn, donde
el adulto prescribe lo que es necesario que el nifio haga, dandole reglas e
instrucciones de conducta ya hechas. En esta situacién el respeto en la re-
lacién es unilateral; la razén del nifio para comportarse es externa a su pro-
pio fazonamiento y sistema de intereses. Es com(n escuchar en las clases de
espafiol las frases "callen", "hagan silencio", todo esto en aras de una malen
tendida disciplina que causa graves retrasos en el desarrollo de las habilida
des de expresidén oral en los alumnos'y que si no se corrige a tiempo traerd
como consecuencia individuos timidos y callados, incapaces de expresarse oral
mente.

Piaget recomienda una relacién basada en el respeto mutuo y la coopera--
cién. El profesor devuelve el respeto del nifio, dandole la posibilidad de
regular su conducta voluntariamente. Piaget le llama relacidon "autdnoma",
situacion que da la posibilidad al alumon, al menos en parte, de elaborar sus
propias reglas, valores y guias de accidn.

Al hacer esto, el docente ayuda al nifio a desarrollar una mente capaz de
pensar independientemente y creativamente, a construir una personalidad des--
centrada y a desarrollar sentimientos morales que conduzcan a la reciprocidad
en toda relacién social.

Todas estas actitudes del maestro favorecerian el desarrollo de la len--
gua hablada en el nifio, incrementando su confianza y seguridad para expresar-
se ante sus compafieros o un piblico cualqulera.

En el aspecto metodolégico Piaget recomienda métodos activos y sociales,

por lo que es necesario poner en practica las diversas técnicas de expresidn
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oral que ofrecen los pedagogos.

En el caso concreto del grupo donde se detectd el problema, habréa que
agregarle otro factor, el nivel socio-econdémico que presentan los nifios del
turno vespertino.

Es necesario considerar el grado de influencia que pueda tener en la ex
presién verbal, el estancamiento social, el autoritarismo y la frustracion
familiar de las clases marginadas.

Muchos nifios 1legan a la escuela sin haber tenido la estimulacion fami-
liar necesaria; esto provoca que muchos maestros adopten una actitud fatalis
ta, en cuanto que condenan al nifio marginado sin proponer soluciones alterna
tivas.

Es evidente que existen diferencias en el lenguaje de los alumnos de
clases marginadas a los de clases mas altas, esto no significa que haya un
déficit linglifstico en esos nifios.  Se puede hablar con mayor propiedad, de
niveles de uso, determinados por la influencia de la estimulacion apropiada.

Lo primero que debe saber el docente es que los niveles de uso del len-
guaje del nifio no reflejan su capacidad mental. La forma en que se exprese
oralmente un alumno no indica un nivel cognitivo, sino un nivel en el desa--
rrollo del uso de un sistema que se puede ir despertando con la estimulacion
apropiada.

En resumen, para que el maestro pueda dedicarse a la ayuda sistemética
del desarrollo de la expresidn oral, debe reflexionar sobre tres puntos:

a) Las limitaciones expresivas no son una indicacion de retardo.
b) E1 hecho de que todos los seres humanos son capaces de aprender a producir
las representaciones y las estrategias linglifsticas elementales.

c) Si no las aprende en la escuela, corre el riesgo de no aprenderlas mas.
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CAPITULO V

5. PROPUESTA PEDAGOGICA




Uno de los objetivos del &rea de espafiol en el quinto grado-de la escue
la primaria, es lograr que los alumnos desarrollen su capacidad para expre--
sarse oralmente con claridad, coherencia y sencillez. Para alcanzarlo es
necesario la conjuncién de varios factores: la eficiencia de los planes y
programas, la actitud del maestro y los recursos didacticos de que se dispon
ga.

F$ innegable el sustento que brindan las teorias psicolbgicas sobre la
adquisicién del lenguaje, pero éstas son relativamente secundarias, el maes-
tro estd fundamentalmente interesado en el desarrollo de los usos del lengua
je. Los planes y programas deben ser éuficientemente claros para poder ser
realizables, un método que requiera maestros especiélizados estd condenado a
funcionar en una escuela experimental, restringida generalmente a las clases
sociales altas.

Se puede afirmar en base al sustento tebrico y empirico, que, si bien
el nifio de quinto grado cuenta con un bagaje enorme de lenguaje en cuanto al
desarrollo de su gramética, todavia le queda mucho camino por recorrer en lo
que respecta al uso del lenguaje 'y al manejo seguro de las representaciones.

De esto se deduce que el trabajo del docente se basa en la necesidad de
ayudar al nifio en el desarrollo de las estructuras y de las estrategias prag
maticas del lenguaje oral, con la misma seriedad que se ensefian otros conte-
nidos. Esto no tiene nada que ver con la oratoria, sino con el desarrollo
de una actitud de confianza con respecto al lenguaje. Situacidn que lo
alentar& a participar en la sociedad como un ser humano sin frustraciones
linglifsticas, con los mejores instrumentos con que cuente, sin que le perju-

dique la clase social en que nace.
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Por otra parte es necesario que el maestro adopte una actitud adecuada,
todos conocen el autoritarismo y la represidon que existe en algunas escuelas
tradicionales, fomentado por la orientacion de los planes y programas; la in
clusién de objetivos y actividades no autoritarias combatiréd eficazmente ese

autoritarismo.

Organizacidn del proceso ensefianza-aprendizaje.

Después del andlisis de los factores que influyen en la ensefianza de la
lengua oral, se procederd a sugerir las actividades mas adecuadas para su ad
quisicidn.

El primer paso en el quehacer del maestro consiste en elaborar un diag-
néstico sobre el nivel de uso del lenguaje que presentan los alumnos.

Para llevar a cabo este diagnéstico el docente debe elegir situaciones
reales de lenguaje, esto significa que el maestro aprovechard los momentos
en que los alumnos hablan esponténeamente; si se les coloca en una situacidn
artificial, la ansiedad y otros factores emocionales alteran los resultados.

Este procedimiento no puede ser colectivo, pues cada alumno presenta ca
racteristicas propias, por lo tanto tiene que ser individual.

E] docente en base a su experiencia determinard de acuerdo con las nece
sidades reales de sus alumnos, cuales aspectos del lenguaje van a ser toma--
dos en cuenta en la elaboraci6n del diagnodstico.

En el grupo de quinto grado, objeto de estudio se determiné considerar

los siguientes aspectos:

- Confianza y seguridad.
- Diccidn.

- Vocabulario.
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_ Coherencia en la expresidn de las ideas.
- Tono inadecuado de voz.

- Empleo de muletillas.

Confianza y seguridad.

Actitudes emocionales que presenta el nifio cuando tiene necesidad de ex-
presarse ante un pablico. Al educando es necesario ayudarlo en el desarro--
110 de las estructuras y las estrategias pragmaticas del lenguaje oral.

Independientemente de los ”bﬁenos modales lingiiisticos", que seguramente
cuentan mucho en la competencia social, existe un nivel minimo de confianza
dentro del cual é1 que habla estd més o menos seguro de que ha logrado expre-

sar lo que ha querido decir.

Una manera de facilitar a los alumnos el desarrollo de estas estrategias

es permitir al nifio, expresarse libremente, crear sus propios "juegos" de ex-
presién oral.  Por parte del maestro es necesario que evite el autoritarismo

y por ningln motivo exprese los imperativos “callen", "hagan silencio".

Diccion.
Tener una buena diccién significa pronunciar cada uno de los fonemas que
integran la palabra, con claridad, sin confusibn, y hacer las pausas necesa--

rias entre cada palabra de tal manera que se entienda cada una.

Vocabulario.

El vocabulario estéd en intima relacion con el ambiente socio-econbmico Yy
cultural en que se desarrolla cada alumno, puesto que se adquiere por imita--
cién. Poseer un vocabulario amplio y variado, implica un conocimiento del
mundo.  Ser capaces de escoger el término exacto para expresar un pensamien-

to implica la habilidad de distinguir un concepto de otro.

56

e




Un nific tiene pobreza de vocabulario, cuando pronuncia mal algunas pala-
bras, también cuando le faltan palabras para comunicar claramente las ideas

que desea transmitir.

Coherencia en la expresion de las ideas.

La coherencia es la correcta relacion de varias ideas entre si, que s€
desean comunicar. Cuando se habla para los demas, cuando se comunica oral--
mente, el orden en el correr de las ideas ha de ser tal que el oyente no se
vea precisado a coordinarlas en su cerebro. Las relaciones entre las ideas
expuestas, deben ser l6gicas y las contradicciones evitadas.

Cuando en la mente de un sujeto hay desorden, las ideas se expresan de--
sordenadamente.  La funcidn esencial del lenguaje consiste, entonces, en CO-
municar a los demds nuestras ideas o sentimientos y en comprender los senti--

mientos e ideas ajenos.

Tono inadecuado de voz.
En ocasiones se dan grandes contrastes en el tono de voz de los nifios,
algunos hablan con voz estridente y otros con voz muy baja(casi en SuUsurro).
Es necesario que el hablante considere el volumen de su voz y a la vez

le dé la fuerza emotiva que corresponda al fragmento.

Empleo de muletillas.

Es la repeticidn exagerada y constante de una determinada palabra en la
conversacion: este, entonces, pues, verdad. La fluidez es una necesidad de
la expresion y no puede interrumpirse por el uso excesivo de estos términos.

Para el registro de los datos obtenidos en el diagnéstico, se debe uti--
lizar una ficha de recaudo (ver anexo B). Esta incluye los seis aspectos

del lenguaje antes descritos, también los nombres de los alumnos.
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Para anotar las diferencias de uso observadas en los nifios, se utiliza
la clave numérica: 1, 2, 3. El 1 representarfa un problema simple; el 2, un
problema medio y el 3, una dificultad compleja.

El diagndstico elaborado en el grupo de estudio, demostré que el proble-
ma mas acentuado, radica en la seguridad y confianza para expresarse, pues de
los 20 alumnos 10 tenfan un grado complejo en la seguridad, 8 un problema me-
dio y solamente 2 se ubicaron en un nivel bajo simple.

En lo que respecta a diccidn 3 presentaban un problema complejo, 12 una
problemdtica media y 5 una dificultad simple. |

En el aspecto de vocabulario también se notd un nivel muy bajo en el uso
de la lengua pues 9 tenian una dificultad compleja, 8 un problema medio y 3
una dificultad simple.

La coherencia en la expresién de las ideas representa un obstdculo medio
pues 3 presentaron una dificultad compleja, 14 un problema medio y 3 una difi

cultad simple.

En el aspecto de tono de voz, 10 presentaron una dificultad simple , 8
una dificultad media y 2 un problema complejo.

Por @Gltimo 10 presentaron un problema simple en el empleo de muletillas,
6 un problema medio y 4 un problema complejo.

Para enfrentar estos bajos niveles de uso en el lenguaje de los educan--
dos es necesario que el docente planee técnicas de grupo y actividades que
permitan la recuperacion de los alumnos con problemas més complejos.

A continuaci6n se proponen una serie de actividades generales, que per--

miten el desarrollo de las habilidades de expresiodn oral en los alumnos.
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LA CONVERSACION

Fs la forma del lenguaje oral mas esponténeo y frecuente que se da entre
las personas. Por ser un individuo eminentemente social, el hombre siente

la imperiosa necesidad de intercambiar ideas.

Elementos que la caracterizan.

- No requiere formalidades ni convencionalismos técnicos, 1os nifios intercam-
bian sus ideas.

- No es necesario terminar un asunto para iniciar otro.

_ La verdadera conversacion es amena sin dejar por ello de ser constructiva.

Su ejercitacion permite alcanzar los siquientes objetivos.
1.-Aumentar el grado de sociabilidad.
o _Afianzar la formaci6n de buenos habitos como:

Saber oir.

Respetar la opinibn ajena.

Lograr autudominio emocional.

Conseguir que los alumnos se interesen por diferentes temas.

Por parte del docente es necesario que evite las actitudes de autorita--
rismo y rigida disciplina, basado en las amenazas y castigos. La labor del
maestro consiste en actuar como animadof de grupo. Es a €l a quien corres--
ponde dar las sugerencias, con un gesto, una palabra de apoyo o una idea iné-
dita. |

En una charla con sus alumnos el profesor, en base al interés del momen-
to, determinard el tema o los temas seleccionados para conversar en el aula.

Esto, con un tiempo prudente de anticipacidn.

El docente sugerird las fuentes de consulta probables: personas, libros
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con indicacién de las péaginas, revistas, periddicos, verificando que dichas
fuentes de consulta se hallen al alcance de los nifios.

Las actividades puede organizarlas por equipos o en forma grupal, por lo
que el mobiliario debe acomodarse de acuerdo a las necesidades; en circulo o
en mesas de trabajo.

También es necesario acordar normas de participacién en la conversacion.

El saber oir y respetar serdn el eje de esta "normatividad", que debe
plasmarse en un cartel y pegarse en un lugar visible del salén, pard que tan-
to maestro como alumnos las practiquen hasta convertirlas en habito.

E1 maestro intervendréd cuando sus alumnos hablen con vulgaridad, ayudan-
dolos a seleccionar las palabras o expresiones més apropiadas al caso que se

trate.

LA NARRACION

Es la exposicién de un hecho real o imaginario, es un relato de lo que
se piensa, de lo que se ve 0 se oye, €S también un estimulo para el desarro--
11o de la capacidad imaginativa del nifio.

El educando exige esta actividad, ya que constituye, para &l mismo, el
mejor alimento espiritual. Es trabajo del docente determinar los temas a na
rrar de acuerdo con la edad y los intereses del nifio.

El educando de quinto grado se apasiona por lo heroico y lo aventurero,
pero también le agrada relatar situaciones de la vida real, de sus familiares
y amigos.

La narracion en la escuela primaria debe perseguir los siguientes fines:

- Ayudar al alumno a expresarse con claridad y sencillez.

- Favorecer y enriquecer la expresidn del alumno.
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- Facilitar el conocimiento del nifio a través de la expresion y sus pensa--
mientos.
- Darle al nifio formas especiales de expresi6n que favorezcan su adaptaciodn

al medio.

Pasos en el desarrollo de una narracion.

E]1 docente de comdn acuerdo con los nifios, seflalara el tema o asunto con

@

uno o dos dias de anticipacidn.

i

Indicaciones del maestro, sobre los posibles materiales que se utilizarén

durante la narracidn.

Preparacién de los oyentes mediante una serie de normas.

1

Evaluacién de la actividad, con intervencidén de todo el grupo.

LA DESCRIPCION

La descripcidn y la narracibén se encuentran intimamente relacionadas y
por lo general suele usarseles en combinacidn.

La descripcidn permite al nifio dar a conocer sus pensamientos sobre la
»forma en que se-ve a las personas, plantas, los paseos o excursiones, etc.

Dentro de los objetivos que se alcanzan con la ejercitaci6n de la des--
cripcidn en la escuela primaria, se pueden enunciar los siguientes:
- Adquirir nuevos conocimientos de los elementos del lenguaje oral; de pala-
bras nuevas en relacién con la vida infantil y escolar.
- Que los nifios mejoren sus habilidades para realizar observaciones, para

comprender lo que se escucha, para ordenar, exponer y ampliar-ideas.

- Formar habitos de atencidn, de hablar con propiedad y en forma expresiva,

por interesarse por asuntos que se refieran a la comunidad.

Los pasos para llevar a cabo las actividades de descripcidn por parte
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de los alumnos, serén los mismos que en la narracion.
También se pueden hacer descripciones a través de laminas, entonces se

sequiran los siguientes procedimientos:

1.-Poner a la vista de los nifios la lamina (fotos, paisajes,etc) con la cual
se quiere captar su atencidn.

2.-Entablar un didlogo con los aiumnos, a fin de que vayan descubriendo todo
lo representado en la estampa, mediante habiles preguntas.

3.-El docente pedird a los nifios que describan la 1&mina.

4.-Evaluacién grupal de las descripciones, acordando sefialar las mejores.

La narracién y la descripcidn son grandes instrumentos para el desarro-
1lo de la expresi6n oral, se pueden utilizar en las diferentes asignaturas
del programa escolar.

En ciencias naturales se pueden describir los fendmenos de la naturale-
za, plantas, animales, biomas, etc. En historia y geografia se realizan
descripciones mediante fotografias de personas ilustres de México; también
es posible describir paisajes de los diferentes paises de América, postales

de las ciudades mds importantes, etc.

LA POESIA CORAL

La poesia coral es un arte muy especial, que aunque incluye ciertas ca-
racteristicas del teatro y del drama tiene un sitio sefialado entre las artes.

Adecuandola al nivel de intereses del nifio, es posible ejercitar esta
actividad entre los alumnos de quinto grado.  Su préctica induce a los edu-
candos a participar mds en sus clases y a la vez contribuye a desarrollar di

ferentes aspectos de su personalidad, aptitudes y sensibilidad.
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Sin menoscabo de las demas técnicas de expresidn oral, se considera a es
ta actividad como el eje, alrededor del cual gira la ensefianza de la expre---
sién oral.

‘ Para ello se requiere la formacién de una especie de "taller" de poesia
coral. Tradicionalmente los docentes eliminan los contenidos de educacidn
artistica, que mejor que utilizar esta hora, en la ejercitacidn de la poesia
coral, ésta en estrecha relacién con las clases de espafiol.

Para realizar y organizar esta actividad, es necesario que el maestro
adopte el papel de un promotor, quien seréd el encargado de formar y dirigir
al grupd. Deberd elaborar un plan de trabajo, en el que considere ejerci---
cios de respiracién, diccidn, sensibilidad y proyeccién.  También es conve--
niente hacer ejercicios de expresidén corporal; para ello se parte de la pro--
pia imaginacién y el descubrimiento de uno mismo, la expresidén corporal es el

lenguaje del cuerpo.

Ejemplo de ejercicios
De respiracion. (de comln acuerdo con el maestro de educacion fisica)

La respiracién correcta es el mejor uso de la voz, origina que ésta sea
siempre clara, sonora, enteray Iihpia, por que la voz se produce cuando las
cuerdas vocales vibran en la laringe al paso del aire que viene de los pulmo-
nes.

Al tomar el aire se debe hacer por la nariz y sb6lo en casos apremiantes
ayudar con la boca, porque el paso del aire frio por la laringe caliente cau-

sa irritacién en las cuerdas y por lo tanto ronguera.
Primer ejercicio.
Pedir que los alumnos se pongan de pie, que cologquen sus manos en la cin

tura, y con la boca cerrada, aspiren por la nariz y contengan la respiracion
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en silencio hasta donde aguanten; después soltar suavemente el aire por la bo

ca, formando un cono con los labios. Asi aprenderén a sostener el aire.

Segundo ejercicio.

Estando de pie, las manos en lé cintura, la boca cerrada; aspirar por la
nariz y mientras se contiene la respirécién, contar del uno en adelante hasta
donde aguanten la respiracidn. La vozy el ritmo del conteo deben ir en to-

no normal, sin gritar ni ir répido. El aire debe irse exhalando lentamente.

Tercer ejercicio.

Adoptando la posicién anterior, aspirar por la nariz y mientras se con--
tiene la respiracién, contar del nlmero 1 hasta el 10 subiendo el volumen y
soltar el aire. Aspirar y contar del nlmero 10 hasta el 1 bajando el volu--
men. Cada 10 nlmeros se hace una pausa.

Se empieza normal y poco a poco se va aumentando el volumen, hasta termi

nar en grito y se va bajando el volumen para terminar en normal.

De diccion.

Para este aspecto que mejor que la ejercitacién de trabalenguas, lo que
permitird modificar nuestra forma de hablar.

E1 docente debe cuidar que los nifios lean répidamente pero pronunciando
todas las silabas de la palabra.

Pablito tenfa un palito, un palito tenia Pablito, como Pablito tenia un
palito, un palito pedi a Pablito, Pablito me dio el palito y sin palito quedd
Pablito, porque me dio el palito que yo le pedi a Pablito.

£l maestro dosificard estos ejercicios y escogerd los trabalénguas que

mas interesen a los nifios
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De sensibilidad.

Aunque la sensibilidad en parte se tiene por herencia, también puede de-
sarrollarse mediante la.lectura de libros, de la frecuente practica de ejerci
cios de emotividad;

A continuacién se exponen diferentes expresiones, actitudes, para mani--

festar distintas emociones.

Alegria: iQué bueno, mi mamé& me dio permiso!

Ruego: iPor favor, te suplico que me escuches!

Tristeza: iPobre gatito, se ha quedado sin mama!

Duda: No sé... tal vez me deje mi papa.

Gratitud: Gracias mama.

Admiracion:Quisiera ser como tl, tener tu fuerza y tu valor.
Goce: iQué rica esté el agua, tirate!

Reflexidn: Tengo que pensarlo.

Ira: iNadie podré& detenerme! iEstoy harto!

Estos ejercicios seran organizados por el docente y podrén seleccionarse
nuevas actitudes, o nuevas frases.

F1 maestro debe conocer las caracteristicas basicas de la poesia coral,
adaptara poemas de acuerdo con la época y si es posible, presentar algunos de
ellos en los homenajes de cada lunes o en festivales civicos y artisticos.

Los poemas deben ser sencillos, cortos, de caracter patri6ético, festivos
0o dedicados a padres y maestros.

La practica de esta actividad, serd un gran apoyo, para el desarrollo de
la lengua hablada, a la vez que incrementa las relaciones humanas, porque sur

ge la disciplina entre los alumnos. Permite que los nifios mejoren en casi
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todos los aspectos de la expresidn oral y a diferencia de otras técnicas, la

ejercitacion de la poesia coral, ayuda al alumno a vencer Su timidez ante el

piblico, pues cuenta con el apoyo de sus compafieros y su seguridad se incre--
menta en gran medida.

Ademas de las técnicas anteriormente expuestas, el profesor debe reali--
sar actividades en las que los nifios dramaticen acciones, generalmente dialo-
gadas.

Es necesario evitar la memorizacitn rigurosa en esta actividad, hay que
permitir el uso espontaneo del lenguaje del nifio.  Se pueden dramatizar cuen

tos, lecturas, acciones de la vida real, etc.

Las formas de evaluacion.

El proceso de ensefianza-aprendizaje y la evaluacién son procesos parale-
los, el maestro realiza una evaluacidn con el diagndstico de la expresion
oral de sus alumnos, y este proceso se continua en cada una de las técnicas
que se apliquen, esto permite al docente valorar los cambios que se van perci
biendo en los alumnos, en cada uno de los aspectos de la expresidn oral, para
lo cual se puede valer de fichas evaluativas.

Para considerar si cada Qno de los nifios avanza, el docente toma en cuen

ta:

i

Las ideas que expresa individualmente y durante las discusiones de grupo.

Las actitudes de cooperacion que demuestran los alumnos.

i

Las observaciones que hace de los nifios en sus platicas con sus compafieros.

Las comparaciones entre el diagnbstico inicial y las actitudes y conductas

finales.

El profesor no debe confundir la calificacidn, que no es ms que para

efectos de acreditacidén, con la evaluacion permanente del proceso.
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Recomendaciones para el docente.

La expresion oral esta unida a toda la vida escolar, el alumno habla
con el maestro, se comunicé con los demas, hablando se da a conocer y mani--
fiesta su identidad. Para esto es necesario que hable correctamente.  Sin
embargo la intervenci6n del maestro, no debe contrarrestar su sinceridad y
naturalidad por el contrario su misién consiste en contagiar e irradiar segu
ridad.

Asi pues, el docente es el ejemplo de sus alumnos y su obligacidn es ex

presarse correctamente, para ello debe seguir las siguientes normas:

- Cuidar la propia pronunciacion y articulacidn.

- Emplear el tono de voz adecuado.

- Enriquecer el propio vocabulario y procurar hallar la palabra exacta para
sus comentarios.

- Evitar las expresiones topico que se han hecho de uso com(n a falta de
otras, por pura pobreza colectiva de vocabulario y falta de imaginaciodn.

- Hablar con naturalidad y sencillez, cosa que no impide matizar, ni dar
fuerza a determinadas frases.

- Procurar que la expresion oral se dé en forma natural y no como un castigo
o reprimenda.

- No ridiculizar o exigir al nifio que se cohibe al hablar en plblico, con

paciencia se logra mas.
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CONCLUSICNES




El desarrollo de la presente investigacién, ubicada en el campo de la
lengua hablada, ha permitido reflexionar en torno a las innovaciones que se
pretenden introducir en el curriculum del é&rea. Todos estos cambios han
traido una gran confusién entre los docentes, por lo que es necesario que los
responsables de la administracién educativa elaboren las estrategias adecua--
das para la solucidn de este problema.

por otra parte, de nada sirven los miltiples cambios én los plane y pro-
gramas, si los docentes no dejan de un lado las tradicionales y afiejas practi
cas educativas; mientras siga prevaleciendo el autoritarismo y la represion,
de directores y maestros, no podrén alcanzarse los objetivos de la ensefianza
de 1a lengua hablada, estos son los grandes obstaculos que enfrentan las nue
vas propuestas para la ensefianza de la expresiotn oral.

La teoria psicogenética de Jean Piaget, que sustenta la propuesta, no es
un método en si, que permita lograr la adquisicién de habilidades; sino que
esti enfocada en un marco tebdrico general que permite a los docentes estable
cer niveles de igualdad entre las estructuras conceptuales y metodoldgicas
con la estructura cognoscitiva de los alumnos.

La bsicologia genétiéa supone que hay aprendizajes que no dependen de
los métodos sino del nivel de desarrollo cognitivo de los educandos y que el
conocimiento no se adquiere por transmision verbal sino que el sujeto lo cons
truye en funcidn de su interrelacidn con su entorno.  El conocimiento no tie

ne un punto de partida absoluto, siempre parte de experiencias anteriores.

Por otra parte, estudios psicolégicos han demostrado que no existen defi

ciencias lingiiisticas entre los nifios de las diferentes clases sociales,sino

diferencias en los niveles de uso y que estos no reflejan la capacidad mental




del nifio y con una estimulacién adecuada pueden unificarse esos criterios.

No existen métodos o técnicas especificas en la didictica de la lengua

hablada, ya que éstas dependen de las caracteristicas del grupo escolar.
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ANEXO A
Los cuatro estadios del desarrollo cognitivo segln Piaget

Estadio senso-motor (Nacimiento hasta los dos anos).

Caracteristicas y actividades relacionadas.

- Las respuestas reflejas se hacen mas precisas y se organizan en esquemas
conductuales que pueden seleccionarse en funcién del medio ambiente.

- Se adquiere el concepto de la permanencia del objeto.

- Aparecen las reacciones circulares primarias (repeticiones de movimientos
corporales que se produjeron originalmente al azar).

- Aparecen las reacciones circulares secundarias (repeticién de actos que im
plican la manipulacion de objetos).

- Aparecen las reacciones circulares terciarias (experimentacidn por ensayo
y error con objetos y acontecimientos).

_ Se desarrolla una comprensibén primitiva de la causalidad, el tiempo y el
espacio.

- Se imita.

- Las conductas reflejan generalmente el egocentrismo o la preocupacibn por

uno mismo.

Estadio preoperatorio (de dos a siete afios).

- La resolucion de problemas depende en gran parte de las percepciones senso
riales inmediatas.

- No es la légica la que guia al niﬁq, sino el razonamiento transductivo y
la intuicion.

- Aparece el pensamiento simbblico conceptual, con simbolismo verbal y no ver

bal.




- El juego es muy imaginativo.

© E] uso del lenguaje por parte del nifio se caracteriza por su repetitividad,
egocentrismo, imitacién y experimentacidn.

- A medida que aumentan las habilidades del lenguaje, se producen avances en
el proceso de socializacién y el egocentrismo tiende a reducirse.

- A medida que aumenta el lenguaje, mejoran las habilidades de resolucidn de
problemas.

- Entre los cinco y los siete afios se producen algunos de los cambios evolu-
tivos méds evidentes.

_ Al final de este estadio pueden observarse algunas pruebas de la conserva-
cidn.

- El nifio no agrupa‘objetos con arreglo a categorias conceptuales, sino en

base a sus funciones y a su experiencia con ellos.

Estadio de las operaciones concretas (de siete a once anos).

- El nifio realiza "operaciones" -actividades mentales basadas en las reglas
de 13 l6gica- siempre que disponga de apoyos concretos.

- Se demuestra muy repetidamente la conservacién del ntmero, longitud, masa,
superficie, peso y volumen.

- La clasificacién de objetos y acontecimientos refleja el uso de categorias
conceptuales y jerarquias.

- Se desarrolla la capacidad de hacer series u ordenar eficientemente.

- puede observarse una aproximacién cuasi-sistemética a la resolucidn de pro
blemas, que incluye la consideracidn de hipbtesis alternativas.

- Se observan grandes avances en la comunicacidén no egocéntrica.

- Las relaciones sociales se hacen cada vez mas complejas.




Estadio de las operaciones formales ( de once a quince afos y toda la época
adulta).

_ E] nifio efectGa operaciones formales: actividades mentales que implican con
ceptos abstractos e hipotéticos.

_ Se demuestra la capacidad de utilizar la 16gica combinatoria.

- El nifio puede utilizar supuestos en situaciones de resolucidn de problemas.
- Se distingue entre acontecimientos probables e improbables y se pueden re--
solver problemas referentes a cualquiera de ambos tipos.

- El nifio puede resolver problemas que exijan el uso del razonamiento propor-

cional.




ANEXO B o
FICHA DE RECAUDO (DIFERENCIAS DE USO DE LA EXPRESION ORAL)
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No. NOMBRES OBSERVACIONES

01 | BAEZA ARPAY CARLOS

02 | BAZAN RIVERO GUADALUPE

03| CHIN CAB LETICIA
04 | DE LA FUENTE ARIAS ABENWIR

05 | DE_LA FUENTE PERAZA AURELIO

06 DIAZ DELGADO GUADALUPE

07 | GONZALEZ ANGUIANO RAQUEL

08 | HERNANDEZ DOMINGUEZ ARACELY . .
09 | HERNANDEZ GARCIA MARICRUZ ’

10 | LOPEZ FLORES SARA

11 | MARTINEZ BOCANEGRA EDWIN

12 | MENDOZA TREJO SEBASTIAN

13| PEREZ_ARCOS SUSANA
14 | PEREZ SUAREZ JUAN CARLOS

15 PEREZ BAEZA VIRGINIA'

16 QUE PAREDES FANI ESTHER

17 RAMIREZ MAGANA OMAR [

16 | RODRIGUEZ ZACARIAZ JUAN | N |

| 49 | RUEDA CRUZ JAZMIN
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| 20 | ZETINA MORALES DAVID
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