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INTRODUCCION

A través del presente trabajo pretendemos revisar
una problemdtica que pensamos estd muy arraigade en nuestros-

alumnos de educacidén primaria: la lectura de comprensién.

JPor qué el alumno no quiere leer? jPor qué los --
alumnos no saben leer? ;Qué es leer bien para el maestro? yPor
qué el alumno no entiende lo que lee?, son situaciones que sew-
presentan en el quehacer diario en miestra labor docente; los-
maestros necesitamos ir analizando cada una de estas cuestio—=
nes e incluso cuestionamos j;Dénde podemos ubicar este proble-—
ma? gDe qué medios valernos para resolverlo?, es necesario bug
car las razones o causas que lo originan, pues si el nifio no -

comprende lo que lee, mucho menos puede criticarlo.

Una de las causas parece ser que el alumno asi es-
t4 acostumbrado a leer, o as{ lo ha orillado el maestro &l 1li-
mitarlo a decodificar sonidos y, tanto el educador como el edu
cando, lo ven como una actividad pasiva, rutinaria, siempre me
cédnica, que ha entorpecido ¢l enriquecimiento y la adquisi—-
c¢ién de muevos conocimientos que se darfan a través de expeww-—
riencias de otros y las suyas propias mediante la socializa~w—-
c¢ién.

En el desarrollo de esta propuesta pedagbgica, pri
mero, haremos une necesaris fundamentacién dentro de un marco

tedrico que iricluye los antecedentes de la educacién primaria-~

en México y su evolucién hasta el momento.




Se presenta un merco histérico en el cual se ponen
de manifiesto aciertos y fracasos que se han ido presentando -
en la educacién de México; seguiremos: con un anflisis del pro-
grama para llegar a la modernizacién educativa que - preten—-
de, si no cambiarlo, s{ reelaborar los contenidos del mismo, -
tratando de estar acorde con las necesidades que han surgido -
como consecuencia de los constantes cambios politicos, socia-
les y econémicos que ha tenido mestro Pafs, de tal manera que
surgen los programas emergentes como una mieva alternativa pa-
ra lograr el mejoramiento en el aprendizaje de muestros alum—-

nos.,

Enseguida, y a través de la fundamentacién en las-
teorias de Piaget, haremos un estudio del proceso del desarro-
1lo del educando, centrando mestra atencién en la etapa de —-
operaciones concretas, en la cusl se nos da una acertada infor
macién de sus principales caracterfisticas, asi como algunos —-
factores que entorpecen el proceso que sigue el alumno al tra-
tar de comprender un texto.

Si el papel del magestro es ayudar al educando a «=-
buscar significados en los textos que aborda a través de medi-
das pedagdgicas apropiadas, es necesario conocer y comprender-
cémo el educando adquiere y construye su pensamiento, y cufl -
es el proceso que sigue para leer y comprender una lectura, =-
asf{ como qué habilidades utilizé; al saber esto, el maestro sa
bréd cudl serd su mejor participacidn en el proceso ensefianza -
aprendizaje.

Dentro del punto del aprendizaje de la lectura ha-

blaremos también de 1la expresidn gréfica, ya que es necesario-
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conocer los conceptos de lecto - escritura para comprender que
e través de la escritura el lector puede percibir las idegs ==

que se quieren transmitir.

Por dltimo expondremos, plancadas de acuerdo a las
necesidades del grupo que atienda, estrategias fundamentadas -
en un marce tedricoy describiremos: las caracteristicas que de-
ben cumplir las situaciones planteadas para abordar el objeto-

de conocimiento: la lectura y su comprensién.

Esta propuesta tiene como propésito analizar y me-
jorar la labor educativa, asi como dar a conocer resultados de
investigaciones recientes que dan informacién reépecto al tema,
con el fin de que poseamos un conocimiento méds amplio y que ——
las experiencias gque obtengamos sirvan de base a la fundamentsa
cién del trabajo diario, para orientar a los nifics hacia 1la —=
participacién en le construccién de su propio aprendizaje. Tam
bién presentaremos sugerencias que pueden ayudar a me jorar la-
comprensién de textos en los alumnos, por lo que recomendamos-

un asesoramiento pedagbégico para los maestros, a fin de obte——

ner éxito en sus esfuerzos y mejorar su labor.




1. CARACTERIZACION DEL PROBLEMA
l.1. Antecedentes,

El alumno como ser social necesita, a través de —-
distintos medios de comunicacidén, establecer contacto con sus=

seme jantes para transmitir ideas, intercambiar opiniones, etc.

La escuela es una institucidn social, pues a tra--
vés de ella se recidbe la educeacién formal; ella ofrece al alum
no la oportunidad pars obtener conocimientos, los cuales le -

ayudarédn a su formscién personal y en su vida. futura.

El arte de leer permite a los educandos acrecentar
sus conocimientos, consiguiendo asf{ aumentar la cultura del —-

lector.

A través de su vida escolar, el nifio encontrard —-
varios tipos de lectura como son: lectura instructiva, lecturs
recreativa, lecturas documental, ete,

La eseuela donde laboramos: se llama "Miguel Ramos-

Arizpe%, turnc vespertino; se ubica en la colonia Granja Sani-

taria, estando a miestro cargsé el grupo de sexto afio "A",

Hemos: visto que las personas que viven en la comu
nidad s{ tienen material impreso en sus manos; sunque muchos -
de los alumnos provienen de clase baja o de hogares desintegra
dos y tienen poco contacto con libros, pues en su medio son es

casos y no existen o son poces los eventos de lectura en que -

pueden participar, no estédn habituados a ella y no hay tampoco
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bibliotecas con un buen servicio para que las familias tengan-
un medio que les facilite 1ibros a los nifios; pero sf los ve--
mos frecuentemente con ciertos tipos de novelas, cuentos, pe—-

riddicos, libros de chistes o pornogréficos, etc.

El peribdico, que es el medio de comunicacién que-
estd més al alcance de todos, como ya mencionamos si se mene-
Ja en la comunidad, pero no se ha sabido aprovechar adecuada--
mente comor un instrumento para me jorar la lectura, y macho me-
nos la lectura de comprensién; algunos periddicos de la comuni
dad desafortunadamente cuentan con escasos elementos cultura—-
les, y en lugar de proporcionar un beneficio cultural, provo--
can una distorsién cultural en la mentalidad infantil.

Esta problemética de la lectura comprensiva se en-
cuentra muy arraigads dentro de las aulas escolares, ya que —-
los alumnos de sexto grado tienen dificultades en lo que leen;
ain més, la mayorfa de ellos no han desarrolledo o ejercitado-
sus capacidades para reflexionar o criticar en torno a sus ==
précticas lectoras.

Las précticas que prevalecen en la lectura compren
siva de textos reflejan una concepciédn tradicionaslista, en la-
cual la lectura es un acto puramente mecdnico donde el sujeto-
pasa sus ojos por lo impreso traduciendo en sonidos las grafi-
as, dejando a un lado el propésito fundamental de la lecturs -

que es la reconstruccién de significado.




l.2. FormU.lacidno

Bstrategias metodolégicas para mejorar la lectu-
ra comprensiva en sexto grado de educacidén primaria.

1.3, Justificacién.

Hemos escogido el presente trabajo de investiga-
¢ién porque pensamos que es muy importante y necesaria la -
lectura comprensiva en todos los émbitos de la vida escolar -
del nifio, porque el escolar debe comprender 10 que lee para =
poder darle una splicacién préctica en su vida. Ademés, por -
la inquietud de conocer las posibles causas que originan este
problema y de buscar una solucidén a través de estrategias pe-
degbgicas que sean adecuadas pars poder encaminar a los alum-
nos a superar esta dificultad.

Uno de los problemas més frecuentes en el. grupo =
es8 que el alumno descifra slgin pirrafo o texto, pero al ter-
minar de leerlo no asimila por la falta de comprensién en la=-
lectura; esto se presenta no s6lo en el éres de espafiol, sine

también en todas las demés asignaturas,

El papel del maestro es ayudar al alumno en el ==
proceso ensefilanza - aprendizaje y, en este cgso, en el signifi
cado de los textos, Es conveniente que los educadores tengamos
un conocimiento més amplio. que, juhto con miestras experien—
cias, sirvan como base para la fundamentacién de muestro traba

Jo diario, con la finalidad de orientar a los alumnos a que al

cancen la construccién de su propio aprendizaje.
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Pensamos que existe la necesidad de elaborar es-
trategias diddcticas para que el nifio encuentre el por qué —--
leer, que se familiarice con los libros, que la lectura no sea
86lo mecénica, de una manera tradicionalista, sino que el alum
no la aborde y comprenda como objeto de conocimiento, que desa
rrolle sus habilidades para entender lo: que lee y que entienda

que es la base de todo aprendizaje.

En cuanto a la lectura de textos, muchos de los -
alumnos de sexto grado no han tenido experiencias significati-
vas en el medio en el cual se desenvuelven. Ahondando ain més;
en sus primeros afios de primaria no se le amplibé el campo de -
experiencias, ya que lamentablemente enseflar a léer én forma -
mecédnica se ha convertido en preocupacidén de los educadores, =

lo cual limita el pensamiento altamente operativo.

1 04 ° ObjetiVOS °

- Aprender verdaderamente a leer, pasando de una lectura-
pasiva a un ejercicio dindmico.

- Captar la informacién a partir de la lectura bésica, =

asi como las ideas explfcitas del texto.

- Comprender lo que lee, es deciryque interprete més allé
del significado literal.

-« Aplicar e ilustrar la lectura comprensiva pars que el -

alumno incremente su cultura.




2. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
2.1. LA EDUCACION PRIMARIA EN MEXICO
2.1.1s Conceptos y antecedentes.

La educacién, considerada como un proceso histéri
co = social, es un factor decisivo para el desarrollo de 108 =
rueblos e influye radicalmente en los cambios sociales que, a-

su vez, son influidos por los mismos,

‘ En la sociedad existen intereses, necesidades in-
mediates ante las cuales el individuo debe responder de une ma
nera dindmica, por lo cuel €1 mismo debe ser conducido para lo
grar su reslizacién personal y como integrante de una socie ==
dad.,

A través del proceso educativo, la sociedad trans
mite las tradiciones, valores y conocimientos, tanto culturg=-
les como tecnolégicos. Con respecto a este proceso, la ley ma-
neja lo siguiente:

La Educacidén es el medio fundamental pa
ra adquirir, transmitir o acrecentar la cul-
tura; es un proceso permanente que contribu-
ye al desarrollo del individuo y a la trans-
formacién de la sociedad, y es el factor de-
terminante para la adquisicidn de conocimien
tos. ( 1 )

El hombre, al apropiarse de este acervo de conoci

mientos, valores y tradiciones, eumentard sus experiencias, ma
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nifestando un mayor interés por su progreso intelectual y 80~
cial. |

La més grande preocupacién de la educacidn es la-
de mejorar los diferentes niveles de vida en el hombre - econé
mico, social, intelectual, etec. -, de modo gque responda a las-

necesidades que son requeridas en su época.

Le escuela primaria es el lugar en el cual se So-
cializa al educando y donde recibe herramientas fundamentales-

para apropiarse de conocimientos y acrecentar su cultura.

La educacién_ primaria es una educacién formal -
por ser recibida en una institucién, ya que los contenidos que
se imparten son elaborados y planeados con anterioridad, den--
tro de un currfculum oficial que es acorde & las necesidades =
sociales e individuales de una sociedad en una época determina

da.

El hombre, con el pase del tiempo, ha ido acrecen
tando su cultura a través de la transmisién de valores, tradi-
ciones y costumbres; esa transmisién se hacia de manera oral,-

principalmente en la época prehispdnica.

La educacién elemental, durante la época de la Co
lonia hasta los inicios de la Independencia, se impart{s dene-
tro de los conventos y monasterios; los maestros eran religio-
s808 que preparaban a los individuos en el aprendizaje de la fe,

de los valores de su mueva cultura; ademds se les ensefiaba mwy

rudimentarismente a leer y a escribir,
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México ha pasado por my diferentes etapas, tanto
en el terreno histdérico como educativo; una de las més imporee
tantes se da con el triunfo de los liberales en 1867, cuando -
hubo la necesidad de consolidar su proyecto de Nacidbn y en él-
es fundamental la educacién. Pero en esta época el clero entor
pecia la independencis espiritual, por lo que era necesario de

rrumbar los viejos dogmas.

Gabino Barreda es el encargado de dar un mevo or
den a la educacién sobre la base de las ciencias positivas; re
ro no: queda sélo ah{, sino que propone la educacién primaria -

obligatoria pars todos los mexicanos, planeads por el Estado,

Durante el porfiriato, la educacién se consolidé-
como el proyecto de um grupo social - burguesia 1iberal, arise
tocracia terrateniente -, que pretendfia abarcar todas las cle-
ses sociales sin lograrlo; a las zonas rurales, donde se encon-
traba la mayor poblacién, no llegaban las escuelas y segufa-

la gente sumida en la ignorancia.

Fue en la época revolucionarie cuando se tomé con
ciencia de los grandes problemas que atravesaba el Pals, sien-
do uno de ellos la educacién, ya que las cuatro quintas partes
de la poblacién era analfabeta.

La verdadera politica para atender la educacién -
popular nace en la Revolucidén de 1910, Encontrd su expresién -
nacional en el Congreso Constituyente de 1917 y se funda la Se
cretarf{a de Educacién Pdblica en 1921,estableciéndose asf 1la -

educacién popular,
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Durante esta época, se trabajé en beneficio de lsa
educacién y se combatié el analfabetismo, esforzéndose a lle--
ver la educacidn primaria a todas las zonas, tanto urbanas ¢o=-

mo rurales,

Con todos estos cambios la educacién primaria pa-—
sa de los establecimientos religiosos a los oficiales y se de-
fine como laica, obligatoria y gratuita.

La educaciln es organizada por el Estado en 1934;
a partir de esta fecha, se pone méds atencién a su aspecto SOw~

cial, queriendo combatir prejuicios y el fanatismo.

En 1946 se reformé el articulo tercero de la Cons
titucidén, pues siendo la educacién gratuita, laica y obligato-
ria, shora su objetivo es el desarrollar arménicamente todas -
las facultades del ser humano y fomentar en €1 el amor a la Pa
tria y la conciencia de solidaridad internacional en la inde--

rendencia y la justicisa.

El sistema educativo nacional crecid rédpidamente-
y el Estado se preocupd por la preparsacién de los maestros em—

piricos, por 1o que se inician las escuelas normales.

A pesar de estos cambios, se contimué con 1as ===
précticas y costumbres de maestros tradicionales, cuyas carac-
teristicas sons autoritarismo, verbalismo, mecanismo, dogmatig

mo; este tipo de educacién requerfia de alumnos pasivos, recep-

tores de 1o que transmitia el profesor.
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En los afios 70's la educacién tradicionalista ya-
no respondfa a las necesidades de la sociedad, que era més evo

lucionada.

En esta época se propone la Reforma EBducativa, —-
dando lugar a la formacidén de la escuela activa con las teori-

as de Freinet, con el propésito de desaparecer la anterior,

Es necesario mencionar que con esta Reforma Educa
tiva no se lograron los objetivos propuestos, ya que los cam--
bios recayeron dnicemente en las técnicas de enseflanza, modifi
cando éstas sin tomar en consideracién los programas, textos,-
etc.; sin preparar a los maestros ni me jorar sus condiciones -
de trabajo, sin erradicar los viejos vicios antipedagégicos al
no aplicar esta reforma, ya sea por no querer o por no enten—-
derla. .

En 1984 - 1988 surge otra Reforma Educativa, preo
cupada por elevar la calidad de la educacidén para que fuese —-
adecuada a la sociedad. Aqui se busca que la educaciédn, ademés
de que sea activa, sea capaz de vincular el aula con la comuni
dad, una mejor formacidén integral del maestro y un andlisis de

tallado de los contenidos programéticos.
2.1.2, El programa de educacién primaria.
El programa de educacidén primaria es un documento

oficiael llamado también carta descriptiva, editado por la Se—

cretaria de Educacién Pfbliea; dicho programa estd planeado y-

organizado de tal manera que garantiza que los nifios de México
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tengan un aprendizaje seme jante, ain dependiendo de las carac-
ter{sticas y 1la ubicacién de cada regién del Pais.

El uso del programa es de gran ayuda para el maes
tro ya que, por estar bien eleborado, le facilita su tarea en-
cuanto a contenidos, al sugerir recursos, procedimientos y for

mas para evaluar.,

El fundamento en que se ha basado la elaboracién-
de los nuevos planes y progremes, es el de la formacién y desa
rrollo de una conciencia critica en todos los que participan -
en el proceso educativo: maestros, slumnos, padres de familia,
Estado y sociedad en general.

El programa no es una norme rigida, sino que estd
abierto a la imaginaciém y creatividad de alumnos y maestros,-

ya que - puede ser modificado para adecuarlo a la realidad ==

concreta en la que nos desenvolvemos,

A medida que avanzamos en el terreno educativo, -

se ve un me joramiento en la elaboracidén de planes y programas.
2.1.3. Andlisis del programa de espafiol de sexto grado.

El desarrollo del lenguaje desempefia un papel muy

importante dentro del proceso educativo, ya que a través de &1

nos comunicamos con los demés y descubrimos 1o que nos rodea.

En la educacién, el lenguaje tiene la finalidad -

de conducir al desarrollo integral del hombre, ya sea como in-
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dividuo o como ser social; se encuentra dentro de todas las =

éreas de estudio y esto condiciona, en cierto modo, el aprendi

zaje general, ya que cada una de las diferentes ramas: espa-—-
fiol, matemiticas, ciencias naturales, ciencias sociales, etc.,

se conocen y explican a través del lengusaje.

Una de las tareas primordisles de la educacién es
hacer que el alumno desarrolle la capacidad de expresarse en -
~su lengua y que a la vez comprenda lo que otros compafieros ha-

blen; esto se logra a través de contirmos ejercicios,

Es importante mencionar que uno de los aspectos -
de la ensefianza de la lengua es el normativo. La lengua que ha
blamos y que usamos tiende a cumplir y a satisfacer muestras -

necesidedes de geres humanos.

Para que sea considerads completa la adquisicién-
de un idioma, se requiere desarrollar cuatro habilidades bédsi-

cas: hablar, comprender, leer y‘escribir.

La expresién orsl, expresién escrita, la fonolo--
gila, ortograf{a, nociones de linglifstica, lectura e iniciacién
a la literatura son los siete aspectos que comprenden las acti
vidades propuestas'para la préctica y ensefianza de la lengua -

en el sexto grado de educacién primaria.

A través de este programa se persigue que el alum
no adquiera una formacién auténoma, tanto en la expresién oral

como que se habilite a consultar fuentes de informacién, redac

cibén, informes y otros escritos.




Otro aspecto muy importante es que el educando 1o
gre la comprensién de estructuras en la comunicacién oral y esg
crita, enfatizando su importancia en contenidos, tales como te
ner un cuidado escrupuloso con la ortografia de todos los tra-

bajos que el alumno realiza en el grupo.

Se requiere que el maestro propicie en los educan
dos una actitud critica hacia los temas y resultados, relacio-
néndolos con otras 4ress de conocimiento, manteniendo siempre-
un ¢lima de respeto y confianza, enriqueciéndose con todas las

opiniones.
2.,1.4. Aplicacién de los programas emergenteé.

Estos dltimos afios se han caracterizado por pro—-
fundas transformaciones econémicas, politicas y sociales que -

han surgido en todos los paises del mundo.

La educacién es una de las instituciones més efi-
caces parsa lograr estas transformaciones.Por lo tanto muestro-
Pafs vio la necesidad de implementar reformas més amplias, que

vayan acordes a los nuevos cambios mandiales,

En México, los lineamientos de la politica educa~
tiva actusl se basan en el articulo tercero de la Constitucién

y en la Ley Federal de Educacién que dice:

La educacién que imparte el Estado ten-
derd a desarrollar arménicamente todas las -
facultades del séer humano, al mismo tiempo -
que fomente el amor y respeto por México y -
la conciencia en la Independencia y en la --




- 13 =
justicia. ( 2 )

La modernizacién educativa tiene como propésito -
inmediato atender a todos los nifios en edad escolar y elevar -
la calidad de la educacidn, abatiendo la desereién y la repro-
bacibn, asi{ como también sentar las bases para la preparacién-

future de los educandos.

) Para incorporarnos a la modernizacién educativa -
es préciso una me jor preparaci6n‘del maestro, un mayor conocCi-
miento de su labor, més participacién, creatividad, un pensa--
miento critico, reflexivo y evaluador; todo esto orientado a -

fomentar la formacién integral de la personalidad del nifio.

El progrema de educacidén primaria es un instrumen
to pedagbgico, en el cual se encuentran sistematizados conoci-
mientos que necesitan los alumnos; contiene también una gufa -
de trabajo para el maestro, que le ayuda a planear y organizar
sus actividades diarias.

Los programas emergentes surgen al revisar y reno
var contenidos, por 1la neceéidad de una reestructuracién y or-
denacifn para lograr una educacién de calidad; se revisaron mi
nuciosamente los objetivos de cada drea, simplificando su in--
terpretacidn; se sustituyé la redaccién de objetivos para enmun
ciar contenidos. A través de un profundo andlisis se pudo de——
tectar los vacfos o repeticiones cuantificando la cargas curri-
cular, lo que llevé a complementar, eliminar y reordenar las -

secuencias temdticas.

La actual reforma favorece correlaciones entre —-
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las éreas, lo cual redunda en economfa de tiempo y esfuerzo en
la preparacién del trabajo docente y en su ejecucién, implican
do también los aspectos que con frecuencia se marginaban: edu-
cacién tecnolégica, educacidén artistica, educacidén para la sa-
lud.

El programa vigente ya no marca objetivos especi-
ficos, pues son sustituidos por contenidos, los cuales se desg
rrollan por temas donde la magnitud de cada uho de ellos depen
derd del grado que se atienda, dejando en libertad al maestro-
de diseflar de acuerdo a sus experiencias y a las necesidades -

de sus alumnos.

El nuevo programe pars la modernizacidn educativa
se basa en la teoria de la psicologfa genética y pedagogia ope
rativa, 1o que permite conocer al infante en su aspecto cognos
citivo, socio - afectivo y psicomotor, detectando asf las difi
cultades que entorpecen el proceso de aprendizsje del educando

y ayudarle a superarlas,

Dicha teorfis considera al nifio un ser activo y ==
con caracteristicas propias, desarrollando sus habilidades y -
toda su crestividad a través de la reflexidn, la critica cons-
tructiva, el ensayo, el redescubrimiento; mientras que el maes
tro se encargard de guiarlo y orientarlo hacia la construccidén
de su aprendizaje, dejéndolo participar activa y libremente a-
través de la observacién, investigacibén, experimentacidn y de-

todos los medios que el nifio tenga necesidad para llegar al —-

aprendizaje.
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2.2, LA TEORIA PSICOGENETICA ( JEAN PIAGET )
2.2.1l. Aspectos generales,

Los trabajos realizados por Jean Piaget y su es—-
cuela han dado grandes aportaciones al conocimiento de la edu-

cacidfn de l1la inteligencia del nifio.

El menciona que es importante que la pedagogfa in
corpore a sus métodos los conocimientos que nos aporta el estu
dio evolutivo de la inteligencia, pare racionalizar la ensefian

Z28.

Es ildgico que,.-conociendo que el pensamiento in-
fantil tiene unas formas de evolucién y sus sistemas propios -
de aprendizaje, las instituciones educativas se empefien en con
ducirls en forme quizéd vdlida para los adultos, pero que tie—-
nen dificultad en la comprensién del nifio, pues contradicen su
actividad espontédnea, ya que la imposicién de unos conocimien-
tos que no comprende el nifio, 1o llevaréd a memorizarlos y a re
‘petirlos mecénicamente, y la utilidad que resulta de ello serd
s8lo para acreditar el acceso al grado siguiente.

Estos conocimientos no los integrard a su précti-
ca inmediate ni modifican su actuacién cotidiana, ya que son -
actos memoristicos, y su realidad es de précticas concretas de

actos que cumplan una finalidad.

Para Piaget, la inteligencia es el resultado de -

una interaccidén del individuo con el medio 'y que, gracias a es

to, se produce una asimilacién de la realidad exterior, inter-
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preténdola €1 mismo.

Estas formas de interpretar la realidad no son —-
iguales en todos los nifios, ya que dependerdn de sus sistemas-
propios, lo que el auntor de esta teorias denomina " estructuras

de pensamiento ".

La pedagogia operatoria ha surgido como alternati
va a8 los sistemas de enseflanza tradicional; se caracteriza por
que recoge el sentido cientifico de la psicologia genética y -
ayuda a1 nifio para que éste construya sus propios sistemas de-

pensamiento,

Ademés de ofrecer un instrumento de andlisis y co
nocimiento del desarrollo de las facultades intelectuales huma
nas, la teoria de Piaget puede aplicarse a todo tipo de apren-
dizaje,

El aprendizaje es vivencia y no mera repeticién,-
se aprende 10 que se vive y se vive lo que se aprende., Este he
cho es un acto natural y se realiza siempre que estamos en una
aetitud consciente., Aprendemos no solamente en la escuela y se

capta algo en la medida que le demos importancia.

Kildatrick menciona que en el aprender existen va
riaciones dependiendo de la reaccidén del receptor, la actitud-

que manifestard de lo que escucha.

Cuando oigo hablar a ustedes, .no aprendo lo
que ustedes dicen. Aprendo 1o que yo pienso que-
dicen ustedes; aprendo mi reaccién. Puedo apren-
der lo que yo pienso que ustedes dicen, Aprendo-
1o que yo pienso que ustedes creen, lo que puede
ser algo diferente, a veces. Aprendo mis reaccio

¢
1
|
i
t
'
'
!
i
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nes y ustedes aprenden las suyas. ( 3 )

Por sprendizaje entendemos una modificacifn de la
conducta que incluye la concienc¢ia de ello; es la gdquisicién-
de nuevos conocimientos, cambio de ideas, cambio de actitud. =
Es un proceso inteligente : la mersa repeticién no conduce al -
mismo a menos que el acto haya sido entendide .

El aprendizaje serd eficaz cuando se obtengan si-
tuaciones resles o modelos estructurales, cuando imperen las -
relaciones dinfmicas en tel operacién, asi como un manejo neta
mente consciente de esta actividad, 2 la vez con un propésito-
bien definido.

Segin Piaget, el aprendizaje se caracteriza por -
la adquisicién que se efectis mediante la experiencia enterion,
pero sin la existencia de un control sistemitico y dirigido ==
por parte del sujeto. Menciona que los cambios en los procesos
mentales son determinados por la interaccién de cuatro facto=-
res : maduracién ( proporciona la base biolégica ), metividad-
( desarrolls sus capacidades fisico - mentales ) , transmisién
social ( la cusl veriaréd segdn la etapa del desarrolle cogniti
vo ) y equilibramiento.

La madurecidn, la sctividad, 1la transmisién sow=-
cial, son las causas bésicas del cambio - sprendizaje - , pero
los verdaderos cambios tienen lugar a través del equilibramien
to. |

Piaget explica el proceso de asdquisicién del ===

aprendizaje en términos de la adquisicién de conocimientos, =2l
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respecto dice que ¥ todo proceso de adquisicién de conocimien~
tos en funcidn de la experiencia y sin la participacién de fac
tores innatos o hereditarios es exp;icado en términos de apren
dizaje ". ( 4 ).

A1 eprendizaje por experiencia inmediata, Piaget -
lo nombra aprendizaje en sentido estricto y, bajo este tipo de
aprendizaje, redne la adquisicién de elementos cognoscitivos -
en forma empfrica. Aunados a estos mecanismos deben combinarse
los procesos de equilibracién, que no son aprendidos por el su
jeto, ya que forman parte de la adaptacidén biolégica.

22,2, Etapas del desarrollo.

?iaget cargcteriza el desarrollo del nifio en cua~
tro etapas, les cuales se inician en el nacimiento con las ope
raciones sensoriomotoras, posteriormente se presenta el perfo-
do preoperacional, el de las operaciones concretas y , final—
mente, el de las operaciones formales,

Las etapas del desarrollo son importantes porque-
nos dan una aproximacién al pensamiento del nific en distintag—
edades, 1o que nos permite visualizar, planear y determinar la
préctica docente,

222,2.1. Btapa sensoriomotriz ( 0 - 2 afios ),

El aprendizaje del individuo depende de experien-

cias sensoriales inmediatas y de actividades motoras 0 moviee

mientos corporales.Con el tiempo se adapta a su medio, asimiww=




- 19 =

lando experiencias mueves y acomodando o cambiando sus refleé-
jos. Su primer aprendizaje es el de la discriminacibn, ya que-
distingue entre un pezén que produce leche y otros objetos que
se lleva a la boca. A medida que asimila m4s experiencias sen-
soriales, los esquemas anteriores se integran por acomodacién-
a hédbitos y percepciones,

Posteriormente los nifios aprenden a combinar eS—-
tructuras; esta mezcla de diferentes movimientos demuestra que
las estructuras cognitivas estédn perfilédndose progresivamente-

y organizédndose a un nivel superior.

La rapidez con que se producen los progresos ante
riormente mencionados y otros similares dependen, en gran par-
te, del medio ambiente en gue se halla el nifio,

El aprendizaje en esta etapa depende, en gran me-
dida, de las actividades fisicas del nifio. Bstas actividades -
se caracterizan por el egocentrismo, la circularidad, la expe-
rimentacién y la imitacién,

Durante este primer estadio del desarrollo cogni-
tivo, el nifio entiende muy poco del lenguaje y de su uso para-
lograr comunicerse con otras personas, por lo cual no puede =-
comprender gran parte de lo que sucede a su alrededor ni inter

pretar argumentos de sus padres,

Esta incapacidad para el uso del lenguaje hace =

que existan otras limitaciones como la memoria, la comunicgee-

cién, la socializacién y la resolucién de problemas. Machos es
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quemas 8610 podrén elaborarse en estadios posteriores.
2,2.,2.2. Btapa preoperatoria. ( 2 - 7 afios ).

En esta etapa los infantes se gufan principalmen-
te por la intuiciGn)més que por su légica.

De los dos a los cuatro afios de edad, el nifio pue
de reproducir series de acciones o hechos, pero no tiene repre
sentaciones mentales. Se desarrolla el pensamiento simbélico y

preconceptual,

De 1los cuatro & los siete afios, se da un pensg=e-
miento simbélico intuitivo, con fluidez progresiva en el len-
guaje, El nific trata los objetos como simbolos de algo distin-
to a 1lo que son, por ejemplo, trata un pedazo de madera como -
8i fuera un tren;

En esta parte, que corresponde a la edad preesco-
lar, aparecen las fuentes simbélicas; los nifios desarrollan la
capacidad para generar sfmbolos y utilizarlos en sus activida-
des cotidianas., El1 pensamiento es todavia egocéntrico e irre-w
versible,

La adquisicién del lenguaje es uno de 1los pasos -
més complicados y a la vez més importantes que el nifio debe ==

dar en la etapa preoperatoria. En esta etapa se producen gran
des cambios en su conducta y cada nifio pasa del razonamiente -
prelégico al 16gico en diferentes edades.




2,2,2.3. Btapa de operaciones concretas ( 7 = 11
afios )0

Entre los siete y los once afios, el nifio se torna
més 1égico y realigza operaciones con la ayuda de apoyos concre
tos; enaliza percepciones, advierte pequefias diferencias entre
los elementos de un objeto o acontecimiento, Se producen tame-
- bién cambios en las cohductas egocéntricas, imitativas y repe-
titivas del estadio preoperatorio.

La discusidén se convierte en un importante y bene
ficioso medio de aprendizaje y de modelado de actitudes. Las -
relaciones sociales se hacen més comple jas y cobran un mievo -
valor de interdependencia, se manifiestan con hechos como fore
mar pandillas, Pueden asumir fécilmente varios roles; tienden-
a imitar selectivamente modelos fuera de 1la familia, imitan ==
més a sus compafieros y algo menos a sus padres,

Cuando el pequefio se encuentra en su nivel 8P O
piado se le plantean situaciones concretas, en las cuales dese
cubrird y asimilard lo més significativo, enriqueciendo as{ ==
sus experiencias, por 1lo que podré relacionar lo gque ya conoce
con lo que va a conocer,

Los alumnos de sexto grado se encuentran en el re
riodo de las operaciones concretas. En esta etapa se presen—
tan aspectos que orientan al maestro & fundsmentar su labor do
cente,

En este perfodo las operaciones del pensamiento -
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del nifio son concretas en el sentido de que sélo alcanzan la =
realidad susceptible de ser manipulada o cuando existe la posi
bilidad de recurrir a una representacién suficientemente vivaj
no es capaz de ragonar en base a emnciados puramente verbg=-—w

les, sino Unicamente sobre lo dado en la realidad,

Piaget habla de una evolucién de la conducta ene
el sentido de la cooperacién., Los nifios son capaces de una au=
téntica colaboracidén en grupo, pasando de la actividad indivi
dual aislada a ser una conducta de participacién. En este peri
odo sefiala en ellos un gran avance en cuanto a socializacién y
objetivizacién del pensamiento.

Estas caracteristicas que menciona Piaget son 6p
timas en los nifios que estdn en una situacién favorable, como=-
por ejemplo un medio ambiente socioeconémico bueno, que los im
pulsa a alcanzar este nivel, siempre y cuando el docente tiene
Pleno conocimiento del desarrollo del educando y es capaz de -
tomarlo en cuenta en el momento de plantear situaciones de —-
aprendizaje que lo motivan a participar en la construceién e
de sus conocimientos, ya que para llegar a ellos los nifios de-
este estadio utilizan generalmente procesos de ensayo y error-
en la resolucién de problemas,

Una limitacidén del nifio en esta etapa de las ope
raciones concretas es su dependencia de 1o materials otros -
factores que retardah la llegada del alumno a este per{0do =
son : el medio ambiente, la falta de atencién para con €1, la

inestabilidad, escasos recursos econémicos, minima confianza y

pocas oportunidades que les démos sus padres y maestros,
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Sin embargo, las experiencias con 10 concreto son

1o que le permite al educando desarrollar sus capacidades inte
lectuales en una forma plena, de tal manera que los alumnos, -
2l no alcanzar su maduracién y no experimentar con facilidad -
las actividades realizables, muestran que se encuentrsn en un-

proceso de transicién de un estadio a otro.

Los maestros debemos actuar con cautels, porque -
" el nifio se muestra agresivo a veces, si se ve situado ante -

tareas que sobrepasan sus capacidades ", ( 5 )

2.2.2,4. Etapa de operaciones formales ( de 11 —=
afios & la edad adulta ).

Se ha dicho que la capacidad necesaria para el =
pensamiento en las operaciones formales es esencialmente 18 ww
misma que se necesita para la elaboraciédn de hipétesis o teor{
a8 y para la experimentacién cient{fica. |

Segén la teorfa de Piaget, este estadio es el fi-
nal del desarrollo cognitivo; El desarrollo cualitativo slecan-
za su punto més alto y, una vez ya dominadas las operaciones =

formales, sélo se produce un desarrollo cuantitativo.

Cuendo los alumnos ysa han aprendido las operacio-
nes precisas para resolver problemas absgrgctos ¢ hipotéticos,
lo que capten después serd como aplicar estas operaciones g ==
mevos problemas,

Un nifio que efectda operaciones formales presenta

&
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las siguientes caracteristicas : la 1légica combinateria, el ra
zonamiento hipotético, el uso de supuestos, el razonamiento —-.
proporcional, la experimentacién cientifica.

Todo sujeto adquiere y modifica sus habilidades =
intelectuales a través del proceso de adaptacibn, el cual se =
constituye por los procesos de asimilacién y acomodacién.

Piaget opina que la interaccién entre medio am——e
biente y herencia coadyuba  en la determinacién del desarrollo
intelectual de la persona; considerando esto, los maeetros po-

demos ayudar proporcionando un embiente estimulante al desarng ,

llo del conocimiento de los estudiantes,

2,2.3, Caracter{sticas del alumno de sexto grado.

Existen teorias que hablan sobre el desarrollo in
fantil, las cuales han logrado precisar ciertas caracter{sti--
cas en el nifio, que serén de gran ayuda a todo educador para =
tomar medidas pedagbgicas apropiadas a las situaciones realeg-
del educando., Asf mismo, existen rasgos especificos del nifio =
de sexto grado, sunque no se pretende que sean los ¥nicos, ni-
que todos se den necesariamente en la totalidad de los escola~
res de esta misma edad,

Hay un proceso contimmo envel desarrollo del ser-
humano y no se puede determinar con precisién cugndo se pasa =
de una etapa a otra; pero ain con estas limitaciones, siempre-
serd importante para el maestre tener un marco referencial del

aspecto evolutivo de sus alumnos,

e
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Los nifios de sexto grado se encuentran en una ==
edad de transicidén entre los once y doce afios, de una inf@ncia

en vias de dessparecer a un comienzo de preadolescencia.

Los aspectos positivos que caracterizan esta eta~
pa son s
- Capacidad de abstracecidn,.
- Gran capacidad de actividad,
- Extroversién. ,
- Autonom{s afectiva en relacién con los padres.
= Cierto equilibrio psicolégico que se altera en la preadoles-
cencia. |

'El nifioc o la nifia que se encuentra en le crisis -
de la pubertad se encierra en s{ mismo, se amplfa su mundo sub
jetivo, pierde la serenidad interior, la espontaneidad, la es-
tabilidad psicolégica de la que antes gozaba.

En este perfodo existe una bisqueda del sentido =
de la vida, busca su identidad poniendo en crisis muchas de =-
las cosas en los distintos aspectos de su personalidad; por -
ello en el individuo surge una necesidad de observacién por =
parte del maestro, para saber cudndoc utilizar las diferentes -
técticas o formas de interaccién y que no resulten prematuras
o0 inoperantes,

En el aspecto cognoscitivo las caracterfsticas =
fundamentales son s habilidad para cuantificar los objetos en-
tiempo y espacio; capacidad de representar un objeto con dife-

rentes ubicaciones, simetrfa, los contrastes, la literalidad =

B e




de los objetos, pensamiento objetivo y preciso.

En el aspecto socioafectivo el nifio empieza a de=
sarrollar mayor conciencia y sensibilidad hacia su ambiente, =
muestra una preocupacién por la diferencia de sexo, aunque ex-
teriormente presenta una actitud de desdén hacia el sexo opues
to. Se aisla del adulto; es la edad de la amistad y se concien
tiza de que el grupo es més podéroso que una persons solitame——
ria. Muestra sentimientos contradictorios hacia su desarrollo-
fisiolégico, provocando que algunas veces se afsle del grupo a
que pertenece, mientras que en otras ocasiones se muestre orgu
1lloso de &1,

El perfodo comprendido entre los ocho y los doce-

afios es un tiempo decisivo en la formacidén de la voluntad, ==
‘“pues el individuo es capaz de hacer actos voluntarios, pero —-
los realiza de acuerdo con las situaciones y en dependencig =
del grupo de compafieros.

Es conveniente, para poder proporcionarles ung e
ayuda valiosa y eficaz en esta etapa, permitirles que :
- Bxpresen sus vivencias por medio de diferentes lenguajes : -
oral, corporal, gréfico, pléstico.
- Fomentar la discusién en grupo para buscar la solucidn del =
problema.

El maestro aplicard las sugerencias pedagbgicas -
de acuerdo con el grado de maduracién y desarrollo del nifio.

En el aspecto psicomotor, el nific adquiere con—e=
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ciencia de sus posibilidades motrices, le gusta la competencia
y su afén es de comprobar sus posibilidades ante los otros, =

as{ como su participacién como miembro de un grupo.

El contexto social ejerce una notable influencia-
en el desarrollo del nifio, por tal razén es conveniente que w=
los maestros procuremos conocer el medio socioeconémico del —-
que provienen los alumnos. Las diferentes situaciones a las =
que por ello estén expuestos los educandos, se reflejan en las
deficiencias que presentan en el desarrollo del lenguaje, la -
comprensién de la lectura, las estructuras mentales y la motri
cidad,

Es importante que los maestros tengamos presente-
que estas caracteristicas del nifio de sexto afio se manifiestan
en algunos como capacidades ya adquiridas en cierto grado y, =
en otros, como capacidades por desarrollar.

2.3, ELL APRENDIZAJE DE LA LECTURA
2.3.1. Conceptos,

Desde la antigiiedad el hombre ha tenido la necesi-
dad de expresar y comunicar sus ideas y sentimientos a través-
de gestos corporales, dibujos, pinturas, lenguaje oral, etc.j=
pero con el avance y la expansién de la socializacién, estas =
modalidades expresivas no fueron suficientes, por lo que tuvo-
que desarrollar otras formas de comunicacién convencionales y-
comprensibles para todos, con la fiﬁalidad de dar a conocer =

ideas o sentimientos,

i
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Une de los sistemas convencionales es le escritu-
ra, pues a través de ella el lector puede percibir las ideas =
que se quieren transmitir por medio de emblemas,

" La escritura se define como un sistema de inter
comunicacién humana por medio de signos convencionales ViSiee-
bles ", ( 6 )

Los instrumentos lingilfsticos tienen su origen S0
cial y poseen una significacién para todos los que los utilizg
mos, por la convencionalided que los signos tienen, es{ como -
por el significado para los que conocemos su funcionalidad Y -
uso,

La lectura juega un papel importante y primordial,
ya que es un instrumento de comunicacién, formacién y entrete-
nimiento,en el cual el individuo pone en Juego todas sus facul

tades; es una actividad vitel que realiza el hombre contempors
neo, '

Existe la necesidad de orientar y aproximar & los
alumnos hacia la comprensién de 1o que leen, por la gran tras—
cendencia e importancia que tiene en muestros dfas 1a comunica
cién escrita, Ynica por su capacidad de registro, permanencie-
y difusién universal,

La ensefianza de la lectura tradicional ha llevado
a los alumnos a la repeticién mecdnica de los sonidos, forman-

do as{ buenos descifradores que no cometen errores al leer, =

perc sin llegar a la bfsqueda de significados, haciendo de 1lsa

[ R U S,




lectura una simple decodificacidén de sonidos.

El propésito fundamental de la lectura es la re-
construccidn del significado; dejando asi la lectura mecénica,
pues " La lectura es una conducta inteligente donde se coordi-

nan diversas informaciones con el fin de obtener significado".

(7)

La lectura sigue siendo el proceso méds eficaz pa-
ra tener conocimiento de las informaciones; y un lector aumen-

ta considerablemente su rapidez adquisitiva de preparacidn.

Autores como Frank Smith, Gordman y otros, sefigew
lan que existen varias fuentes como puntos importantés en la =
lectura; manejan gque deben existir las fuentes visuales y las-
no visuales., Las primeras se refieren a los signos impresos en
un texto, que el lector percibe directamente a trovés de sus =
ojos. Dichos autores sefialan que esto no és suficiente para lo
grar une lectura eficaz, ya que también se requiere de la ine-
formacién no visual , que consiste en el conocimiento del len-
guaje en que se ha escrito el texto, as{ como del tema o mate-
ria de que se trata.

Es importante que al aproximar al nific a la bise
queda de significado, tomemos en cuenta las experiencias que =
ya he adquirido sobre la lectura, tanto en su entorno fisico =

como social,

El sujeto, al abordar un texto, desarrolla una se

rie de habilidades que le permiten utilizar diversas informam=
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ciones obtenidas en experiencias previas, con el fin de COm~—=

prenderlo.

No existe una manera dnica de leer un texto, pues
toda lectura es una interpretacidén, al nivel de su ritmo y de-
su textura sonora, construccidn sintéctica, 1léxica; a nivel de
su 16gica interna, del juego de armonfas efectivas, intelectua

- les, imaginativas,

Existen autores americanos que distinguen varios
tipos de lecturas :

- Lectura répida : es aquella que pellizce aquf y alld, segin-
gea el capricho del lector o necesidades concretas de infor-
macidn. . |

- Lectura de gustacién : Es 1la que se orienta hacia un placer,
dependiendo de los gustos del lector.

- Lectura de reflexién : Consiste en una asimilacién més pro--
funda de ideas, sentimientos, lectura de una manera lenta y-
prolongada, asimilfndola de modo personsl.

2.3.2, El proceso de adquisiecién.

En la naturaleza del proceso de la lectura, el =
lector no se reduce a una actividad mecdnica, sino que se im—
plica de una manera inteligente, ya que no sélo observard lo -
lefdo descifrédndolo en sonidos; el lector trata de controlar y
de coordinar diversas informaciones para obtener significado =
del texto.

La actividad de leer requiere, ademds de tener eo

nocimiento respecto a las formas gréficas y a la oralizacidén -




- 31 =

concerniente-, obtener significado a partir de lo impreso, pa=-
ra lo cual el lector pondri en juego los conocimientos que po-

see con anterioridad.

Aplicada a la lectura, una estrategia se refiere-
a la serie de habilidades empleadas por el lector para que las
informaciones obtenidas en experiencias previas pueda utilizar

las con el fin de comprender el texto.

Mergarita Gémez Palacios maneja las siguientes es
trategias de lectursa :

Muestreo : consiste en el conocimiento que tiene-
el lector del lenguaje, en la informacién que posee sobre é1 ,
lo que ha acumulado por medio de sus experiencias; esto le per
mite seleccionar las formas grifiecas que constituyen indices -
dtiles y productivos, as{ como dejar de lado la informacidn re
dundante.

Prediccibén ¢ Se realiza al preveer el final de =
una historia antes de terminar de leerla; la légica de una ex-
plicacién; la estructura de una oracién compleja; el contenido
de un texto con sélo identificar al portador o conocer el tema

0 cualquier otro tipo de informacién sobre la lecciédn.

Anticipacién : Permite al lector adentrarse a las
palabras que va leyendo y saber cudl contimis. Esta anticipa—
cién puede ser seméntica ( se adivina lo que sigue por el sig-
nificado de lo lefde ), o de tipo sintdctico ( después de un -
artfculo esperamos un sustantivo , porque as{ se estructura —-

miestra lengua).
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- Inferencia: Es la habilidad de deducir informacién

no explicita en el texto.

Confirmacién: Permite probar a los sujetos las se
lecciones tentativas para confirmar, rechazar predicciones y -

anticipaciones previas o inferencias sin fundamento.

_ Autocorreceidn: Se utiliza cuando la confirmacién
muestra que determinada anticipacidén no se adecia al campo se-
méntico y/o sintdctico. Permite localizar el punto de error y-
considerar o buscar més informacién para efectuar la correCe-

Ci6no

No sélo: los lectores fluidos operan estas estrate
gias. También el alumno. de educacidédn primaris ya mane ja de ma-
ners natural algunas, pero hay necesidad de orientarlo y desa-
rrollar otras para lograr qgue comprende més eficazmente lo que
lee.

Toda persona, al tratar de obtener significado en
lo que lee, comete desaciertos - errores - y es muy comin que-
en un texto el lector regrese, sustituya, omita e introduzeca -
palabras sin que éstas afecten su mensaje. Bco alude, que en -
la lectura lo primordial es que se tenga claridad, en el texto
consultado, "Hay que hacer de la lectura no un concurso sino-
una produccién de texto". ( 8 )

La mayoria de los maestros creemos que 10S erro=-

res que comete el nifio al leer - sustituciones, omisiones o mo

dificaciones -, se dan porque &1 no éabe leer y nos limitamos-




a corregirlo’evitando que el mismo alumno comprenda el signifi
cado de su error, en qué o por qué se equivocd,_quiténdole la~

oportunidad de corregir por si solo su equivocacién.

Todo individuo, al tratar de obtener significado-

en lo que lee, comete desaciertos; es muy comin ver que el lec

tor regresa, sustituye, omite o introduce palabras sin que wee
afecte su mensaje.

Goodman mane ja el término desacierto-en vez de ==
error. Esos desaciertos que comete el educando no son errores-
patolégicos, sino que forman parte del proceso de adquisiciéne-
de conocimientos, son pasos de un proceso constructivo por el-
cual atraviesa y se deben tomar en cuenta como herramientas va

liosas pars ampliar y enriquecer sus experiencias,

El desarrollo de estes habilidades para compren—-—
der los escritos varfan de un nifie a otro, ya que cada su jeto-
es diferente en su dessrrollo mental.

Ademds de lo mencionado anteriormente, existen —-
condiciones socioecondmicas y culturales especificas en dada -
estudiante, asifcoma>experiencias significativas de cada uno,-
las cuales determinan su mayor o menor acercamiento a los tex-

tos, pues de esa manera van conociendo la funcionalidad de —e—
ellos.

2:363. La importancis de la lectura.

A través del presente trabajo hemos insistido en—
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que la comprensién juega un papel primordial en el proceso de-
la lectura, ya que constituye el propésito principal en cuale-

quier lector al abardar un texto.

Con regularidad las evaluaciones de la lectura en
las escuelas, se enfocan a la correcta oralizacién de las pala
bras que aparecen en un texto: velocidad, ritmo, etc., lo cual
conduce al escolar a centrarse Unicamente en lo impreso y de--
jar a un lado la obtencién de significado, siendo que lo impor
tente es que el alumno diga lo que recuerde pars evaluar lg —
comprensién y, que de esta manera, recupere la informacidén lef

da.

En el acto de leer se aprende relacionando lo des
conocido con lo que el lector ya conoce, y en ese proceso se -

modifican y reelaboran les conocimientos que ya se tenfan,

A través de la lectura se captan los propésitos -
del autor, se reflexiona, se critica; se despierta el gusto —-
por leer y por adguirir rmevos conocimientos; ante todo se amw
plfan los limites de comprensién, ayudando al desarrollo de la
capacidad de razonamiento del nifio, para que él mismo compren-

da y critique lo que lea.

La ensefianza actual busca lograr que el alumno no
vea el aprendizaje como. una actividad pasiva, sino que sea un-
ejercicio dindmico, de exploracidén de significados de las pala
bras y de sus construcciones; es de vital importancia hacer a-

los nifios comprender que lo escrito tiene significado y que =i

no hay una bisqueda de significado, no puede haber ni predie-e

.
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cién, ni comprensién, ni aprendizaje.

Es importante recordar que el facilitar la lectu-~
ra no significa que sea un material sencillo: pero carente de -
significado, ya que el leer es buscar significaciones y el lec

tor debe tener un propésito para hacerlo.

Sugerimos que el material de trabajo de lectura -
sea variado: cuentos, revistas, periédicos, reecetas, resefias,-—

poesfas, biograffas, etc., pero ademés deberd tener las carac-

ter{sticas de ser til, interesante ¥y sobre todo, con signifi

cado.
2.4. LA LECTURA COMPRENSIVA -

La comprensién es la base de todo aprendizaje. ==

Comprender es una actitud permanente del ser humano,

Segin Smith, lo particular de la lectura consiste
en que la elaboracién de hipbétesis no estd condicionada dnica-
mente a la realidad del nifio que lee, sino que también esté de
terminada por el lenguaje del texto, el cual sdlo‘es consisten
te con el significado que el autor intente dar.

Para que un nifio aprenda a partir del lenguaje —-—
gréfico, debe estar familiarizado con el hecho de que el lenw—
guaje escrito y el hablado no son lo mismo. Sélo se aprende g-
leer leyendo.

En el acto de leer se aprende relacionando lo me

o S . B sl o
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vo con la ya sabido. Como lo mencionamos anteriormente, la lec
tura es una fuente de reflexién y de critica, de adgquisicidén -
de nuevos conocimientos, de desarrollo de la capacidad de razo

nemiento del individuo.

Muchos alumnos desarrollan actitudes negativas ha
cia la lectura, ya que los maestros, en la mayorfia de las oca-
siones, no hemos tomado en cuenta que para lograr tal destreza
hay que esperar a que el nifio logre cierta evolucién en su ca-
pacidad para aprender los sfmbolos lingliisticos y asf{ poder —
captar los significados de las palabras.,

Tenemos un mimero considerable de escolares que -
demuestran muy poca comprensidn de los temas histéricos contem
pordneos; a esta problemdtica algunos investigadores la han —-
enfocado con la explicacién de que la diferenéia entre 1o que-
la Institucidén se ha fijado como objetivo educativo Y los 10~
gros del alumno en términos de aprendizaje, reside principale—-
mente en no saber graduar lo que se ensefia de scuerdo con la =

madurez mental del educando. Al respecto, Peinado Altable Qi=w=
ces

Para aprender a leer es necesario que el su-

Jeto haya alcanzado un determinado nivel de desa-

rrollo mental, pero a la vez, el aprendizaje de -

la lectura serviréd de est{mulo a dicho desarrollo,

favorecerd la adquisicién de un determinado nivel
“mental., ( 9 )

2.4.1. La adquisicién de la comprensién.

Muy frecuentemente el alumno se encuentra ante el
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dilema de no comprender nada de lo que lee, o comprender mal o
hacerlo a medias. El maestro puede promover la comprensidén des
truyendo lo mal aprendido, quitando los obstédculos y motivando
al alumno pars hacerlo comprender por s{ mismo el objeto de'cg

nocimiento.

Se puede lograr la comprensién conocciendo la eta-
pa en que se encuentra el escolar, entendiendo los limites que
existen durante la exploracién que el nifio have del mundo por-—
s{ solo, ampliando su vocabulario, déndole la informacién com-
pPlementaria requerida de acuerdo el texto, interpretando 10 —=
que el escolar pregunta en cads situacidn concreta de aprendi-

zaje, respetando su proceso de construcciédn tedrica,

La adquisicién de un grado de comprensién variari
con la edad del nifio, los conceptos, su vocabulario, sus sabe-

res y la informacién de que ya disponga.

"Hay comprensién cuando se considere a la cosg ——
por comprender como un caso particular de lo que ya se cono —-
ce", ( 10 )

La lectura, pues, no se basa en la mecanizacién -
ni en la habilidad de unir de manera més o menos rédpida los so
nidos o sflabas, ya que son muchos los factores cognitivos que

contribuyen a lograr una lectura eficaz.

La lectura efectiva se realiza cuando el que lee-

es capaz de comprender un texto, porque conocer el alfabeto no

significa o implica entender su contenido.

e o 5 o
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Para entender un texto hay que encararlo como un-—
todo que tiene una unidad, una estructura en partes y, en fun-
cién de sus elementos, estd formado por unidades de lenguaje y

de pensamiento.

De acuerdo con lo anteriormente expuesto, existen
tres lecturas distintas:
- Lectura estructural o analf{tica: el lector procede del todo-
a sus paertes.
- Lectura interpretativa o sintéticas el lector procede de las
partes al todo.
= Lectura.critica o evaluativa: el 1eet¢rvjuzgé al autor y de-

cide si est4 o no de acuerdo con €1.

Para Paulo Freire "La comprensién del texto, al -
ser alcanzada por su lectura critica, implica la percepcidén de
relaciones entre el texto y el contexto". ( 11 )

Como ya mencionamos en el punto anterior, los des
aciertos en la lectura no son patolégicos, sino que forman par
te del proceso de adquisicién de conocimientos por parte del -
educando.

Debemos recalcar que los desaciertos no son falta
de conocimiento, sino prueba tangible de las saberes y las ex—
periencias que el nifio tiene del objeto de estudio; estos erro
res constituyen un aspecto muy importante en el proceso de =—w—=

construccidn y debemos considersrlos como valiosos elementos —

que favorecerdn las experiencias del alumno.
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En el desarrollo del proceso de comprensién gene-
ral, y perticularmente en la comprensién lectora, los maestros
debemos respetar, ante todo, el proceso de construccién tedbri-
ca del mundo en muestros alumnos, pues debemos ofrecerlo como-

un proyecto de libertad en medio de uns realidad cada vez més-

estrecha, cada vez més carente de alternativas,
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3. ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS




ACTIVIDAD NUMERO __ 1

TITULO: Al mal tiempo un buen libro,
TEMA: Lee Yo gue te gsuste (lectura libre),

META (S) U OBJETIVO(S) © METODO A EMPLEAR:

X Inductivo
Disfrutar y recrearse con
un texto libre, Deductivo

TIEMPO PROBABLE: FORMAS DE RELACION: MAESTRO-

GRUPO-ALUKNO
De respeto, dando la opor
B a ‘ . tunidad a todos los alumnos de =
c?nsidere arlunoség:ince leer lo que les guste y dejédndo-
gzngéfiezziia a pracvica~| 4,5 que hablen y participen con-
' * libertad.

Es muy variado, so-
lamente que el maestro =

RECURSOS:

a) Humanos: maestro, alumnos.

b) Dispositivos diddcticos: libros de lectursas, cuentos
cortos ilustrados,
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b) Etapas:

a) Motivacidén:

PROCEDIMIENTO

Se realiza una plédtica con los alumnos
acerca de 1o gue han lefdo; se les pregunta-
qué es lo que més les gusta, qué textos tie-
nen en sus: casas, si sus: padres: les han com-

- partido alguna lectura. También se les cues-—

tiona que si les gustarfa que en el salén de
clases tuvieran un tiempo para leer lo que a
ellos les agrade.

Primeramente se les explica a los alum
nos que por ser la primera vez que se reali-
za la actividad de lectura libre, ésta se —-
efectuard al terminar de resolver los ejerci
cios que se manejan en clase y, mientras tan
to, ellos pueden aprovechar el tiempo libre-
que les queda, escogiendo el libro que quie-
ran leer,

En un lugar del saldén estardn los li--
bros para que el alumno los pueda tomar en -
su momento libre, mientras los deméds estén -
terminando su trabajo.

¢) Retroalimentacién: Esta actividad puede variar cuando el

maestro considere que a los nifios méds lentos
no les quedé tiempo para leer, y as{ darles-
cierto tiempo extra.
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SUGERENCIAS (CRITICA)

K1 principio los alumnos quizéd se desordenen un
poco, pero al realizar con frecuencia esta actividad se
_habituardn a ella. - ~

Se sugiere que al agotarse la lectura de los 1li
bros, se cambien por otros diferentes.

EVALUACION (DEMOSTRACION DE RESULTADOS)

Se observaréd el cembio de actitud en el alumnos
al manifestar su deseo de leer mis contimaamente.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

No se utilizé ninguno,




ACTIVIDAD NUMERO -2
TITULO: A una sola voz.

TEMA: Lectura corsl.

META (S) U OBJETIVO(S)

Aprender a leer a través de

una lectura en grupo.

METODO A EMPLEAR:
X Inductivo

Deductivo

TIEMPO PROBABLE:

Cuarenta mimitos -
aproximadamente, dos ve--
ces a la semana; después-
reducir a una sesién sema
nal.

FORMAS DE RELACION: MAESTRO-
GRUPO-ALUNNO
Que exista una relacién

de respeto, de cooperacién y -
de participacién.

RECURSOS:

a) Humanos: maestro, alumnos.

b) Dispositivos diddcticos: libro de lecturas u otros -

libros de texto (ciencias -
naturales, ciencias socige-
les, etc.).
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&) Motivacidns

b) Etapas:

PROCEDINMIENTO

Se les invita a que saquen su libro
de texto y que levanten su brazo aquellos—
nifios que quieran leer  ( por lo regular mu
chos de los alumnos quieren participar y -
eso los estimulard ).

Se le pide & un alumno - el que lea
con més fluidez -, que lea en voz alta, ha
cia el grupo, la lectura indicada; y que -
todos los deméds sigan dicha lectura con su
vista.

Enseguide: se les invita a todos a -
que lean el mismo texto.

Al terminar, se les pide que esCu—-
chen con atencidn la lectura realizada por
el maestro.

A contimuacidén se les dice que t0=-
dos leeremos a una sola voz y respetando -
la puntuacién.

¢) Retroalimentacién: Si se aprecia poca uniformidad se -

sefialan los errores cometidos ( los mismos
nifios los marcarédn ); se vuelve a reslizar
la lectura a una sola voZz.
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SUGERENCIAS (CRITICA)

Se sugiere que para que sea més atractiva esta acti
vidad se puede cambiar de.texto. También puede ser una po
~esfia coral. '

EVALUACION (DEMOSTRACION DE RESULTADOS)

Se observaréfel éambio que surge en el alumno al -
leer con més fluidez y claridad, asi como el énfasis en -
la expresién de cads pérrafo.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

No se utilizéron apoyos.




ACTIVIDAD NUMERO _ 3

TITULO: Viajemos en busca de nuevos horjzontes,
TEMA: Lectura de textos libres,
KETA (S) U OBJETIVO(S) METODO A EMPLEAR:
X Inductivo
Gaiar a los alumnos a disfru- ¢ X Deductivo
tar y hacerse participes de lo que =
leen.
TIEMPO PROBABLE: FORMAS DE RELACION: MAESTRO-
GRUPO-ALUNNO

(una ggzr:;x;;zifutos De respeto y cordialidad;
todos estuvieron dispuestos a es
cuchar a sus compafleros, se les-
dio la oportunidad de participar
y comentar su cuento.

RECURSO0S:

&) Humanos: maestro, alumnos.

b) Dispositivos diddcticos: cuentos de todo tipo: ilustra

tivos y cortos, libreta y 14-
pi Ze
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a) Motivacién:

b) Etapas:

PROCEDIMIENTO

Con anterioridad se les pide a 108 =
alumnos: que lleven al selén de clases uno-
o dos cuentos cortos para utilizarlos en -
clase,

Se colocan todos los libros sobre el
escritorio y se les pide que vayan pasando
a seleccionar el que les guste y quieran -
leerlo. '

Cuando cada alumno haya escogido su-
libro para leer, se les indica que pueden-
leerlo pero en formz individual, y que ten
drédn la oportunidad de tomar nota de lo --
que ellos crean necesario,

Al terminar de leerlo, se les pregun
ta a los alumnos que quién desea pasar pri
mero a exponer de qué trata su cuento, y -
as{ sucesivamente.

¢) Retroalimentacién: Quizéd no se termine en una sola clg

se, por eso es recomendable que se tomen -
otras sesiones para que quienes no hayan -
alcanzado, puedan participar también.
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SUGERENCIAS (CRITICA)

Se puede sacar a los alumnos del saldn de clases vy
dejar que ellos mismos busquen un lugar cémodo para leer -
-( puede ser en el patio, jardin, pasillos, etec.). '

EVALUACION (DEMOSTRACION DE RESULTADOS)

Los resultados obtenidos fueron muy’ positivos,-

ya que los alumnos seleccionaron lo que ellos querfan --—-
leer,

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

No hubo; fue ideada esta actividad para lograr el-
objetivo propuesto.




ACTIVIDAD NUMERO _ 4
TITULO: La degustacidn de un texto.

TEMA: Lectura comentada.
KETA (S) U OBJETIVO(S) METODO A EMPLEAR:
Propiciar en el alumno el in X Inductivo

terés: por leer cuentos, diversos tex
tos, leyendas, etc., para después co
mentar lo lefdo, relacionéndolo con—
su realidad, experiencias propias y-
ajenas, enriqueciendo el campo del -

X Deductivo

conocimiento.
TIEMPO PROBABLE: FORMAS DE RELACION: MAESTRO-
GRUPO=-ALUNNO
Una hora aproxima-
damente, dos veces gl - Existié una relaciédn de
mes, confianza, de respeto, de parti

cipacién espontédnea, tanto en -
el maestro como en los alumnos.

RECURSOS:

g) Humanos: maestro, alumnos.

b) Dispositivos did4cticoss libro de texto de espafiol, pi
zarrén, gis.
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PROCEDIMIENTO

a) Motivacidén: Se les invita a los alumnos a que =
hojeen el libro y a que seleceionen algin -
tema que les llame més su atencidn ( se pue
de marcar tiempo, el que los educandos juz—
guen necesario para que disfruten hojeédndo-
lo.

b) Etapas: Se le pide al grupo que mencione =-
cinco temas de los que més le gustaron; se-
anotan los titulos en el pizarrén y se 1lle-—
va a votacién para escoger uno solo.

Al tenerlo ya seleccionado se les. <.
pide a los alumnos que realicen un diflogo-
enfocado en los saberes y experiencias que
poseen del tema que se va a tratar.

Enseguida lo leen en silencio en —-
forma individuel, para que después se reali
ce une lluvia de ideas, recordando que el -
maestro serd sélo un guia en la lectura co-
mentada.

Se mencionan las palabras de diff{ =
cil significado y los alumnos las consulta-
réin en el diccionario, dando paso al conte-
nido de la lectura y confrontédndolo con lo-
que anteriormente se habfia dicho.

¢) Retroalimentacién: La confrontacién sirve para compren
der mejor el tema en base a una gama de ex-
periencias propias y ajenas que ayudan a in
crementar el campo de conocimiento.
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SUGERENCIAS (CRITICA)

Se sugiere que esta actividad se realice con -
frecuencia. -

EVALUACION (DENOSTRACION DE RESULTADOS)

Se obtuvieron buenoé resultados, ya que hubo
muy buena participacién por parte de los alumnos.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

La activida& fue elaborada por la necesidad del
gXrupoe




ACTIVIDAD NUMERO _g

TITULO: panasta literaria,
TEMA: - Obtener informacidn a través de la lectura

répida.
META (S) U OBJETIVO(S) METODO A EMPLEAR:
X Inductivo
Interesar al alumno a hacer X Deductivo
lecturas que le permitan encontrar-
informacién que responda a sus: nece
gsidades inmediatas.
TIEMPO PROBABLE: FORMAS DE RELACION: MAESTRO-

ALUNNO
Sesenta mimitos, co . GRUFO-

mo. actividad imiicial, =
Después se realizard ———
cuantas veces: lo conside
re necesario el maestro.

De cordislidad, de liber
tad, actuando de una manera es-
ponténea al llevar material y -
compartirlo con el maestro y —-
los compafieros.,

RECURSOS:

a) Humanos: maestro y alumnos,

b) Dispositivos did4cticos: libros de consulta, folletos,
revistas, librets, 14piz, plu
ma, pizarrén, gis, libro de -
texto de ciencias naturales.




a) Motivacidn:

b) Etapas:

PROCEDIMIENTO

Con anterioridad se les pide a los
alumnos que traigan libros, revistas, foe
lletos o cualquier material que hable de -
la pesca.

Primeramente se realiza un rastreo
de conocimientos sobre el tema; enseguida-
se resglizan cuestionamientos de lo que de-
sean y deben saber acerca del tema "la pes
ca".

Los propios: alumnos son los que di
rén qué es lo que desean aprender, siempre
con la gufa del maestro,quien les; ird dan-
do la pauta. ‘

Se anotan en el pizarrén las cues-
tiones y los alumnos, en sus libretas, las
anctan,

Después, a través de la lectura en
sus libros de texto y materisl de consul -
ta, encontrarén las respuestas a sus cues-
tionamientos.

¢) Retroalimentacidén: Se comparte con todo el grupo el -

resultado que obtuvieron al buscar las res
puestas a sus: cuestionamientos.
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SUGERENCIAS (CRITICA)

Esta actividad serd sélo para adentrar al nifio a
la lectura, pasando después a la lectura de gustacidén y
. a Ja lecturs de reflexidn.

EVALUACION (DEMOSTRACION DE RESULTADOS)

Se toma‘eﬁvcuenta 1a actividad del alumno 8l -
leer varios libros buscando informacién.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

No se necesité ningin apoyo.




ACTIVIDAD NUMERO __ 6

TITULO: Conduciendo la nave por un camino seguro,
TEMA: Andlisis de pérrafos por medio de ideas -
. contrarias,
META (S) U OBJETIVO(S) METODO A ENMPLEAR:
X Inductivo
Ayudar al alumno a encontrar R
la idea acertada, atendiendo el conte X Deductivo
nido del texto.
TIEMPO PROBABLE: | FORMAS DE RELACION: MAESTRO-
GRUPO-~ALUNNO

De cuarenta a cin
cuenta mimitos. ( por lo~
menos una vez a la semg-
na ).

De cordialidad y respeto,
de libertad en la participacidn.

RECURSOS:

a) Humanos: maestro, alumnos,

b) Dispesitivos: diddcticos: libros de texto de cualquier -
4rea, pizarrén, gis, borrador,
libreta de apuntes.
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'a) Motivacidns

b) Etapas:

PROCEDIMIENTO

Se aplica una dindmica de integra-
cién grupal como por ejemplo: se les pide
a los alumnos que tengan una hoja de lie=
breta y su lé4piz. Un alumno selecciona —-
una letra con la cual empezarid cada una =
de las seis o siete palabras que unirén -
para formar una frase, por ejemplo:

Laura lava lentamente la lona lila.

Al terminar, los nifios que quieran
pueden leerla. Después se dice otra letra
y as{ sucesivamente se juega con varias -
letras.,

Primero el maestro sefialas la pégi-
na del texto para analizar; se les pide &
los elumnos que lean el primer pirrafo en
forma individual; enseguida el maestro eg
cribe tres ideas en el pizarrén, de las -
cuales sélo una de ellas serd la correcta,
dichas ideas se obtendrédn del pérrafo que
leyeron.

El 1libro estard cerrado. El maes—-
tro pregunta cuil es la idea correcta; si
la identifican pasarén a otra idea; si no
lo hacen, el profesor pregunta a otro edu
cando, hasta que entre todos localicen la
respuesta correcta.

Analizado ya el primer pérrafo se-
pasan al siguiente, as{i hasta terminar el
texto seleccionado.

¢) Retroslimentacidn: Esta actividad puede practicarse -

en cualquiers de las otras 4reas: cienw—
cias ngturales, ciencias sociales, etc.
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SUGERENCIAS (CRITICA)

Se sugiere gque las ideas que vayan seleccionando
~de cada pérrafo, se veyan anotando en una hoja con la fi-
nalided de compaginaerlas y confrontarlas.

EVALUACION (DEMOSTRACION DE RESULTADOS)

Esta actividad es de bastante provecho para 1os-
alumnos, ya que aunque no acierten en las respuestas  —
aprenderdn con ayuda de otros.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

No se ocupd .apoyo de ningén texto.




ACTIVIDAD NUMERO _7

TITULO: Hablando se entiende la gente,

TENA: Lectura reflexiva.

NETA (S) U OBJETIVO(S)

METODO A EMPLEAR:

X Inductivo

Reflexionar, a través de la X Deductivo

lectura, un tema propuesto por el -

maestro.

TIEMPO PROBABLE:

Sesenta mimitos,-
dos sesiones por semana.

FORMAS DE RELACION: MAESTRO-
GRUPO-ALUNNO

Esponténea, respetando
la opinién de cada participan—-—
te.

RECURSOS:

a) Komanos: maestro, alumnos.

b) Dispositivos diddcticos: folletos, peribdicos, revis-

tas.
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a) Motivacidns

b) Etapas:

PROCEDIMIENTO

Se le pide al grupo que, junto con
el maestro, salga del saldén de clases pa-
ra observar los alrededores de la escuela.
Al regresar del salén, se les pide a los-
alumnos que se sienten formando un circu-
lo y que, a través de una lluvia de ideas,
comenten lo que vieron. El maestro guiari
su grupo para llegar al tema de la conta-
minacidn.

Se les pregunta qué opinan de la -
basura que hay en la colonia y en la es—-—
cuelg. Se escuchan las opiniones y los co
mentarios,

Enseguida se les dard un texto in-
dividual que Yable sobre la contaminacidén
para que lo lean y, al terminar de leer--
lo, opinen sobre el tema y den posibles =
soluciones al respecto,

¢) Retroalimentacién: Se hace reflexienar a los alumnos-

a través de cuestionamientos y se pide -
que los mismos nifios formulen preguntas a
sus compafieros.




SUGERENCIAS (CRITICA)

Se pueden escoger los temas que més les intere-
sen a los alumnos, tomanfo en cuenta sus problemas como
adolescentes.

EVALUACION (DEMOSTRACION DE RESULTADOS)

Se evaluard la actitud critica y reflexiva que
menifiesten los alumnos,

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

No hubo apoybs.




ACTIVIDAD NUMERO __ 8

TITULO: _Contando le historia,
TEMA: Elaboracidn de un cuento gigante.

META (S) U OBJETIVO(S) METODO A EMPLEAR:
X Inductivo
Organizar y resumir, a tra X Deductivo

vés de cuentos cortos, hechos sobre
salientes de muestra historis,

TIEMPO PROBABLE: FORMAS DE RELACION: MAESTRO-
GRUPO-ALUNNO

Toda una tarde

de trabajo. Unsa relacién activa y

de respeto, dando libertad pa
ra que se desenvuelvan 108 =
alumnos .

RECURSOS:

a) Humanos: maestro, alumnos.

b) Dispositivos diddecticos: libros de texto de historia,
folletos, libreta, pluma, 14
piz, colores, regla, tijew~—=
ras, cartulinas.,




- 63 =

a) Motiwacidns

b) Etapas:

PROCEDIMIENTO

Se les invite a los alumnos a que,
junto con el maestro, realicen un juego pa
ra el que se reguiere de pintores, escrito
res, los cuales serdn cada uno de ellos, y
as{ elaborar un cuento histérico gigante,-
el cual llevard las firmas de todos 108 ==
participantes; se les aclarard que serédn -
cuentos de sucesos veridicos y que todos -
deben documentarse para no decir mentiras.

Primeramente se les pide a 108 ===
alumnos que seleccionen una fecha o un su-
ceso histérico para que se documenten.

Después que obtuvieron la informa-
cién, se les indieca que organicen y resu--
man en forma de cuento.

Ya teniendo el trabajo redactado,-
lo van a pasar & una cartulina de ciertas-
medidas para ir formando las péginas del -
cuento gigante; a las mismas se les pueden
agregar dibujos ilustrativos de lo que se-
est4 narrando.

¢) Retroalimentacién: Al terminar cada quien su pégina,-

ahora se unen todas ellas. Se les pedird -
gue realicen una portada para el cuento —-
d4ndoles sugerencias y logrando que 108 =-
mismos alumnos las elaboren; también se ha
ce el Indice del cuento gigante. Al tener-—
lo ya listo, se procederd a leerlo para to
do el grupo, pdgina por pégina (participan
do en la lectura los mismos alumnos).
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SUGERENCIAS (CRITICA)

Se sugiere que antes de hacerlo en las cartulinas
se revise, no tanto la redaceidn, sino la veracidad del -
hecho histérico y la ortografia. Esta actividad puede ser
también de cuentos: libres inventados por el alumno, o de-
un tema en comin.

EVALUACION (DEMOSTRACION DE RESULTADOS)

Se evaluard la participacién activa de los -
alumnos. '

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

No las hubo.




ACTIVIDAD NUMERO _g
TITULO: Y td..o J. ué eiste?

TEMA: Elaboracién de fichas bibliogréficas.

KETA (S) U OBJETIVO(S) ~ METODO A EMPLEAR:
X Inductivo
Aprender a elaborar fichas X Deductivo
bibliogréficas de los textos consul
tados,
TIEMPO PROBABLE: FORMAS DE RELACION: MAESTRO-
GRUPO-ALUNNO
Aproximadamente
une hora. : Participativa y de coope
racién entre alumno-maestro, -
alumno--alumno.
RECURSOS:

a) Humanos: maestro, alumnos.

b) Dispesitivos diddcticos: libros varios, libreta, plu-
ma, lépiz.
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a) Motivacién:

b) Etapas:

PROCEDINMIENTO

Se realiza una plética con los alum
nos sobre los libros que leyeron, se les o=
pregunta qué fue lo que més les gustd, qué-
opinan de ellos; se les da la oportunidad -
para que participen comentando lo: que guSw=
ten si asf lo desean los alumnos, se les pi
de que mencionen el nombre de los:1ibros ==
que hen lefdo. Después se les preguntz si -
les gustarfa saber quiénes han escrito esos
libros, en qué lugar y en qué fecha.

Se les pide a los alumnos que de ==
los libros que hay en el salén, y que han -
consultado, tomen uno.

Enseguida les explice el maestrc -
que una ficha bibliogréfica permite obtener
informacién sobre cada texto.

Se colocan en el pizarrén los datos
que debe tener una ficha: autor, titulo, fe
cha de edicién, editorial, lugar de edicién,
mimero de péginas, autor del prélogo si lo-
hay, coleccién.

Después de comentar sobre estos da-
tos y el orden que deben llevar, se les di-
ce a los alumnos que los localicen en el 1i
bro.

¢) Retroalimentacidn: Se les permitird a los educandos =—-

tomar otros libros para elaborar diversas -
fichas bibliogrédficas y después compartir—-—
las con sus compafleros al leerlas al grupo.




- 67 -

SUGERENCIAS (CRITICA)

Se sugiere que después de esta actividad, el =-
alumno, cada ocasién que utilice un texto de consulta, -
- realice su ficha bibliogréifica correspondiente.

EVALUACION (DENOSTRACION DE RESULTADOS)

‘Se evaluard la participacién activa de 10s —-
alumnos.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

No: 105 hubo.




4, ANALISIS DE LA FROPUESTA PEDAGOGICA

4,1, Relacién de lo propuesto con otras é4reas del conocimiene

+0e

Es indudable que en todo proceso de adquisicibne-
de un conocimiento se requiere leer, pero mucho més significa-
tivo, primordial y necesario, es que 1o que se adquiere se com
prenda, para que al momento de aplicarlo a muestra vida dé un-
me jor resultado; que no s8lo sea algo memorf{stico o mecénico,-

sino algo activo, que se disfrute, entienda y reflexione.

En las escuelas primarias, en el 4rea de espafiol,
desde el primer grado, uno de los objetivos méds importantes es
que el nifio adquiera el conocimiento de 1la lengua : la lecto =
escritura, pues conforme lo vaya adquiriendo le ayudard a avan
zar en todo el proceso de su educacidn; con esta actividad el-
alumno desarrollard la lectura de comprensibn y, a la vez, és-

ta ayudari en las demis 4reas,

Con la aplicacién y prédctica de las estrategias -
que se mencionan en esta propuesta, pretendemos que el alumno-

desarrolle la lectura hacia el camino de la comprensidén.

Esta propuesta tiene aplicabilidad en las 4reas -
de ciencias naturales, ciencias sociales ( civismo, historia,-

etc. ), ya que el alumno llegaréd a comprender mejor los textos

que se manejen y se logrard que el nifio reflexione, y hasta ==
puede llegar a criticar y dar su opinién de los temas lefdos =

en estas édreas,
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Con 1o que respecta a la aplicacién que tiene la~
lectura de comprensién en las matemdticas, es muy importante y
necesaria 'para que los slumncs lean y, a la vez; entiendan 10~
que leen, para contestar o realizar bien los ejercicios, con =
los cuales se trabaja en esta 4rea, sobre todo en los probleée-—

mas razonados.

Las razones mencionadas anteriormente sobre la im
portancia de la lectura de comprensién se presentan en todas =

las deméds éreas de aprendizaje.
4,2. Perspectivas.

A través de la presente propuesta de investigaw—
¢cién pretendemos que los alumnos de sexto grado, por medio de=
la adguisicién de la lectura, desarrollen ademéds la compren——-
sifn de los textos, ya que es de gran importancia y necesidad-
que los educandos, desde pequefiogs, se habitden a leer no como=-
un deber, sino como un gusto, disfrutando el poder tomar entre
gus manos un periédico, un libro de poesfas, una novela y todo
tipo de libros; de esta manera incrementarédn su gusto por la =
lectura y, ademis, podrédn ilustrarse y sumentar su cultura.

Con respecto a las estrategias aplicadas, por =
ejemplo la de la lectura de textos libres, el ecambio de actiw=

tud en el alumno fue muy notorio, ya que se mostré méds entu...
siasmado -y . we sintié con libertad, escogiendo lo que é1 quiso-

leer, y sobre todo que puso atencién en lo que hacia, porque =
después lo compartié , platiedndolo al grupo y dando su Opi=-——

nién sobre lo que leyb; si esta actividad la practica periodi-

camente, de antemano se considera que serd de bastante provecho
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para el estudiante en su lectura de comprensién.

Otra de las estrategias mane jadas, en la que se =
obtuvieron buenos resultados es la del anélisis de pérrafos e-
través de ideas contrarias, en la cual los alumnos cambiaron -

de actitud, llegando a una postura intelectual de reflexién.

Si se apliean durante todo el afio escolar todas -
estas estrategiass, el alumno me jorari mucho en éuanto & Su aC=
titud hacia la lecturs, amplidndose a su vez su léxico y sus -
conocimiéntos, los cuales le permitirén que a1l contimear con -
sug estudios en otras instituciones, como por ejemplo en la =
secundaria o carrera técnica o comercial, en las que el educan
do tendri que enfrenterse a utilizar y manejar muy vgriados 1i
bros, le permitird apropiarse de ellos y darles una mejor uti-
lizacién y aplicacién, 1o que le servird pera avanzar satisfac

torismente en sus estudios.

En 1o que respecta a los compafieros de trabajo, -
el titu16 de esta propuesta la han considerado como una situa-
cibén problemética que se presenta en alto fndice en muestra la
bor educativa, con 1lo cual surgidé la inguietud de que les comu
niquemos cudles fueran los resultados; sin embargo, una de ===
nuestras perspectivas es gue en lo personal se pueda lograr en
el grupo con &l gque laboramos; y sSi no se consigue en un cien=-
por ciento, si darles la oportunidad a los alumnos de intere—
sarlos y de que lean por el gusto de leer, disfrutando y come

prendiendo lo lefdo y, a la vez, poder aplicarlo con otros gru

pos a través de los compafileros maestros o




CONCLUSIONES

En 1a presente propuesta sefialamos que existe un
problema muy arraigado en el proceso educgtivo : la lectura de
comprensién, la cual es de gran importancia para la adquisim——
cién de todo aprendizaje. Por esta razbén hemos analizado y re-

flexionado sobre esta problemédtica.

Es importante tomar en cuenta los diferentes ti—-
pos de evolucién que vive muestro pafs, tanto econémica, polf-
tica, social, para realizar un cambio en la educacibn, ya que-
con estas modificaciones las necesidades de la sociedad se al-

teran.

Es tan importante el papel que jugamos 1l0S maeSe
tros, que debemos concientizar miestra intervencién para guiar
al educando hacia la comprensién de lo que lee, valiéndonos de
diferentes estrategias metodolégicas y de todos los medios que

estén a miestro alcance.

En base al marco teérico que manejamos en esta —=
propuesta pedagbégica, podemos afirmar que en la escuela tradi-
cional la lectura comentada consistis en repetir las palasbras-
de un texto, las cusles se somet{an a la experiencia, a la ca-
pacidad individual de extraer su contenido. Rescatando este =
concepto, en la actualidad consiste en un didlogo que permite
el intercambio de las experiencias previas y actuales que los-
alumnos poseen sobre un tema, permitiendo el enriquecimiento y

la adquisicién de nuevos conocimientos.

La lectura no es una actividad que se asimile pa~
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givamente, sino que es un ejercicio dindmico en el que el alum
no descubrird el significado de las palabras, expresiones, sus
relaciones y el sentido total del texto. A ¢través de algunas -
estrategias que fueron aplicadas en esta propuesta, pudimos -
percibir el cambio de actitud del alumno, al descubrir que él-
no estaba acostumbrado o hahituadd a la lectura, y que por me-
dio de estas actividades se fue interesando més en los diferen

tes textos, haciéndose més participativo y entusiasta.

Con apoyo en las teorfas de Piaget hemos éonstatg
do que es de gren importancia el adecuar la accién pedagégice=
a los alumnos, reconociendo que no todos se desarrollan por =—-
igual, que tienen diferentes individualidades, de tal manera -
que no se encuentran en un mismo nivel para abordar un texto y

comprenderlo,

Es necesario seleccionar el material con el que =
se trabaje pars que sea atractivo, agradable, que satisfags =
las necesidades inmediatas del alumno.

Para finalizer, debemos mencionar que en todas las
situaciones de gprendizsje, enseflanza-aprendizaje, se debe de=
dar libertad al didlogo entre los slumnos y entre maestro - ==
glumno, para que as{ se desenvuelvan con confianza, espontanei
dad y puedan intercambiar opiniones, interactuando constante—
mente para que exista un verdadero enriquecimiento en el proce
so de adquisicidén de conocimiento. Por eso mismo las activida-

des aquf propuestas son un ejemplo que nos permitird obtener =

éxito de los objetivos planteados en este trabajo.
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